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RESUMO

Nas ultimas décadas do século XX, os debates em torno do acesso e do direito de todos a
educacdo ocorreu de forma mais integral e com mais veeméncia, em relacdo aos debates ja
desencadeados em anos anteriores. Muitos sdo os estudiosos e pesquisadores que defendem a
cada novo dia em suas obras a necessidade de constituir uma escola, na qual a pratica
pedagogica seja estruturada, de modo a contemplar as necessidades de todos de forma
igualitaria. A sociedade, no decorrer dos tempos, tem adquirido novas formas de ver e lidar
com as diferencgas entre os individuos, e nota-se uma maior aceitagdo, com relacdo as mais
diversas/variadas formas de viver (escolhidas por cada um), de acordo com a cultura, a época
e até mesmo os valores vigentes.

PALAVRAS-CHAVE: Exclusdo. Inclusdo. Diversidade.



ABSTRACT

In the last decades of the twentieth century, debates around access and the right of all to
education occurred more fully and more strongly in relation to already triggered debates in
previous years. Many are the scholars and researchers who advocate each new day in his
works, the need for establishing a school in which teaching practice is structured so as to
accommodate the needs of everyone equally. The company, throughout the ages, has acquired
new ways of seeing and dealing with the differences between individuals, and notes a greater
acceptance regarding the most diverse / varied ways of living (chosen for each), according
with culture, time and even the current values.

KEYWORDS: Exclusion. Inclusion. Diversity.
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INTRODUCAO

Nas Ultimas décadas do século XX, os debates em torno do acesso e do direito de
todos a educacdo, ocorreu de forma mais integral e com mais veeméncia, em relagdo aos
debates ja desencadeados em anos anteriores. Muitos sdo 0s estudiosos e pesquisadores que
defendem a cada novo dia em suas obras, a necessidade de constituir uma escola, na qual a
prética pedagogica seja estruturada, de modo a contemplar as necessidades de todos de forma
igualitaria.

A sociedade, no decorrer dos tempos, tem adquirido novas formas de ver e lidar com
as diferencas entre os individuos, e nota-se uma maior aceitacdo, com relacdo as mais
diversas/variadas formas de viver (escolhidas por cada um), de acordo com a cultura, a época
e até mesmo os valores vigentes.

Durante muito tempo a principal ocorréncia da exclusdo social, ocorreu com as
pessoas que apresentavam algum tipo de deficiéncia. Os motivos que geravam as
manifestagBes ofensivas aconteciam por motivos minimos, como por exemplo, sentar na
primeira fila o aluno que apresentava problema de visdo e que usava 6culos, 0s alunos
considerados baixinhos, pois aqueles de maior estatura fisica nem sempre queriam sentar nos
ualtimos lugares, e principalmente quando a atencdo do professor era mais voltada para o
aluno, considerado especial, pois 0s colegas muitas vezes o consideravam incapaz ou
pejorativamente, retardado/imbecil.

As causas para a ocorréncia da deficiéncia ja foram muitas vezes atribuidas a
responsabilidade divina, sendo o deficiente caracterizado como aquele que merece castigo de
Deus e a0 mesmo tempo necessita da caridade daqueles que acreditavam nos preceitos
religiosos, determinados pela salvagéo através do amor aos semelhantes. (PESSOTTI, 1984).

Com base na discusséo acerca da tematica debatida nesse estudo, trazemos a seguinte
pergunta norteadora: De que forma a escola pode contribuir com a construcdo de um ambiente
que inclua e ndo exclua seus individuos?

Estabelecemos como objetivo geral, discutir o conceito de incluséo social e revelar as
principais formas ofensivas de exclusdo no ambiente escolar, que acarretam no afastamento
de muitas criangas e jovens do contexto educacional e até do meio social.

E propomos como objetivo especifico,

Revelar a partir da leitura de livros, artigos, revistas, jornais e diversos géneros

académicos, que versam sobre os principais fatores que ainda desencadeiam a excluséo social



no ambiente escolar, e, de que forma essa realidade pode ser transformada, para a construcéo
de espacos democréaticos de aprendizagem que incluam os cidaddos, independente de suas
escolhas.

Situacdes de violéncia ocorrem tanto nas unidades de educacéo béasica publica, quanto
nas unidades de ensino privado, ou seja, os alunos considerados de maior prestigio, por
frequentarem as melhores escolas do pais devido estrutura fisica e avaliagfes brasileiras, as
quais analisam a qualidade do ensino, esses alunos “privilegiados” também manifestam suas
intolerancias, isto é, o preconceito e a discriminacdo ndo ocorrem apenas na escola, onde
estuda o filho do pobre, considerado pela sociedade, como a classe mal-educada do século
XXI,

Compreendemos a importancia e relevancia desse estudo para o contexto escolar,
tendo em vista as suas contribui¢cbes com os debates ja ocorridos no contexto académico por
diversos autores e pesquisadores, que se preocupam com um tema considerado tdo antigo,
mas que ao mesmo tempo nunca esteve tao presente nas escolas do mundo inteiro, afinal, qual
unidade escolar ndo tem matriculado alunos negros, brancos, magros, gordos, altos, baixos,
alunos de periferia, de classe média, alunos moradores de favelas, criancas adotadas, com
algum tipo de deficiéncia fisica ou mental, alunos homossexuais, criangas ou jovens que
apresentam algum tipo de intolerancia religiosa, devido a cultura, na qual foram inseridos por
seus pais.

Ha& quem diga que os muros de uma escola podem esconder muitos problemas e isso
me permite refletir na condicdo de educadora hd mais de 03 décadas, no quanto precisamos
melhorar nossa pratica de ensino, para que possamos construir ambientes educacionais mais
democraticos, para que o conhecimento seja construido de forma compartilhada, mas que nao
haja tanta diferenca, tanta escola, afinal, em muitos dos eventos ocorridos no ambiente
escolar, hd uma selegdo dos alunos mais bonitos, mais bem vestidos, de maior poder
aquisitivo, para estar na “linha da frente” representando a sua escola.

A sensacdo que tenho € de que, para cada evento ocorrido, selecionam sempre aqueles
e aquelas que melhor podem representar a ocasido e o nome da escola, afinal, negros, meninas
de cabelo ruim, pobres, gays, lésbicas, pessoas que vestem somente roupas pretas, gordos, sao
considerados alunos problematicos, pois sofrem humilhacao dos seus colegas, e muitas vezes,
determinados profissionais da educacdo culpam essas pessoas por suas escolas, ou seja,
acham que néo sdo tdo normais, quanto os demais alunos.

As escolas ndo podem simplesmente vetar os “alunos-problemas”, conforme muito sdo

assim tachados por seus gestores escolares, professores e muitas vezes pelos pais/responsaveis
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de alunos que comp&em os conselhos escolares e concluem que podem interferir no direito de
quem pode ou ndo ser matriculado na mesma escola de seus filhos, pois ha o receio de que o
seu venha a ser tornar também um famigerado ““aluno-problema”.

Acreditamos que nossa pesquisa podera trazer respostas esclarecedoras do ponto de
vista da inclusdo social e seus beneficios, para a construgcdo deum ambiente escolar
democréatico, com ideias inovadoras, metodologias de ensino criativas, processos avaliativos
continuos, um espaco educacional, onde possam ser debatidos temas diversos, de baixa ou
alta complexidade, onde cada pessoa envolvida possa ter consciéncia dos seus deveres e dos
seus direitos e principalmente, um espaco de conhecimento e convivéncia, onde os conflitos
possam ser encarados e resolvidos com verdade, disciplina e senso de justica.

Essa pesquisa pode ser classificada como pesquisa descritiva e qualitativa e também
segue um Vviés de cunho bibliografico, tendo em vista que iremos dialogar com obras de
diversos autores, que expdem seus pontos de vista, acerca da tematica abordada, como forma
de dialogarmos sobre a importancia se lutar por ambientes escolares mais democréticos, onde
cada crianga ou jovem tenha sua liberdade de escolha garantida, sem que se torne mais uma
vitima, dos alarmantes numeros que tratam da violéncia fisica e verbal, registrada nos 6rgaos
de seguranca publica do nosso pais.

Segundo Vergara (2007) a pesquisa descritiva pode ser definida por expor
caracteristicas de determinada populagdo ou de determinado fenémeno. Pode também
estabelecer correlacdes entre variaveis e definir sua natureza. Ndo tem compromisso de
explicar os fendmenos que descreve, embora sirva de base para tal explicacéo.

A pesquisa descritiva pode ser compreendida também, tomando como base as palavras
de Gil (1995), quando esclarece que,

As pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento
da relacdo entre as varidveis. Sdo inimeros os estudos que podem ser classificados
sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais significativas esta na utilizacéo de
técnicas padronizadas de coletas de dados. [...] Sdo incluidas neste grupo as

pesquisas que tem por objetivo levantar opinies, atitudes e crencas de uma
populacdo. (GIL, 1995, p. 46).

Como ja mencionamos acima, nosso estudo também segue um viés de cunho
bibliografico por se tratar de um “estudo sistematizado desenvolvido com base em material
publicado em livros, revistas, jornais, redes eletrdnicas, isto é, material acessivel ao publico
em geral”. (VERGARA, 2007, p. 48).
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Uma pesquisa de forma geral é definida como uma investigagdo minuciosa e
sistematica, com o objetivo de descobrir fatos relativos a um campo do conhecimento.
Pesquisa, também é considerada, um processo sistematico de construcdo do conhecimento que
tem como metas principais gerar novos conhecimentos e comprovar ou até mesmo contestar
algum conhecimento que j& existente.

Como forma de destacarmos e ampliarmos nossa discussdo de cunho metodoldgico,
trazemos as contribuicGes de Shulman (1988), que nos permite refletir sobre a construcéo de

pesquisas no campo educacional, quando diz que,

A razdo mais importante pela qual a metodologia de pesquisa em educacdo
constitui-se numa area tdo excitante é que a educagdo ndo é propriamente uma
disciplina. De fato, a educacdo € um campo de estudo, um local que contém
fendbmenos, eventos, instituicdes, problemas, pessoas € processos que em si mesmos
constituem a matéria-prima para investigagdes de muitos tipos. (SHULMAN, 1988,
p. 05).

Com base nas palavras acima mencionadas, fica claro que, no momento em que a
teoria e a pratica passam a ser tratadas isoladamente, sdo gerados graves equivocos, durante o
processo educacional, principalmente no ensino e na aprendizagem da matematica. Além
disso, a falta de interacdo entre elas resulta em uma enorme perda das préaticas nas escolas, até
por que, do ponto de vista de acdo docente, a profissdo de educador é uma pratica social.

Pensando ainda sobre a nocdo de pesquisa, e em particular sobre as vantagens de que
em determinadas pesquisas é possivel coadunar teoria e pratica. A esse respeito D’ Ambrosio

(1999) vem nos dizer que,

O elo entre passado e futuro é o que conceituamos como presente. Se as teorias vém
do conhecimento acumulado ao longo do passado e os efeitos da pratica vdo se
manifestar no futuro, o elo entre teoria e pratica deve se dar no presente, na acao, na
propria prética. E isso nos permite conceituar pesquisa como elo entre teoria e
pratica. (D’ AMBROSIO, 1999, p. 80).

Fica claro que, a pesquisa é um conjunto de propostas e a¢des para encontrar a solugéo
para um problema. Geralmente os individuos realizam pesquisas quando existe um problema
e ndo se tem informacdes para soluciona-lo, ou até mesmo para comprovacdo de fatos
existentes, tomando como base os procedimentos racionais e sistematicos.

Em se tratando das pesquisas voltadas para a realizacdo de atividade investigativa no
cotidiano, podemos compreender com clareza certa interacdo critica diante realidade, ou seja,
cada pesquisador sempre busca um questionamento preciso, criativo e critico, na realizagdo de

estudos.



12

CAPITULO |
COMPREENDENDO 0OS FATORES DA EXCLUSAO SOCIAL

Retomando o contexto histérico, como forma de proporcionar um maior entendimento
do tema debatido neste estudo, trazemos as contribuicdes de Amaral (1997), quando nos
afirma que, na Antiguidade Classica, havia muita segregacdo e abandono de pessoas com
deficiéncia. Nas cidades de Grécia e Roma, pessoas com deficiéncia eram mortas,
abandonadas a sorte e expostas publicamente, em outras situacdes desumanas, as criangas
eram eliminadas apds o parto por seus pais, havendo uma lei que dava o direito ao pai para
realizacdo desse ato, ou seja, a discriminacdo social € um ato ofensivo que existe desde a
antiguidade, e que infelizmente ganhou forcas até a contemporaneidade, pois, com tantos
avancos aos direitos humanos, ainda temos conhecimento, por meio da midia escrita ou
televisiva, de atos de barbarie, em paises pouco desenvolvidos, onde mulheres sdo
humilhadas, mutiladas, criancas sdo forcadas ao trabalho escravo e a exploracdo sexual,
vivendo sempre em condigOes precarias.

A assisténcia social a infancia, enquanto acdo do Estado e iniciativa publica teve inicio
no Brasil no final do século XVII. E assim nasce, em 1726, na Bahia, a primeira “casa dos
expostos”, ja no Estado do Rio de Janeiro, a criagdo ocorreu em 1738. (SILVA, 2000).

Entre meados do final do século XIX e inicio do século XX, no periodo de transi¢éo
da Monarquia para Brasil Republica, ocorreu um fendmeno considerado, uma espécie de
explosdo demogréafica no Brasil. Houve um crescente numero de habitantes, ou seja, a
populacdo acabou triplicando, passando de 10 para 30 milhdes. Essa mudanca permitiu
significativas melhorias para a historia da legislacdo brasileira em relacdo a crianga, pois as
pessoas com menos de 19 anos de idade passaram a representar 51% da populagdo. (SILVA,
2000).

E do nosso conhecimento, que a histéria da educacio no Brasil teve inicio em 1549,
com a vinda dos jesuitas que aqui apontaram em companhia do governador geral do Brasil,
Tome de Souza, sendo que desde o ocorrido da chegada dos jesuitas, e assim se passaram
aproximadamente, segundo dados histdricos, mais de duzentos anos, a educagdo em nosso
pais foi comandada, quase que com exclusividade, pelos padres da Companhia de Jesus, que
por meio da fé e dos preceitos catdlicos, regiam o ensino publico de nosso Pais (HAIDAR,
2003).
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Ainda sobre o contexto do nosso ensino publico brasileiro, coordenado pelos padres
Jesuitas, Haidar (2003), nos afirma que,

Como ndo seria possivel converter os indios a fé catélica sem que soubessem ler e
escrever, se dedicaram a pregagdo da fé catélica e ao trabalho educativo, formando
inclusive sacerdotes para a obra missionaria na nova terra. Embora destinados a
formacdo do clero, os colégios entdo fundados pelos jesuitas também prepararam
para os estudos superiores. (HAIDAR, 2003, p. 34).

Grandes transformacBes que vém ocorrendo desde os anos 30 do século passado,
podem ser observadas no sistema educacional brasileiro, referente a quantificacdo da oferta.
Contudo, qualitativamente, o processo ndo se deu no mesmo nivel, por isso ha uma aparente
situacdo paradoxal nesse contexto. Sendo assim, trazemos as contribui¢es de Pontes (2002),

quando afirma que,

[...] objeto de amplo processo de reestruturacdo, visando atender ao aumento de
demanda resultante da evolucéo politica e institucional do Pais, da industrializacéo e
da urbanizagdo, o sistema foi capaz de atender as necessidades no que concerne a
evolugdo quantitativa da oferta. (PONTES, 2002, p.5).

Somente na década de 50, comecaram a surgir as primeiras escolas especializadas e
classes especiais. Nesse periodo, predominava 0 conceito estritamente cientifico de
deficiéncia, acompanhado da concepc¢do e atitude assistencialista presente na Idade Média,
havendo a presenca de instituicdes filantropicas de atendimento aos alunos com deficiéncia
(BRASIL, 2006).

Observa-se um maior avanco, no que diz respeito ao surgimento de escolas inclusivas,
quando na década de 70, os alunos que apresentavam algum tipo de deficiéncia comecaram a
frequentar regularmente as classes comuns, e, esse fato so foi possivel, devido os avancos nas
propostas de integrar todos os alunos num s6 ambiente de aprendizagem, que demonstrava
novas possibilidades educacionais e avangos dos estudos nas areas de Pedagogia e Psicologia.

Pensando em todas essas transformacgdes observadas no decorrer das décadas, faz-se

necessario refletirmos sobre as palavras de Sassaki (1998), ao mencionar que,

[...] esse paradigma € o da incluséo social — as escolas (tanto comuns como especial)
precisam ser reestruturadas para acolherem todo espectro da diversidade humana
representado pelo alunado em potencial, ou seja, pessoas com deficiéncias fisicas,
mentais, sensoriais ou multiplas e com qualquer grau de severidade dessas
deficiéncias, pessoas sem deficiéncias e pessoas com outras caracteristicas atipicas,
etc. E o sistema educacional adaptando-se as necessidades de seus alunos (escolas
inclusivas), mais do que os alunos adaptando-se ao sistema educacional (escolas
integradas) (SASSAKI, 1998, p.09-17).
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Outro documento oficial, e que pode nos trazer informacGes ainda mais esclarecedoras com
relacdo as formas de inclusdo e cuidados com as criancas e adolescentes, considerado como
um Marco fundamental da evolucgéo juridico-institucional do Pais, a Carta Magna (BRASIL,
1988a) institui no Artigo 227,

O [...] dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacdo, a
educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria, além de colocé-la a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminagdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo.
(BRASIL, 19882, p.148).

Ja no Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), que trata do respeito e
do bem-estar das criancas e adolescentes, compreende-se a importancia de uma ampliacao das
politicas publicas em nosso pais, principalmente politicas que promovam uma maior
efetivacdo de garantia de seguranca, lazer e protecdo das criancas e adolescentes de nosso
pais, principalmente em seus lares, onde em muitos casos a violéncia, que exclui, que

maltrata, tem inicio no proprio seio familiar. No texto do estatuto, versa que,

[...] é dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder politico,
que a ela devem assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a salde, a alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia
familiar e comunitaria. (BRASIL, 1990, p. 25).

O contexto social, econdmico e politico brasileiro é o do neoliberalismo, que tenta, via
globalizacdo pretensamente inexoravel imprimir marca indelével nas politicas publicas, entre
elas a educacdo. Esse modelo econdmico vigente, que define a atual politica educacional de
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, negros, pardos, homossexuais
ganhando cada vez mais espaco também na sociedade, pois, para a comunidade gay brasileira,
0 reconhecimento de unido estavel legalizada entre pessoas do mesmo, traz mudangas
significativas, e permite uma gama de discussdes, que devem ser iniciadas ja no Ensino
Fundamental, pois, é no inicio do processo de escolarizagdo, que o individuo comeca a
compor efetivamente sua formacao, sua personalidade e passa a transparecer marcas da sua
subjetividade, que permitird a formagdo de um cidaddo, consciente, tranquilo, capaz de aceitar
e conviver com a diversidade, racial, sexual, econémica, cultural e até mesmo intelectual, pois
aquelas pessoas consideradas pelos ignorantes, como intelectualmente incapazes, como ocorre

h& muitos anos, com 0s cegos, pessoas que tem sindrome de down ou sofrem de algum
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transtorno mental, estdo comecando a ter seu espaco garantido em instituicdes de ensino
superior e consequentemente no mercado de trabalho.

Todo esse fato acima descrito é considerado como um grande avanco, mas nao € ainda
uma politica publica ampliada, capaz de atender as necessidades dos tidos como
“despreparados”, “incompetentes”, ou seja, essas pessoas estdo condenadas a exclusdo

escolar, social e principalmente, ao atingir a fase adulta, exclusdo no mercado de trabalho.
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CAPITULO I
E POSSIVEL UM AMBIENTE ESCOLAR INCLUSIVO?

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais — Necessidades Educacionais Especiais
(BRASIL, 1998), a pratica da inclusdo social repousa em alguns principios importantes, como
a aceitacdo das diferencas individuais, a valorizacdo de cada pessoa, a convivéncia dentro da
diversidade humana e a aprendizagem por meio da cooperacao entre os individuos.

Pensando no texto dos PCN’S , enfatizamos a importancia da sensibilidade do
educador para a realizagdo de um ensino em prol do coletivo, que contemple toda a
diversidade de seus alunos, que cada educador tenha em sua singularidade a importancia do
respeito a cada individuo que vem para a sua sala de aula, em busca de compartilhar o
conhecimento, pois além de ter em mente a importancia de compreender a subjetividade de
cada um de seus alunos, o professor deve sempre aproveitar, para 0 contexto de ensino, o
conhecimento nato, que cada aluno traz para o ambiente escolar.

A esse respeito, segundo nos afirma Pontes (2002),

[...] € indispenséavel a percepcédo da injustica, € é a emocdo que gera o sonho de um
mundo igualitario. Mas a efetiva mudanca nessa direcdo depende da consciéncia
critica, apandgio do pensamento, que sO encontrara razao pratica na concepgao de
politicas sociais autbnomas, planejadas estrategicamente e implementadas sob a
égide das melhores técnicas de programacdo, administracdo e gestdo (PONTES,
2002, p.8).

A educacdo escolar deve ser vista como um instrumento estratégico para colaborar
com o desenvolvimento econémico, social, cultural e politico do Estado e de seu povo, e para
garantir a efetivacdo dos direitos basicos de cidadania e da liberdade pessoal, concebendo a
escolarizacdo como um direito do cidaddo e um patrimonio igualitario da sociedade. Sendo
assim, entendemos que a administracdo educacional requer planejamento, execucgdo e
principalmente fiscalizacdo da qualidade da educagéo oferecida.

Todas as formas de se fazer educagdo, devem ocorrer da forma mais ampla e
democratica possivel, para que novos espagos possam surgir para todas as concepcdes,
culturas, etnias, principios e orientagdes, respeitando os conteddos expressos na legislacdo
nacional e estadual e principalmente, respeitando o direito de cada viver sua vida de forma
consciente e com seguranca.

Muitos sdo os beneficios de um ambiente inclusivo e suas dificuldades, segundo

Staimback e Staimback (1999), o educador tem capacidade e por isso deve desempenhar um
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importante papel na percepcdo dos alunos, no que diz respeito as diferentes potencialidades e
limitagdes, que cada um traz para o contexto de sala de aula.

No entendimento dos autores acima mencionados a realizacdo de atividades, por meio
das quais, os alunos sejam estimulados a apresentarem de forma oral ou escrita suas
habilidades, permite ao docente diagnosticar as limitacGes de cada um, sem que estes sejam
expostos ao ridiculo, pois sabemos que a timidez de falar em publico € um dos grandes
problemas enfrentados pelo cidaddo, entdo, faz-se necessario que tal atividade, que surge
como uma espécie de avaliacdo diagnostica, ndo force nenhum a aluno a desenvolver
habilidades que ainda néo se sinta preparado.

Staimback e Staimback (1999) nos d&o suas contribui¢cdes quando afirmam que,

Gerando respostas dessa maneira, 0s alunos e o professor podem ver que todos tém
aptiddes e habilidades e que todos precisam de ajuda em algumas areas. Karen pode
ser 6tima em leitura, mas pode precisar de ajuda nas brincadeiras no playground.
Carmen pode ter dificuldade em matematica, mas é étima para lembrar-se de coisas
e organizar pessoas e atividades. As salas de aula podem tornar-se comunidades de
apoio mutuo se os professores promoverem o respeito pelas diferencas e
proporcionarem oportunidades diversificadas para os alunos enxergarem uns aos
outros de muitas maneiras. (STAIMBACK; STAIMBACK, 1999, p. 299).

As amizades conquistadas pelos alunos em um ambiente escolar inclusivo, pode trazer
beneficios que auxiliem a se sentirem efetivamente membros de uma comunidade, e ainda
propicia o aprendizado ao respeito as diferencas, conforme assim, nos afirma também,
Staimback e Staimback (1999).

Para esses autores, uma escola que trabalha com agdes inclusivas, desperta o interesse e 0
apoio mutuo dos alunos, mas, essas acGes nao devem ocorrer uma unica vez, e sim, devem ser
continuas, para conscientizar um grande nimero de alunos e também de professores, que
precisam se “reciclar”, para compreender essa gama de novidades trazidas com os alunos,
para 0 ambiente de sala de aula, pois muitas vezes os profissionais de educacdo, tem se
mostrado indolentes, diante das mudangas ocorridas no contexto educacional, existentes em
nosso pais, e alguns profissionais demonstram resisténcia, em mudar o seu jeito de trabalhar,
ou seja, mudar para metodos mais praticos, mais flexiveis.

A esse respeito, Carvalho (1998), ressalta que,

Os proprios professores tém se queixado de sentimentos de segregacdo. Os que
atuam em educacdo especial lamentam ndo serem incluidos em todas as reunides
pedagdgicas que acontecem na escola ou nas Secretarias de Educagdo, ficando
limitados as que sdo organizadas pela educacgdo especial. Curiosamente, seus pares
que trabalham em turmas regulares também ndo sdo convidados a participar dos
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trabalhos pedagégicos promovidos pela educacéo especial. (CARVALHO, 1998, p.
91).

Menezes (2011) afirma que as escolas com um bom convivio escolar tém muito a ensinar,
por isso, a valorizacdo das relagdes humanas é fundamental para transformar instituicbes de

ensino em verdadeiras comunidades de aprender.

Antes de tudo, para um bom convivio, é preciso que haja convivio — o que, por mais
6bvio que pareca, nem sempre ocorre. Quando o ensino se resume a treinamento e
transferéncia de informacdes, as interagdes entre estudantes chegam a ser evitadas a
pretexto de prejudicarem a concentracdo. O que resta é uma relacdo de competicdo
entre alunos e de reciproca cobranga entre eles e seus professores. J& se o convivio
participativo é promovido nas salas de aula e em atividades de sentido social,
artistico, técnico ou cientifico, o aprendizado se da um processo cooperativo, no
qual relagGes de confianca e amizade se estabelecem naturalmente. 1sso pode ocorrer
por iniciativa de um professor, mas s6 se generaliza quando h& um projeto educativo
que promove a convivéncia de toda a equipe escolar e dos jovens. (MENEZES,
2011, p. 114).

Com base nas palavras do autor acima mencionado e pensando no texto da
constituicdo que versa sobre o direito de igualdade entre as pessoas, € possivel afirmar que a
Constituicdo Federal de 1988 marcou a intencdo de construir uma sociedade livre, justa e
igualitaria, capaz de erradicar o quadro de pobreza e marginalidade, reduzir as desigualdades
sociais e regionais e, a0 mesmo tempo, superar todos 0s tipos de preconceitos — origem, raca,
sexo, cor, idade e outras formas de discriminacéo.

A realidade social e educacional do nosso pais, a principio, continua apresentando
dados ndo harmonicos com a proposicdo constitucional, principalmente no cenario da
educacdo brasileira, pois o que é realmente possivel entender € que, trata-se de um discurso
corrente para a construcdo da cidadania, entendida como resultado de historicas lutas
desenvolvidas pelos diferentes grupos sociais, porém, o trabalho, que objetiva promover
valores como, respeito a diversidade cultural, racial e étnica, ao meio ambiente, a todas as
formas j& manifestadas de orientacdo sexual, aos direitos humanos e ao combate a
intolerancia, ndo podem ser implementadas apenas como simples contetdo, mas sim, que tais
acoes, sejam construidas efetivamente e incorporadas como pratica no cotidiano escolar.

Dessa forma, com base nas leituras dos autores que tratam da tematica abordada, e
apos termos conhecido um pouco do real significado que tem as palavras exclusédo e inclusao
e a carga seméantica que cada vocabulo desses pode representar na vida de uma crianga, de um
jovem, s6 por que ELE ou ELA apresentam caracteristicas, que de alguma forma o

diferenciam de seus demais colegas, fica claro que, iniciativas para a inclusdo de todos, além
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de efetiva e rigida acdo politica, no sentido de garantir o cumprimento das leis e de esfor¢os
que permitam a ampliacdo e a efetiva presenga dos grupos historicamente estigmatizados,
mostram-se extremamente necessarias e importantes, para que a pratica social e inclusiva se
torne consistente com seu discurso. (BRASIL, 2006).

Menezes (2012), diz ainda que toda instituicdo de ensino pode promover valores, mas
nunca fazer pregagdo e discriminar quem pense de outra forma, pois numa sociedade
democratica, é do interesse de todos defenderem o direito de escolha de cada um, respeitando
a liberdade dos demais. Por isso, o autor afirma, que, toda forma de discriminacdo deve ser
efetivamente combatida.

A histdria da educagdo inclusiva tornou-se um movimento de ordem mundial e pode
ser claramente compreendida como uma acgdo politica, cultural, social e também pedagdgica,
pois desencadeia acGes em defesa do direito de todos os alunos estarem juntos, aprendendo e
participando das atividades igualitariamente, sem nenhum tipo de discriminagé&o.

Segundo Vieira (2008) a educacdo inclusiva é objeto de interesse em muitos paises de
primeiro mundo, a autora afirma também que o Canada foi pais pioneiro no desenvolvimento

do conceito de educacao inclusiva. Em se tratando do Brasil, esta autora diz que,

No Brasil, os sistemas de ensino ainda tém um caminho a percorrer para assegurar
uma boa educagéo a todos. E importante compreender que a inclusio néo é tarefa da
educacgdo especial, mas das redes publicas de ensino. [...] no Brasil uma parte
importante de criancas com deficiéncia ndo frequentam o sistema publico de ensino.
(VIEIRA, 2008).

As vagas ofertas no sistema publico de ensino, ainda ndo sdo suficientes para a
demanda de alunos que buscam uma vaga. Nos grandes centros a falta de vagas € mais
sentida, do que em outros Estados menores do nosso pais. Dentro da perspectiva da
construcdo de espacos educacionais inclusivos. Muitos autores discutem sobre a forma como
muitos educadores conduzem suas aulas, ou seja, afirmam que a metodologia utilizada pelo
professor, pode representar ou ndo marcas da exclusao e nunca de inclusao social.

Sabemos que uma escola ndo se constrdi a partir do zero, e nem o aprendiz é uma
tdbula rasa, ou uma mente vazia. Por varias vezes o ensino choca-se de frente com as
concepcdes dos aprendizes, isto é, os professores nem sempre valorizem ou levam em
consideracdo para o contexto de sala de aula, o conhecimento e/ou as experiéncias de seus
alunos.

Pensando assim, trazemos as contribuigdes de Perrenoud (2000), ao tratar da questdo

em discussdo, quando afirma que,
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Tudo se passa como se 0 ensino tedrico expulsasse, na hora da aula e do exame, uma
naturalidade prestes a reaparecer a todo vapor nos outros contextos. [...] Trabalhar a
partir das representaces dos alunos ndo consiste em fazé-las expressarem-se, para
desvaloriza-las imediatamente. O importante é dar-lhes regularmente direitos na
aula, interessar-se por elas, tentar compreender suas raizes e sua forma de coeréncia,
ndo se surpreender se elas surgirem novamente, quando as julgdvamos
ultrapassadas. Para isso, deve-se abrir um espaco de discussdo, ndo censurar
imediatamente as analogias falaciosas, as explicac@es animistas ou antropomorficas
e 0s raciocinios espontaneos, sob pretexto de que levam a conclusBes erréneas.
(PERRENOUD, 2000, p. 28-29).

Com base nas palavras do autor, fica claro que, o professor que trabalha por meio das
representacdes dos seus alunos, busca reencontrar a memoria do tempo que ainda ndo sabia
existir, ou seja, o educador se coloca no lugar dos seus aprendizes, e isso traz colaboragoes
significativas para o processo de ensino-aprendizagem e permite e cada aluno passe a
conhecer 0 mundo uns dos outros, por meio do compartilhamento de historias, isto é, trata-se
de uma espécie de tecnologia verbalizada, pois, como tdo frequentemente ocorrem
compartilhamentos nas redes sociais do mundo inteiro, também é possivel socializar
discussdes com os alunos, envolvendo questdes tedricas, atreladas ao conhecimento de mundo
e as experiéncias vividas por eles.

De nada adianta ensinar a teoria ou técnicas, sem que o professor perceba as formas de
assimilacdo dos seus alunos, e essa é uma questdo que esta diretamente ligada ao processo de
exclusdo, pois os alunos considerados ‘“bagunceiros” ou “indisciplinados” sdao sempre 0s
mesmos que recebem menos atencdo de seus professores, justamente por serem considerados
“alunos-problemas”, ou seja, aquele aluno que desafia o professor, que ndo aceita uma
verdade absoluta, ou um aluno com perfil mais liberal, que deseja uma escola mais aberta,
com mais dialogos, que compreendam a diversidade humana.

Freire (1996) nos da sua contribuicdo, ao mencionar que,

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, 0 seu gosto estético, a sua
inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua prosédia; o
professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que “ele se ponha em seu
lugar” ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se
exime do cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do aluno, que se
furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia formadora
do educando, transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia.
(FREIRE, 1996, p. 66).

Concordamos com as palavras do autor acima citado, porém sabemos que nenhum
professor deve aceitar que seus alunos confundam ideias liberais/democraticas, com

indisciplina ou desrespeito, no entanto, cabe aos educadores, terem em mente que cada aluno
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carrega consigo uma bagagem de experiéncias, uma subjetividade e coadunado a isso estdo
suas escolhas e principalmente a sua forma de entender a educacéo, o ensino, o0 mundo.

Morin (2002) afirma que existe uma relacdo triddica individuo/sociedade/espécie,
sendo que os individuos sdo produtos do processo reprodutor da espécie humana, no entanto,
este processo deve ser realizado por dois individuos. Todo esse circuito citado pelo autor
acima mencionado nos revela a complexidade da pluralidade humana, que é tao diferente, tdo
heterogénea.

Pensando nessa relacdo triadica, associada ao ensino, podemos dizer que o individuo
seria 0 professor, a sociedade o ambiente escolar e a espécie os alunos, sendo assim, ficam
evidentes que as tarefas dos professores sdo justamente abranger essa pluralidade, e néo
desfazer ou permitir que situacGes de exclusao sejam recorrentes na escola ou na sala de aula.

N&o podemos jamais nos deixar levar pela ilusdo de que depende apenas do professor
a missdo de banir situacbes de exclusdo no ambiente escolar, afinal, muitos sdo o0s sujeitos
envolvidos no contexto educacional, porém o professor desempenha papel importante na vida
de seus alunos.

Segundo Freire (1996),

E na inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a educacdo como
processo permanente. Mulheres e homens se tornaram educéaveis na medida em que
se reconheceram inacabados. Nao foi a educacdo que fez mulheres e homens
educaveis, mas a consciéncia de sua inconclusdo é que gerou sua educabilidade. E
também na inconclusdo de que nos tornamos conscientes e que nos inserta no
movimento permanente de procura que se alicerca a esperanca. (FREIRE, 1996, p.
64).

Acreditamos que o ideal no processo educativo € que educadores e educandos possam
conviver de tal maneira com este saber da inconclusdo assumida e também com outros
saberes. Este mesmo autor (Op. Citada) diz também que,

Qualquer discriminacdo é imoral e lutar contra ela é um dever por mais que se
reconheca a forca dos condicionamentos a enfrentar. A boniteza de ser gente se
acha, entre outras coisas, nessa possibilidade e nesse dever de brigar. Saber que devo

respeito a autonomia e a identidade do educando exige de mim uma prética em tudo
coerente com este saber. (FREIRE, 1996, p. 65).

Todas as discussfes acerca de espacos educativos, voltados para a préatica de incluséo,
nos leva ao entendimento de que, a falta de politicas publicas, de capacitacdo, de uma
mudanca no sistema escolar publico brasileiro, sdo fatores que agravam, ou atrasam o

conhecimento, o desejo de mudanca de muitos educadores, pois alguns estdo voltados para a
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prética de ensino tradicional, na qual, somente o professor pode expressar o conhecimento, ou
seja, a educacdo bancéria, tdo criticada por especialistas educacionais, mas ainda tdo presente
nas escolas brasileiras.

Os tempos estdo mudando, e com o advento da tecnologia, logo, o acesso a
informagdo e ao conhecimento tornam-se amplos e mais acessiveis, ou seja, as pessoas
mudaram sua forma de pensar, e ao chegar na escola, espera-se encontrar um ambiente
agradavel, que se tenha espaco para debates, onde todos sejam aceitos independe de suas
escolhas, de suas limitacdes, de sua estatura fisica.

Sendo assim, Morin (2002) diz que,

[...] H& uma diversidade humana. A unidade ndo est4 apenas nos tragos bioldgicos
da espécie Homo sapiens. A diversidade ndo esti apenas nos tragos psicoldgicos,
culturais, sociais do ser humano. Existe também diversidade propriamente bioldgica
no seio da unidade humana; ndo apenas existe unidade cerebral, mas mental,
psiquica, afetiva, intelectual; além disso, as mais diversas culturas e sociedades tém
principios geradores ou organizacionais comuns. E a unidade humana que traz em si
os principios de suas multiplas diversidades. (MORIN, 2002, p. 55).

Partindo das palavras citadas pelo autor, ficamos com a reflexdo de que a educagéo
deve ilustrar este principio de unidade/diversidade em todas as suas esferas, isto é, deve se

respeitar a diversidade humana, e aproveitar a capacidade de cada um, no fazer educacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tomando como base todas as discussdes para a elaboracdo deste estudo foi possivel
observar que a inclusdo social tem como principio geral apagar todas as distancias de natureza
fisica, social e econ6mica entre os cidaddos, e principalmente, eliminar as fronteiras e
obstéaculos entre 0 nés e o eles.

Aproximar é a palavra que define 0s novos rumos que acreditamos para 0 ensino
publico brasileiro. Sabemos que ainda ha muito a ser feito que para que todas as mudancas
sejam percebidas, no entanto, somos conscientes que € inconcebivel ainda aceitarmos
qualquer tipo de discriminacdo no ambiente escolar, e até mesmo nos mais diversos contextos
da sociedade.

E muito comum sabermos que negros, gordos, pessoas muito magras, homossexuais,
pobres, negros, ex-presidiarios, pessoas com histérico de terem sido usuarios, entre outros,
sofrerem muita discriminacdo, serem apontados, ridicularizados, marginalizados pela
sociedade. Trazendo para o contexto educacional, ndo podemos permitir que num ambiente
escolar, espaco com finalidade de aprendizagens compartilhadas, alguns alunos sejam
favorecidos, em detrimento da condicdo fisica, social, racial, étnica ou econémica dos demais
discentes.

Trabalhar com as diferengas, com a diversidade, com o “novo” ndo ¢ uma tarefa, e
somos conscientes, principalmente de que ndo é apenas o professor que ird conseguir abolir a
discriminacdo e/ou exclusdo do contexto escolar, mas se educadores excluem, se ndo
dialogam com seus alunos considerados problematicos, que apresentam alguma deficiéncia,
ou s por que sdo diferentes dos demais colegas na cor, ou no espa¢o social onde estdo
inseridos, fica quase impossivel que o processo de inclusdo ocorra na escola.

N&o podemos negar os problemas existentes por trds dos muros de uma escola. A
educacdo pode mudar a forma dos individuos se conhecerem, de aceitarem uns aos outros,
conforme cada um constroi sua subjetividade, seus conhecimentos, sua forma de moldar o
mundo. O trabalho realizado por meio da educacdo permite a reflexdo da realidade, de
compreendermos que o mundo padece de mudangas urgentes, principalmente por parte dos
governantes, que devem valorizar mais o trabalho docente, proporcionando politicas publicas
inclusivas e valorizando mais o trabalhando docente, por meio de cursos de capacitagcdo que

tratem da diversidade humana e do respeito a todas as formas de vida humana.
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