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RESUMO

O presente trabalho visa a investigar, a partir da relagéo afetiva professor-aluno, como
sensibilizar e envolver o aluno a mudar a sua posi¢ao de “marginalizado” para a de
protagonista do conhecimento para além do saber. Além disso, se propGe também a
investigar o papel do professor como mediador desta atividade. Para isso, utilizaram-se
conceitos e contribuicbes da psicanélise que atestam que a afetividade e sua influéncia
na aprendizagem sdo instrumentos imprescindiveis para o desenvolvimento psiquico do
ser humano e que os vinculos emocionais que se estabelecem desde o convivio familiar,
principalmente na infancia, influenciam na construcdo da personalidade, do
autoconceito e da autoestima do sujeito, propiciando-lhe ferramentas necessarias a
aquisicdo da aprendizagem e a sua relacdo com outras esferas sociais, sobretudo no
ambiente escolar. A partir dai, observaram-se as seguintes implicacdes: Primeiro: A
interacdo afetiva entre professor e aluno, quando bem realizada, auxilia a insercdo deste
em sala de aula, interagindo e participando dos dialogos e atividades, bem como o faz
refletir sobre sua personalidade e atua¢do no meio em que vive, a comecar pela escola.
Segundo: A capacidade de aprendizagem e de desenvolvimento do aluno passa pela
motivacao e desejo que Ihe estimulam a inteligéncia, embora para que isso aconteca seja
necessaria uma mudanca de postura do professor, principal mediador dessa
iniciativa/desafio. Para tanto, esta pesquisa contou com 0s seguintes referenciais
tedricos: Almeida (1993); Andrade (2007); Alves (2012); Libaneo (2004); entre outros.

Palavras-chave: professor-aluno, psicanélise, afetividade, desejo, aprendizagem.



ABSTRACT

The present study aims to investigate, from the affective teacher-student relationship, as
awareness and engage the student to change his position “marginalized” for the
protagonist of knowledge beyond knowing. Furthermore, it also aims to investigate the
role of the teacher as a mediator of this activity. For this, we used concepts and
contributions of psychoanalysis attesting that affectivity and their influence on learning
are indispensable instruments for the psychological development of the human being
and the emotional bonds that are established from the family life, especially in
childhood, influence construction of personality, self-concept and self-esteem of the
subject, providing you with tools necessary for acquisition of knowledge and its
relationship with other social spheres, especially in the school environment. From there,
we observed the following implications: 1) the affective interaction between teacher and
student, when done well, helps to insert this in the classroom, interacting and engaging
in dialogues and activities, as well as it does reflect on their personality and
performance in the environment they live in, starting with the school; and 2) the ability
of learning and student development are the motivation and desire to stimulate his
intellect, although a change in attitude of the teacher, principal facilitator of this
initiative/challenge to make it happen is necessary. To that end, this research was
backed by the following theoretical references: Almeida (1993); Andrade (2007); Alves
(2012); Libaneo (2004); among others.

Key words: teacher-student, psychoanalysis, affection, desire, learning.
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INTRODUCAO

Tornou-se uma constante ouvir dizer, no ambito escolar, e até extraescolar, que
0S jovens ndo querem mais nada com os estudos e mesmo com a vida ou que estdo
desinteressados. Esse pensamento também se revela como desanimador para o professor
que passa a acreditar em tal afirmacéo, acarretando em desanimo e monotonia da pratica
de ensino, que se resume basicamente a aulas expositivas. Nesse circulo vicioso, 0
aluno cada vez mais se distancia do professor, e vice-versa, e consecutivamente deixa
de participar das aulas, interrompendo-as com conversas paralelas, distracbes com
aparelhos eletrdnicos, inquietacdes e/ou gazeando aulas, deixando, pois, de cumprir com
suas obrigacOes e de fazer as atividades que lhe sdo exigidas, apresentando baixos
indices de aprendizagem.

Quando olhamos para a realidade que hoje nos cerca, notamos que muitas das
dificuldades e desafios sociais, por que ndo humanos, afetam diretamente a escola e,
mais especificamente a sala de aula, espaco em que o individuo se encontra de certa
forma “engaiolado” a espera de uma educacdo que lhe favoreca encontrar o caminho
para a liberdade. No entanto, a escola também tem enfrentado dificuldades em
acompanhar as constantes mudancas por que passa a sociedade, especialmente por ela
ndo ter alcancado ainda condicdes mais eficientes de atuacdo. Usando aqui uma
analogia, pode-se dizer: se na base a escola encontra-se com rachaduras que a
comprometem, que dir& na construgcdo como um todo.

Nesse contexto, definir o ser professor também ndo é uma tarefa facil, uma vez que
este também se constitui como sujeito e encontra-se diante das novas urgéncias e
exigéncias emergentes da vida social contemporanea.

Ao longo da histéria, muitos episédios marcaram as fortes mudancas e
transformacdes sociais, mas estas levavam muito tempo para se tornarem realidades
concretas. E isso ndo é diferente quando falamos de educacdo. Vive-se hoje a era da
tecnologia e da inovacgdo, mas ainda se estar distante de questdes essenciais que, em
principio, independem da apropriacdo dos recursos tecnolédgicos e/ou didaticos, trata-se
da falta de elementos basicos que envolvem uma nova politica social, um novo olhar
sobre a educagédo e o seu papel de modo mais abrangente e significante para todos os
sujeitos envolvidos.

Na verdade, estamos vivendo e convivendo, como Edgar Morin e Leonardo Boff

denunciam, com uma crise antropoldégica sem precedente associada a uma grave crise
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de natureza paradigmatica. O desenvolvimento cientifico e tecnologico ndo veio
acompanhado de uma evolugdo social, ética, moral e espiritual da sociedade, pois
continuamos trabalhando com uma inteligéncia cega que fragmenta, que disjunta e
mutila, nas palavras de Edgar Morin.

Nossas crises, ocorrentes nos mais diferentes dmbitos e nas mais diversas
proporcdes, séo, portanto, crises de natureza complexa, global, implicando diferentes
dimensfes da vida, ja que elas se apresentam em diversos niveis de materialidade,
infiltrando-se por todos os poros e diluindo-se em todos os espacos. De certa forma, tais
crises séo reflexos de nossos pensamentos, agdes, valores, habitos, atitudes e estilos de
vida, consequéncias da maneira equivocada com que dialogamos com a vida.

Diante disso, chega-se exclusivamente as exigéncias do que deve ser um
professor/educador e quais 0s saberes que este deve seguir para uma boa pratica
docente. Dentre os saberes que se busca, como o saber da formacdo profissional, o
curricular, o disciplinar, entre outros, 0 que mais se aproxima do que disse Freire em
sua Pedagogia, é o saber experiencial. Mesmo que cada um dos saberes apresentados
pelos teodricos seja importante, deve-se destacar, sobretudo, a necessidade de se acreditar
que a sala de aula é um desafio e, como tal, faz-se necessario desenvolver uma
sabedoria baseada em cativar para se comover o aluno, driblando as dificuldades para se
construir sentidos, buscando-se meios propicios para se alcancar tais objetivos.

Pensando nisso, € que se propde neste estudo investigar, a partir da relacdo afetiva
professor-aluno, meios para se comover e sensibilizar o aluno a mudar a sua posi¢éo de
“marginalizado” para protagonista e cidaddo capaz de atuar no mundo e nele interagir,
sob a perspectiva de uma nova experiéncia e vivéncia da e na sala de aula.

Frente a essa problematica, surgem varios questionamentos, dentre os quais: como
comover o aluno considerado “marginalizado” em sala de aula? Serd possivel mudar
essa realidade ou aqueles que estdo a margem permanecerdo a mesma, ja que este é um
problema e escolha deles? E ao professor, caberd alguma mudanca em sua pratica
pedagdgica? Posto isso, trabalha-se aqui com duas hipdteses:

12 — A interacdo mais afetiva entre professor e aluno auxilia a inser¢do do aluno em
sala de aula, interagindo e participando dos dialogos e atividades, bem como o fazendo
refletir sobre sua personalidade e atua¢do no meio em que vive, a comecar pela escola.

22 — A relacdo afetiva entre professor e aluno facilita a aprendizagem do aluno e leva

o professor a valorizar mais a sua pratica pedagdgica, tendo em vista um trabalho mais
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interativo e que compreende as diferencas e individualidades dos alunos como elemento
enriquecedor de suas aulas.

Para tanto, esta pesquisa tem como objetivo apresentar meios propicios a
comocgao de alunos tidos “marginalizados” em sala de aula, assim como refletir sobre o
didlogo e interacdo entre professor e aluno para além dos contetdos curriculares e
sensibilizar o professor a refletir sobre sua pratica pedagdgica voltada para a identidade
do sujeito. Com efeito, este trabalho esta organizado em trés capitulos.

O primeiro capitulo trata da concepcao especifica e geral de educacéo e de um breve
historico sobre como se desenvolveu a educagdo ao longo de alguns séculos até chegar
aos dias de hoje, e o papel da Didéatica na orientacdo das préaticas pedagdgicas de ensino.
Na sequencia, apresentam-se as dimensdes da formagao académica do professor, tendo
em vista o aspecto de sua pratica e/ou didatica.

O segundo capitulo apresenta as consideracGes tedrico-metodoldgicas do
trabalho, a partir da exposicdo da teoria sobre a natureza e instrumentos da pesquisa.
Mostrando-se, pois, o carater bibliografico e qualitativo deste estudo.

O terceiro capitulo apresenta as contribuicGes tedricas da pesquisa feitas a partir
de estudos referenciais de Freud, Lacan, Piaget, entre outros, sobre aprendizagem e
afetividade e a influéncia desta nas relagGes sociais, a fim de observar o processo de
construcdo do conhecimento e aprendizado do aluno. Adiante, apresenta-se a
importancia das relacdes sociais e afetivas no contexto da aprendizagem e o papel do
professor como mediador nesse processo.

As consideragcdes finais mostram alguns dos resultados obtidos com o
desenvolvimento da pesquisa e a contribuicdo que ela traz ao gerar novas reflexdes
acerca da afetividade nas praticas pedagdgicas e do papel do professor enguanto sujeito

e educador na sua relacdo com o aluno.
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CAPITULO 1

EDUCACAO E DIDATICA

“Ajudar os alunos a entenderem suas vidas”. Essa frase pronunciada pela professora
Erin Gruwell (interpretada por Hilary Swank), retirada do filme “Escritores da
liberdade”, revela o principal papel do educador e da educagdo. Entretanto, pensar em
educacdo pressupBe também entender conceitos e fungbes das teorias e préaticas que
orientam o ensino. Entende-se aqui por educagdo ou pratica educativa a exigéncia de
uma vida em sociedade e o processo de prover os individuos de conhecimentos e
experiéncias culturais que os tornem aptos a atuar no meio social e transforma-lo em
funcdo de necessidades scio-politico-econdmicas (LIBANEO, 1994). Para tanto, varias
sdo as esferas sociais (familia, escola, igreja, associagdes, meios de comunicacao,
empresas etc.) capazes de promover a educacdo. No entanto, mais estritamente,
encontra-se a educacdo escolar que ocorre de forma especifica, com fins explicitos de
instrucdo e ensino mediante uma acao consciente, embora sem separar-se das demais
instituicBes sociais.

Antes do século XVI, a educagdo era feita, em geral, por mestres que conviviam
com os jovens aprendizes. Estes se afastavam dos pais durante a adolescéncia para
aprender a profissdo de produtores de vinhos, ferreiro, entre outras. E, como estavam
separados de seus pais, perdendo em valor emocional, prejudicavam a relacdo afetiva
com eles, aproximando-se, de certo modo, um pouco mais de seus mestres.

Quando a escola se difundiu, houve, entdo, um grande salto emocional, pois,
além do ganho educacional adquirido nas escolas, os filhos podiam voltar para casa
todos os dias e tinham mais tempo de convivéncia com seus pais, crescendo entre eles a
afetividade.

Até o século XVII, a educacdo instrucional se dava de forma espontanea,
permeada de puro praticismo, ndo havendo sistematizagdo, organizagdo ou
planejamento. Mas a partir de Jodo Amos Comenius, em sua obra Didatica Magna, que
se concebe a didatica como base de uma nova reforma educacional, a qual se pretendia
estabelecer os fundamentos da “arte universal de ensinar tudo a todos”, privilegiando
sobretudo o professor, 0 método e o contetido (RODRIGUES & ALMEIDA, s/d).

Desde entdo, a Didatica recebeu influéncia de diversas ciéncias, como a

Filosofia, Sociologia da Educacéo, Historia da Educacdo, Psicologia da Educacéo, entre
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outras, sem contudo perder sua esséncia, principalmente no que diz respeito a efetivagédo
do processo ensino-aprendizagem.

Entretanto, do século XVII até o inicio do século XX, a aprendizagem estava
ligada ao condicionamento, metodologia que visava enquadrar 0 comportamento de
todos os organismos num sistema unificado de leis. O médico russo, Ivan Pavlov, em
1903, publicou os resultados de sua pesquisa digestiva com caes de laboratérios, quando
descobriu que certos sinais provocavam a salivagdo e a secre¢do estomacal no animal,
uma reacao que deveria ocorrer somente quando houvesse ingestdo de alimento. A estes
resultados chamou reflexo condicionado, que podia ser adquirido por experiéncia, e ao
processo chamou “condicionamento”. Pavlov avancou a ideia de que esse reflexo
poderia ter um papel importante no comportamento humano e na educagdo. Esta
descoberta tornou-se a base para uma corrente psicoldgica, o behaviorismo, fundado por
John Watson, em 1913.

1.1. FORMACAO E DIDATICA DO PROFESSOR

Quanto a formacdo do professor, esta abrange trés dimensdes: A formacao
tedrico-cientifica que inclui a formacgdo académica especifica da area do conhecimento
ministrada pelo professor; a formacdo pedagdgica que envolve conhecimentos da
Pedagogia, Filosofia, Sociologia e Histdria da Educacédo; e a formacéo técnico-pratica
cujo objetivo é a preparacdo especifica para a docéncia, incluindo a didatica, a
metodologia de ensino e a psicologia da educagéo.

De acordo com Libaneo (1994), afirmar que o professor “tem método” implica
muito mais do que dizer que ele domina procedimentos e técnicas de ensino, mas que
ele promove meios para uma aprendizagem significativa, levando em consideracéo as
exigéncias e desafios impostos pela realidade social. Por isso, 0 processo de ensino
caracteriza-se pela combinacdo de atividades do professor sistematizado que, tanto no
planejamento como no desenvolvimento das aulas, conjuga objetivos, conteldos,
métodos e formas organizativas do ensino (Libaneo, op. cit.). Dai se dizer que se trata
de um processo pedagdgico, intencional e organizado.

Ensinar € uma atividade para a qual o professor precisa passar conhecimentos
cientificos. Para isso, formam-se individuos, individuos que conhecem o mundo externo
e suas ciéncias, mas ndo o seu mundo, seu “eu”. Enquanto educar ¢ envolver-se com

uma causa, criar ideias, encantar. E ainda; auxiliar os alunos a entenderem suas vidas.
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Conhecer a si mesmos e a propria histdria, nutrir a personalidade, sdo iniciativas
que, quando bem organizadas pelo professor/educador através de sua prética de ensino,
funcionam como uma ferramenta para humanizar o conhecimento. Outro subsidio € o
dialogo. Conversar é falar sobre 0 mundo que somos (CURY, 2003). A maior parte do
tempo, a escola conversa sobre o mundo, gerando, pois, informacdo mas nao
necessariamente formagdo. H&, no entanto, uma contradicdo em seu papel social, que é
0 de formar cidaddos capazes de interagir no mundo e nele atuar, quer seja como
profissional ou como cidaddo. Todavia, é impossivel falar de cidadania se se esquece de

pensar o sujeito e 0 meio social no qual vive e do qual depende.
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CAPITULO 2

CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS

O presente trabalho sobre a afetividade na interacdo entre professor e aluno para a
construcdo do sujeito enquanto ser e aprendiz baseia-se numa pesquisa de natureza
bibliogréafica, cujo foco se apoia no conhecimento das contribuicdes cientificas sobre
determinado assunto, tendo como objetivo recolher, selecionar, analisar e interpretar as
contribuicdes teoricas ja existentes para o estudo de um determinado assunto. A partir
desse tipo de pesquisa é que se propde uma andlise sobre como apresentar meios
propicios a comogao de alunos tidos “marginalizados” em sala de aula.

Para realizar tal pesquisa, utilizou-se o modelo qualitativo, relevante para a
construcdo de um possivel significado, uma vez que este é passivel de interpretacdo. Em
relacdo a pesquisa qualitativa, tipica das pesquisas sociais afirma Demo (2000a) que a
ciéncia se constitui a partir do argumento, é nele, no argumento, que ela se sustenta e
ndo na autoridade. Sendo assim, o que vale na ciéncia, afirma o autor, s6 vale
relativamente, na medida em que sempre ha 0 movimento de reconstrucéo, construcao e

desconstrucdo. Assim,

..todo procedimento ldgico é circular, ndo chega ao final, nem
comega propriamente, estando sempre repleto de pressupostos pouco
l6gicos. Precisa ser discutivel politicamente, porque conhecimento se
faz em sociedade, disputando argumentos com argumentos. (DEMO,
2008, p. 14)

Pensando nisso, é que se tomam aqui como embasamentos tedricos estudos que
foram lidos, refletidos e reconstruidos sobre a didatica tradicional, também pesquisas na
area de psicologia da educacdo e estudos sobre a aprendizagem, inteligéncia e desejo.
Para tanto, contou-se com os seguintes referenciais tedricos: Libaneo (2004); Andrade
(2007); Benetti (2001), Alves (2012) entre outros. Foram consultados ainda, como
referenciais para se refletir sobre as praticas pedagogicas, os filmes: “Escritores da
liberdade”, de Richard LaGravenese, “Ao mestre com carinho”, dirigido por James

Clavell e “Sociedade dos poetas mortos”, de Peter Weir.
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CAPITULO 3

PSICOLOGIA E APRENDIZAGEM

3.1. AFETIVIDADE E DESEJO NA RELACAO ENSINAR-APRENDER

Os desafios e entraves do ensino e aprendizagem encontrados em sala de aula
quase sempre séo tidos como falta de vontade do aluno, problemas de comportamento,
entre outros. E sabido que a educacdo é uma das formas de insercdo no mundo e que,
por lidar com diversas realidades em sala, o professor precisa ter um olhar mais atento
para as formas singulares do aluno construir/descontruir seu saber, quase sempre
pensada de forma totalizada e Unica.

De acordo com a perspectiva psicanalitica, a aprendizagem esta diretamente
relacionada a nogdo de prazer e inibicdo. Com isso Freud revelou o quanto as relages
afetivas sdo importantes na constituicdo do dinamismo psiquico do individuo.

Por isso, a educacdo necessita de abrir espaco para o aluno se situar diante do
saber demarcando seu espago, criando seu estilo para lidar com o que aprende,
contrariando assim, a logica dos programas rigidos que procura ensinar a todos da
mesma maneira.

Vale aqui lembrar que o conceito de ensinar esta voltado, de forma geral, para a
transmissdo de conhecimentos. Este, por sua vez, enquanto resultado da historia e
cultura, consideradas em seus aspectos simbdlicos e materiais, pode ser definido como
‘a organizacdo operatoria de um cddigo, isto €, as regras pelas quais se pode gerar
significado’ (PAIN, 1991b, p. 80 apud ALMEIDA, 1993). Para Fernandez (1991 apud
ALMEIDA, op. cit.), o conhecimento é conhecimento do outro, porgue 0 outro 0 possui,
do mesmo modo porque é preciso conhecer o outro. Ndo se aprende de qualquer um,
mas daquele a quem se outorga confianca e direito de ensinar.

Dessa forma, ensinar e aprender compreende um processo interativo, pois ndo ha
como conceber um sem que 0 outro ndo esteja presente. Embora para que o ser humano
aprenda, sejam necessarias algumas dimensdes que o estimulem e o despertem, dentre
elas, a afetividade.

Para a Psicanalise, afetividade & o conjunto de fendmenos psiquicos
manifestados sob a forma de emog6es ou sentimentos e acompanhados da impresséo de

prazer ou dor, satisfacdo ou insatisfacdo, agrado ou desagrado, alegria ou tristeza
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(ANDRADE, 2007); afeto, € um conceito ligado ao de pulsdo, € a expressao qualitativa
da quantidade de energia pulsional e das suas variagdes. Ainda segundo Coll (2004
apud ANDRADE, op. cit), os sentimentos, as emoc¢0es e 0s desejos correspondem a
afetividade, que da sustentacéo as acdes do sujeito.

Para Lacan, o ato de querer esta vinculado a Consciéncia, enquanto o desejo
remete a ordem pulsional, que constitui o sujeito do Inconsciente.

Ele situa o desejo entre a necessidade e a demanda, e sua inscricdo se da no
registro de uma relacdo simbdlica com o Outro. Dai a formula lacaniana dizer que o
desejo € sempre o desejo do Outro.

Vale ressaltar, ainda, que o desejo, para Lacan, esta intrinsecamente ligado a
uma falta que ndo pode ser suprida por nenhum objeto real. Portanto, o objeto do desejo
¢ sempre um objeto faltoso e a satisfacdo do desejo ndo existe na realidade, sua
dimensdo ndo tem outra realidade sendo a realidade psiquica. Desse modo, 0 sujeito
deseja porque ndo encontra 0 objeto de uma satisfacdo, supostamente absoluta, e isso é o
motor dos desejos. Na alucinagédo dessa primeira satisfacéo e tentando reencontrar o objeto
supostamente perdido, o sujeito ordena-se simbolicamente com os objetos do mundo. Nesse
contexto, desejar ndo é algo que se responde através de uma decisdo consciente. Todos 0s
individuos sdo constituidos psiquicamente pelo desejo (falta) inconsciente, o qual os move
engquanto humanos e os possibilita, através de diversas formas, satisfazer os impulsos
pulsionais, a construcao da singularidade e diferenca frente ao outro.

Por isso a aprendizagem se faz pela associa¢do dos conhecimentos prévios do
aluno adquiridos ao longo de sua histéria numa relacdo de desconstrucao ou construcdo
do seu saber quando este se depara com outras possibilidades de compreensdo as questdes
propostas pelo ensino/conhecimento novo. Para a psicanalise ha resisténcia em aprender
novos conhecimentos a medida que isso implica desalojar-se de conhecimentos prévios.
Dessa forma, entende-se que ao lado do processo de conhecimento estd o processo de
desconstrucdo ou construcao para tras, no qual o sujeito inclui a sua histéria, com seu modo
de ver e compreender o mundo e as coisas. Segundo Stein (1993, apud ANDRADE, op.
cit), para se compreender o processo de construgdo para tras, “é preciso perceber que o
desejo contém uma outra historia, que ele fala por uma outra histéria, presente no processo
de aprendizagem” (p. 41). Uma outra historia que revela uma dindmica imaginaria
envolvendo a aprendizagem, dindmica esta que diz respeito a certas ideias, praticas e

procedimentos que marcam a trajetoria dos sujeitos.
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Para Lacan, o saber ndo é um saber neutro, é antes de tudo da ordem de uma
elaboracdo singular do sujeito, uma vez que se refere as significacbes e sentidos que o
sujeito constrdi no decorrer de sua existéncia.

Entretanto, os conceitos epistemologicos da aprendizagem sdo muitos e variam
desde a teoria da inteligéncia de Piaget a teoria psicanalitica de Freud. A teoria de
Piaget busca a dimensdo biolégica do processo de aprendizagem, para a qual toda
informacdo adquirida desde o exterior s6 o € sempre em fungdo de um esquema interno.
Assim, afirma ainda que a afetividade intervém nas operacGes da inteligéncia,
cumprindo o papel de fonte de energia para o funcionamento da mesma, mas nao pode
modificar as suas estruturas.

Para tanto, Pain (1992, apud ANDRADE, 2007), apresenta duas formas
condicionais para a aprendizagem, as externas e as internas. As condic¢Bes externas sdo
adquiridas pelo estimulo dado pelo meio no qual o sujeito estd inserido enquanto as
internas sdo definidas pelo sujeito, ou o corpo como mediador da agdo. O corpo
coordena e a coordenacgéo resulta em prazer, prazer de dominio” (Fernandez, 1991 apud
ANDRADE, op. cit., p. 1).

No tocante a esse ponto, Alves (2012), inserindo a questdo da dificuldade de
aprendizagem, diz que a economia pragmaética e libidinal do corpo sé retém os conceitos
que funcionam como extensfes de si mesmo ou que tenham funcdo ludica e prazerosa,
pois o0 que é imediatamente experimentado ndo precisa ser ensinado nem repetido para
ser memorizado. Por isso, afirma que quanto mais distante da experiéncia do aprendiz
estiver o contetido, maiores e mais complicadas serdo as mediacfes verbais, uma vez
que as palavras sdo extensdes do corpo que fala e sobre as quais 0s membros se apoiam.

Para tanto, o aprendizado, quando adequadamente organizado, resulta em
desenvolvimento mental e p6e em movimento varios processos de desenvolvimento
que, de outro modo, seriam impossiveis de acontecer. O pensamento é gerado, pois,
pela motivacao, isto é, por nossos desejos e necessidades, nossos interesses e emogoes.

Segundo Andrade (2007), cada ser humano tem uma personalidade e esta sofre
influéncias genéticas e ambientais, o que torna cada individuo diferente. Sendo assim,
entende-se que o ambiente familiar, o escolar e 0s outros cenarios sociais participam na
configuracdo de nossa individualidade, tanto nos aspectos psicoldgicos quanto nos
aspectos afetivos emocionais. Estudos revelam também a importancia de pais e
educadores na formacdo e no desenvolvimento da autoestima do individuo, que é um

produto psicoldgico, determinado por nossa subjetividade e, que, assim como o
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autoconceito, muda de acordo com a idade, 0s interesses, 0s aspectos socioecondmicos
e culturais envolvidos.

Dai se dizer que a experiéncia de cada pessoa torna-se indispensével para se
pensar a vida e 0s conhecimentos que a permeiam, sejam estes de qualquer natureza.
Por isso, ha a necessidade de se auxiliar e pensar o aprendiz de forma Unica e nao
universal.

Das teorias de aprendizagem surgiu a necessidade de se elaborar uma teoria do
ensino capaz de analisar as caracteristicas dos diversos tipos de aprendizagem que se
produzem especificamente no meio escolar a partir de sua potencialidade para construir
conhecimentos com significado para os alunos. Alguns autores, como David P. Ausubel
e J.D. Novak, D.B. Gowin, dedicaram-se a isso e desenvolveram duas dimensdes de
analise: a aprendizagem significativa e a aprendizagem por recepc¢do. Na aprendizagem
significativa, a nova informacéo se relaciona com os conhecimentos prévios do aluno,
de forma significativa, produzindo assim uma transformagdo, tanto no contetdo
assimilado quanto no que o estudante ja sabia. Na aprendizagem repetitiva os alunos
recebem o0s conteudos que fazem associacdes arbitrarias entre seus conhecimentos
prévios, de forma mais ou menos memoristica. Afirma-se que, em ambos 0s casos, 0
aluno podera alcancar um grau de significado no processo de aprendizagem.

Sob essa Optica, a aprendizagem pode se dar de dois modos: a aprendizagem por
descoberta, quando o aluno tem de descobrir o conteido antes mesmo de ser assimilado
a estrutura cognitiva e a aprendizagem por recepcao, quando o contetdo é apresentado
ao aluno como pronto e acabado, sem exigéncia de uma descoberta prévia a
compreensdo. Para Martin e Solé (2004, p.61 apud ANDRADE, 2007). “Esses dois
tipos de aprendizagem fazem parte de um continuo, desde conhecimentos que se
expdem a processos guiados de descobertas até aprendizagens por descoberta
autonoma’.

Tal desejo poderd ser desencadeado pelas condicdes referentes ao material
(objeto de conhecimento) e aos conhecimentos existentes na estrutura cognitiva do
aluno. Quanto mais esses aspectos se ajustarem entre si, mais produzira a aprendizagem
significativa. Logo, é neste contexto que se verifica o professor enquanto mediador para
uma aprendizagem significativa, que sera influenciada pela afetividade em todo

processo de apropriacdo do conhecimento.
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3.2. A IMPORTANCIA DAS RELACOES SOCIAIS E AFETIVAS NO
CONTEXTO DA APRENDIZAGEM E O PAPEL DO PROFESSOR COMO
MEDIADOR

Em geral, a aprendizagem dos alunos também pode ser motivada ou ndo pelo
crédito dado pelo professor a cada um. Quando acredita no potencial do aluno,
dispensa-lhe maior aten¢do, exigindo maior expectativa. Do contréario, poderd promover
em seu aluno baixa expectativa, influenciando de forma negativa seu autoconceito e
autoestima. Assim, o aluno que é admirado e valorizado pelo professor tem suas
caracteristicas valorizadas, demonstrando-as com mais frequéncia, enquanto o aluno
discriminado e/ou “marginalizado” passa a se afastar do professor, identificando-se cada
vez menos com a situacao que o discrimina e rejeita.

N&o se trata de responsabilizar apenas o professor pelo sucesso ou fracasso do
aluno, pois a educacdo ndo se limita somente a pratica ou metodologia do professor,
mas também as demais relagdes sociais que viveu anteriormente, principalmente as
parentais e as dos primeiros anos de vida do individuo, que o formaram enquanto sujeito
emocional. Esse conjunto de experiéncias contribui na construcdo da autoestima e
interfere quanto ao carater do sujeito.

Na contemporaneidade, outros elementos tém influenciado a formagdo e
identidade do sujeito, dentre eles estdo os contelidos e valores inseridos no cotidiano das
pessoas, alheios a familia e a escola, sobretudo pela influéncia tecnolégica que tem
mudado seus hébitos, relacionamentos e modos de pensar. Alguns jovens que tendem ao
isolamento podem procurar nas relagfes virtuais um meio para desenvolver seu proprio
comportamento e valores, desencadeando uma série de conflitos emocionais que ndo
serdo compartilhados por pessoas de confianca e poderdo culminar em problemas ainda
maiores.

No tocante a essa questdo, Umberto Eco (1987 apud Andrade, 2007) afirma

0 excesso da informagdo pode conduzir ao caos, ao siléncio e que
apenas o estabelecimento de critérios de qualidade e de confiabilidade
da informacéo, por um lado, e a organizacdo e a interpretacdo dessa
informacdo de acordo com esquemas significativos para cada pessoa,
por outro lado, pode evitar que a sociedade da informacdo se
transforme em uma sociedade caotica.
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E importante lembrar que as novas tecnologias ndo sdo métodos pedagogicos de
ensino, mas suporte para se alcancar um aprendizado significativo, o qual ndo se realiza
sem as relages interpessoais.

Ao tratar da transferéncia na relacdo professor-aluno, Almeida (1993, p.42),

alega

Que toda transferéncia € sempre ligada a um desejo, ou seja, transfere-
se para alguém um sentido que se relaciona a um desejo, cuja
expressdo, ao nivel transferencial, pode ser de hostilidade, de
agressividade, de amor, e que, psicanaliticamente falando, refere-se a
experiéncias vividas primitivamente com as figuras parentais.

De acordo com Oliveira (2006 apud Andrade, 2007), uma pessoa com
dificuldades emocionais pode apresentar algumas caracteristicas peculiares, tais como:
olhos semicerrados, isto é, para evitar olhar nos olhos dos interlocutores quando se sente
ameacada e outras mensagens como labios muito contraidos, tronco curvo, diminuicdo
da qualidade do gesto, movimentos inseguros, grande tensdo muscular que se verifica
no pescoc¢o, nas maos e nas posturas rigidas. Contrariamente, quando uma pessoa é bem
resolvida emocionalmente, expressa através do corpo, sentimentos de alegria, de
autovalorizacdo, de sucesso, confianca em si mesmo, consegue interagir com o outro,
com a sociedade, com a cultura. Dentre alguns sinais emocionais que prejudicam a
aprendizagem est&o a raiva, a agressividade, o medo, a timidez excessiva, a inseguranca
revelada pela baixa autoestima e a ansiedade.

Criancas ou pessoas que tiveram uma infancia em um ambiente de frustacdo, de
falta de amor, agressGes e opressdes podem desenvolver a agressividade como uma
forma de proteger-se. Num ambiente de convivéncia familiar em que os pais
autoritarios, agressivos e abusivos tendem a humilhar os filhos com gritos,
xingamentos, castigos, criticas e agressdes, estes podem ter filhos agressivos. Essas
criancas (por que ndo adolescentes?) revelam sua agressividade, na escola, depreciando
os colegas com apelidos pejorativos, mostrando toda a sua revolta e ressentimento. Em
geral s@o insensiveis as criticas, indisciplinados, procuram fazer barulho ou chamar a
atencdo dos professores e ndo se comprometem com os estudos.

Em relacdo ao medo, s6 ha prejuizo na aprendizagem do aluno quando ele ndo
consegue superar este sentimento, por isso, cabe ao professor motiva-lo e encoraja-lo
através de mecanismos como: manter a crianga informada sobre os assuntos que

desconhece e que geram todo esse medo; nédo rir de suas demonstracfes de medo;
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propiciar pequenas situacdes nas quais a crianca obtenha sucesso, para que va
aumentando sua autoconfianca e encarando desafios mais concretos.

No caso da inibicdo e timidez, as criangas que tém atitudes como vergonha e
inseguranca, ndo olham nos olhos de seus interlocutores, falam pouco e baixo, quando
andam mantém o corpo encurvado, ndo ousam participar de atividades que requerem
movimentacdo e ndo fazem perguntas aos professores mesmo quando ndo entendem o
que estes explicam. Essas atitudes comprometem-nas no desenvolvimento da
aprendizagem, pois sdo muitas vezes influenciaveis ao formar sua opinido, nao expondo
seus sentimentos por medo de serem mal compreendidas ou fracassarem. Assim,
tornam-se pessoas acomodadas e tendem a ser acanhadas e humildes. Nessa perspectiva,
Paulo Freire, em suas obras, destaca que 0 que caracteriza o oprimido é a sua
incapacidade para falar e o seu medo de fazé-lo.

Desse modo, pode-se dizer que a educacdo, enquanto processo pelo qual se
aprende a humanidade, é mediado pela linguagem e, a medida que o sujeito ultrapassa
os limites da linguagem, também consegue ultrapassar os limites de seu mundo (interior
ou excterior).

Acerca de outro problema que afeta a aprendizagem do aluno, Solter (1993 apud
Andrade, op.cit) afirma que o estresse infantil pode provocar uma forma de ansiedade
que se manifesta por agitacdo, irritabilidade, comportamento desagradavel e
incapacidade de se concentrar.

Nesse caso, por ficarem mais desatentas e com baixa concentragdo, e, como tém
dificuldades em controlar suas emogdes podem ter suas percepcdes distorcidas e o
desenvolvimento da aprendizagem comprometido. A ansiedade pode ser ainda um
problema gerado por fatores externos como inseguranca diante de algo que ndo tem
dominio, dificuldade de entender ou executar tarefas ou quando sdo muito exigidas
frente as expectativas dos adultos. Segundo Alves (2012, p. 104), “a ansiedade ¢ o
fendmeno emocional correspondente ao colapso da organizagdo do mundo. Na
ansiedade o problema ndo se encontra no objeto, mas no proprio sujeito”. Por isso, diz
ser uma experiéncia extremamente dolorosa.

Segundo pesquisas, criancas que tém uma boa relagdo com a familia e com o
professor apresentam significativos destaques no desenvolvimento da aprendizagem.
Dai se dizer a importancia da relacdo social ao longo do processo de formacdo do
sujeito. E mais: a crianca traz para o ambiente escolar toda a carga afetiva adquirida em

familia, os desafios emocionais surgirdo com 0s novos contatos que se estabelecerd,
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mas ela sabera lidar com as frustragdes que este ambiente e suas relacdes lhes
proporcionardo. Cabe ao professor e aos profissionais envolvidos nesta relagdo
promover um universo acolhedor e compreensivo para que as criangas possam
desenvolver suas potencialidades amplamente.

O professor precisa estabelecer uma relacdo afetiva com os alunos e perceber
que seus alunos também tém algo a oferecer e que a aprendizagem se faz exatamente
por intermédio das interagdes que sdo estabelecidas. Por meio de suas atitudes, o
professor oferece varias informac6es ao aluno que irdo contribuir na formacdo de seu
autoconceito. Logo, as expectativas que o professor tem para com seu aluno poderdo
contribuir para o desempenho deste. O aluno que tem suas caracteristicas valorizadas
pelo professor desenvolve-as cada vez mais, enquanto aquele que se sente discriminado
ou “marginalizado” tende a se afastar da situacdo e acaba por ver as expectativas
negativas do professor confirmadas.

Para tanto, o professor como mediador do processo deve ajudar os alunos a
construir aprendizagens significativas e, para tal, precisa atribuir um sentido pessoal e
humano a aprendizagem para que os alunos compreendam ndo apenas o que tém de
fazer, mas também por que e para qué.

Os elementos comportamentais do professor que se correlacionam com o0s
resultados de aprendizagem dos alunos, sdo a quantidade e o ritmo do ensino, a forma
como apresenta sua informagdo, as perguntas aos alunos, a reacdo as respostas destes e a
organizagdo do trabalho individual dos alunos na sala de aula e em casa (BROPHY e
GOOD, 1986 apud ANDRADE, 2007).

A respeito disso, convém aqui refletir sobre o que Pe. Antdnio Vieira escreveu e
Alfredo Bosi citou no seu prefacio a obra de Carlos Guilherme Mota, Ideologia da

cultura brasileira, o qual vai ao cerne da questao:

Os Antigos, quando queriam prognosticar o futuro, sacrificavam os
animais, consultavam-lhes as entranhas, e conforme o que viam nelas,
assim prognosticavam. Ndo consultavam a cabeca, que é o assento do
entendimento, sendo as entranhas, que é o lugar do amor; porque ndo
prognostica melhor quem entende, sendo quem mais ama. E este
costume era geral em toda a Europa antes da vinda de Cristo, e 0s
portugueses tinham uma grande singularidade nele entre os outros
gentios. Os outros consultavam as entranhas dos animais, 0s
portugueses consultavam as entranhas dos homens. A supersticdo era
falsa, mas a alegoria era muito verdadeira. Nao ha lume de profecia
mais certo no mundo do que consultar as entranhas dos homens. E de
gue homens? De todos? Nd&o. Dos sacrificados. [...] Se quiseres
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profetizar os futuros, consultai as entranhas dos homens sacrificados:
consultem-se as entranhas dos que se sacrificaram e dos que se
sacrificam; e o que elas disserem, isso se tenha por profecia. Porém,
consultar de quem néo se sacrificou, nem se sacrifica, nem se ha de
sacrificar, € ndo querer profecias verdadeiras; é querer cegar o
presente, e ndo acertar o futuro. (MOTA,1997 apud ALVES, 2012)

Kupfer (1989 apud ALMEIDA, 1993), descreve a relacdo transferencial e diz
que o professor bem como o analista, colhidos pela transferéncia, ndo séo exteriores ao
inconsciente do sujeito, mas o que quer que digam sera escutado a partir desse lugar em
que estdo colocados. Ou ainda: que esta se produz quando o desejo de saber do aluno se

apega a um elemento particular, que é a pessoa do professor.

3.2.1. Um olhar para a subjetividade e singularidade no processo de
ensino-aprendizagem

Sabe-se que uma das formas de inser¢do no mundo é a educacdo. Embora para
esta ndo haja uma férmula pronta, acredita-se que proporcionar o contato com situagoes
diferenciadas em sala de aula oportuniza aos sujeitos produzirem formas proprias de

entendimento do mundo e de si mesmo.

A educacdo pode auxiliar o aluno a soltar-se das amarras das imagens e
significacBes prévias que impedem a construcdo de um saber. O significado do
conteddo e da disciplina varia de acordo com 0s propositos e objetivos de cada um.
Dentre algumas medidas cabiveis estdo: colocar problemas ou interrogacdes; despertar a
curiosidade dos alunos, mostrando a relevancia que pode ter para 0s mesmos a

realizacdo da tarefa; e proporcionar atividades desafiadoras.

Quanto a individualidade, convém conhecer o aluno e sua historia, de modo que
o professor torne-se mais proximo dele, saiba de seus interesses e sonhos para, a partir
dai, preparar aulas mais atrativas e significativas que atenderdo as necessidades e
interesses da turma, sem deixar de valorizar e estimular a autoestima, uma vez que ela,
quando elevada, facilita o aprendizado. Assim, a orientacdo educacional inclui
estimulos socioafetivos que favorecem o desenvolvimento do autoconhecimento, da
identidade pessoal e com ela a elevagdo da autoestima, motivando projetos de estudo e

de vida.

Assim, permite-se pensar um modo de ensino-aprendizagem que reconheca uma

subjetividade ndo totalizada, ndo previsivel de antemdo no desenvolvimento do ato de
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ensinar e aprender. Entretanto, “lidar com a incompletude ¢ uma tarefa dificil tanto para
o0 aluno quanto para o professor, sendo que as respostas variadas ndo trazem uma Unica
verdade, mas remetem a essa impoténcia humana no jogo do mundo” (BENNETI, 2001,
p. 6). Isso se revela também pelo fato de o sujeito do inconsciente ser um sujeito
marcado pelo discurso que a cultura apresenta, e por ser exatamente nesse espago que se
d& a sua instituicdo enquanto tal.

Ndo é uma tarefa facil (mas um desafio!) trabalhar com a busca de
reconhecimento do outro em sua alteridade. Vive-se um momento no qual as diferencas
e singularidades sdo excluidas, atraves de mascaras adotadas por muitos discursos, que
se dizem democréaticos, mas nada mais fazem do que compor subjetividades egoistas,
marcados pelo apego a imagem de si. Para Birman, esta é a cultura do narcisismo, cuja
caracteristica ¢ uma subjetividade marcada pela “impossibilidade de poder admirar o
outro em sua diferenca radical, j4 que ndo consegue se descentrar de si mesma”

(Birman, 1999, p. 25 apud BENNETI, op. cit., p.15).

Para tanto, um desafio que o ato de ensinar pode comportar, j& que sob os
elementos do reconhecimento das diferencas, da expressdo da singularidade, da
imprevisibilidade, presentes em sala de aula, € possivel fazer circular outras formas de

perceber e de pensar 0 mundo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, buscou-se, atraves da pesquisa bibliografica, apresentar subsidios
de como melhorar 0 espaco de convivéncia em sala de aula e a aprendizagem dos
alunos, principalmente os considerados rejeitados em sala de aula, a partir da
valorizagéo afetiva entre professor-aluno, de modo que se motive o aprendiz a conhecer
né&o apenas 0 mundo, mas a si mesmo.

Partindo do pressuposto da Didatica tradicional a psicanalise, observou-se que
somente a teoria e o metodo ndo alcancam grandes proporcGes ou resultados
satisfatorios no ensino se ndo se levar em consideracdo o sujeito e a sua historia e a
importancia da afetividade nesse processo de construcéo do ser e saber.

Portanto, para ensinar, é imprescindivel considerar as forcas que estdo presentes
na relacdo do sujeito com seu desejo inconsciente e com a cultura. Caso contrério,
podemos somente perpetuar uma repeticdo do mesmo, sem possibilidades para criagdo e
demarcacao de lugares pelo sujeito.

E inegavel a importancia de todas as esferas sociais que contribuem para a
educacdo, principalmente porque € em sociedade gque o sujeito adquire sua identidade e
formagdo. Assim, ndo h& aprendizagem sem interacdo vincular. E esta ocorre,
inicialmente, no seio da familia para, progressivamente, estender-se ao meio social. Por
isso a familia tem um papel de destague na educacédo dos filhos, pois ela € o primeiro
ambiente de aprendizagem.

Tanto a familia quanto a escola podem colaborar na construgdo conjunta de
atitudes e de valores que somadas, podem enriquecer o processo de aprendizagem e
desenvolvimento da sociedade como um todo. Atividades que promovam a presenca e a
participacdo da familia na escola devem ser estimuladas, enquanto a escola deve buscar
conhecer a comunidade em que esta inserida fazendo parte da elaboracdo e dos
acontecimentos culturais e festivos que esta proporciona.

Em relagdo a influéncia contemporénea das midias e da tecnologia, cabe ao
professor usar e organizar as informagdes vinculadas por estes diversos meios de
comunicacéo, a fim de assegurar-lhe um novo significado.

Contudo, ndo h& uma receita pronta para se resolver os problemas que afetam o
sujeito e 0 seu comportamento em sala de aula, comprometendo sua participacéo,
interesse nos estudos e, consecutivamente, aprendizado, principalmente porque o sujeito

é um ser complexo e seus conflitos sdo de diversas naturezas, o que implica em seus
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diferentes modos de dialogar com a vida. No entanto, por essa via, contribui-se de
forma positiva e otimista com uma reflex&o sobre os elementos que sdo considerados
essenciais para melhorar o aprendizado e relacdo professor-aluno no &mbito escolar,
sobretudo em sala, espaco em que se geram novos conhecimentos e vivéncias que
podem ser boas ou ruins, a depender do comportamento e posicao tanto do aluno quanto
do professor.

Quanto a isso afirma Benneti (2001), que a relacdo de aprendizagem também
passa pelo posicionamento do professor diante do aluno, isto €, passa pela capacidade
de o professor apostar na possibilidade de o aluno ser capaz de elaborar um saber sobre
sua forma de apreender o mundo. Para isso, ¢ fundamental que se convide o aluno a
ousar, a partir, ir, sem medo de errar, compreendendo, para tanto, o0 erro como parte do
processo em construcdo e que nenhum ser é totalmente completo e satisfeito, mas séo as
motivacdes que despertam o desejo, e este € a forca pulsante para se alcancar o que se
pretende, ainda que nunca se o alcance de fato.

Atraveés desse estudo, fica claro que uma interacdo mais afetiva entre professor e
aluno leva o aluno a uma maior participacdo em sala de aula, assim como o faz refletir
sobre sua personalidade e atuacdo no meio em que vive, sobretudo quando os contetdos
estudados em sala de aula passam a ter um valor significativo. Do mesmo modo, desta
relagdo resulta a facilidade de aprendizagem do aluno e a valorizacdo do proprio
trabalho do professor, ao ver que sua pratica pode auxiliar na compreensdo das
diferencas e individualidades do aluno como fator relevante para as suas aulas.

Responde-se, portanto, as perguntas de pesquisa, proposta para este estudo,
sobre como comover o aluno considerado “marginalizado” em sala de aula e a
possibilidade de se auxiliar na mudanca dessa realidade, bem como a mudanca do
professor em sua préatica pedagdgica.

De acordo com Freud, a educacdo é uma tarefa impossivel. Se considerada essa
informacdo e mais: que a aprendizagem se gera na inquietude que a concebe, e que 0
conhecimento, uma vez apreendido, coloca-nos em contato com a ignorancia,
poderemos entender que é a impossibilidade da educacdo que a toma possivel. E é no
campo pedagdgico das relagdes professor-aluno que afetividade, inteligéncia e desejos
se articulam, num mesmo circuito, confrontando-se com faltas e caréncias e, por assim
ser, construindo, pensando e desejando, novas e infinitas possibilidades (ALMEIDA,
1993).
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Ao final dessas consideracfes, acredita-se que, mesmo que nao se apresente uma
solucéo para as dificuldades de aprendizado e convivéncia encontrados em sala de aula,
ao menos traz uma contribuicdo essencial para se pensar essa questdo e auxiliar na
pratica pedagogica do professor, ndo esquecendo de que ele é o principal colaborador

nessa iniciativa, competindo-lhe despertar no aluno o prazer pelo saber.
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