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RESUMO

O estudo se propde a contemplar as discussfes tedrico-metodoldgicos do processo
de leitura, direcionado para a temética da Leitura Fonte de Prazer e Conhecimento.
Espera-se poder contribuir com subsidios para os professores orientar os alunos e
gue estes possam ler textos adequados para sua faixa etaria de forma autbnoma e a
utilizar os recursos ao seu alcance para se referir as dificuldades dessa area e que
aprenda a utilizar a leitura com fins de informacdao, lazer e aprendizagem. Busca-se
objetivar, a formacao de leitores e escritores para atingir aos anseios da sociedade,
garantindo a todos o direito de aprender a ler e escrever na escola ndo apenas como
condig&o para adquirirem os conhecimentos de todas as areas, mas terem acesso a
cultura letrada e a plena participagéo social. Por outro lado, ndo esquecemos nesse
estudo que o interesse, se cria, se suscita e se educa e que devemos estimular
constantemente através de atividades prazerosa o gosto pela leitura e a producéo

textual.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Prazer. Aprendizagem.Alunos.



ABSTRACT

The study aims to consider the theoretical and methodological discussions of the
reading process, targeted to the theme of Reading Pleasure Power and Knowledge.
Expected to contribute to subsidies for teachers to guide students and enable them
to read texts appropriate for their age group autonomously and to use the resources
at your fingertips to refer to the difficulty in this area and they learn to use reading for
purposes of information, entertainment and learning. Seeks to objectify, training of
readers and writers to meet the expectations of society, guaranteeing everyone the
right to learn to read and write in school not only as a condition for acquiring the
knowledge of all areas, but have access to literacy and full participation in society.
On the other hand, do not forget that in this study the interest is created, it raises and
educates and we should constantly stimulate pleasurable activities through the love

of reading and text production.

KEYWORDS: Reading. Pleasure.Learning.Students.
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1. INTRODUCAO

Um dos maiores desafios do professor é ensinar os alunos a ler e
compreender o que leem. Portanto o presente estudo de carater bibliografico
‘LEITURA FONTE DE PRAZER E DE CONHECIMENTO” tem como objetivo
propiciar situacdes de aprendizagens para que os alunos se descubram cidadao do
mundo.

Esse estudo teve sua motivacdo nas duvidas e na ansiedade ocasionadas
durante a nossa préatica docente. Enquanto professora do ensino fundamental nas
séries iniciais sempre foquei nas discussfes, que a escola s6 podera avancar o
indice de repeténcia e a evasdo diminuirem, quando os alunos alcancarem o
sucesso na aprendizagem, quando obtiverem o dominio da leitura.

Percebe-se hoje nos alunos um grande indice de dificuldades na leitura.
Essas observacdes possibilitaram uma reflexdo sobre o problema, levando-nos as
hipéteses de que a razdo das dificuldades estaria no pouco acesso aos diversos
géneros textuais e a falta de motivacéo? Ou a falta de relagéo das leituras propostas
com as atividades preferidas pelas criancas?

Esses questionamentos, os constantes dialogos e reflexdes com professores
resultaram na elaboracdo desse estudo que reconhece ser fundamental a
necessidade da iniciacdo da leitura pelo individuo desde cedo, para isso pretende
subsidiar a pratica do professor em sala de aula desencadeando o processo de
discussédo, analise e avaliacdo na forma de como sdo definidos e trabalhados a
leitura e a escrita.

Ler e escrever para garantir nota parece ser um objetivo muito pobre diante
da possibilidade de compreender que, através da leitura e da escrita, podemos
ampliar nossos conhecimentos sobre n6s mesmo e 0 mundo em que vivemos.

E importante lembrar que a escola, como representacdo do cotidiano em
permanente transformac&o, devera criar condicbes efetivas de uma participacao
marcante de alunos e educadores no processo ensino aprendizagem. Portanto, a
reflexdo sobre a pratica docente sera direcionada para importante aspecto da vida
emsociedade.

O aluno de hoje esta exposto a uma multiplicidade de material escrito. Todos

precisam estar aptos a compreender essa quantidade de material impresso que 0s
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nossos olhos veem todos os dias. Para isso é preciso que ele saiba ler tanto um
aviso quanto uma bula de remédio, € preciso saber procurar um nome numa agenda
telefébnica. Poucos alunos tem acesso a tecnologia apesar dos avancos até aqui.

Voltando para a nossa reflexdo anterior motivo principal para a construcao
desse estudo: Se o despertar do gosto pela leitura se a iniciacdo literaria ndo esta
ocorrendo em casa, € para a escola que se voltam as expectativas da sociedade.
Alfabetizar a crianca ndo basta, é preciso que ele se torne um bom leitor, quer dizer
um leitor qualitativo e quantitativamente competente. Sendo assim evidencia-se o
nosso objetivo mais amplo que € a necessidade de incutir no educando, o habito de
ler através de praticas textuais. Ampliar a visdo de mundo, inserindo as crian¢as na
cultura letrada; Valorizar a leitura como fonte de informacdo, na busca de uma
aprendizagem significativa; Perceber a vinculacdo da fala-escrita e como ela é
representada, de forma contextualizada nos rétulos e embalagens;

O propo6sito da pesquisa é trazer uma nova perspectiva de trabalho
envolvendo livros de literatura infantil, rétulos e embalagens que séo portadores de
textos que fazem parte do dia-a-dia dos alunos, com isso favorecerdao oportunidades
de aprendizagem proporcionando-lhes aquisicdo de autonomia progressiva e que
sirva de referéncia para construir novos conhecimentos no ambito da leitura e da
escrita. Dessa forma esse estudo traz as seguintes contribuigcdes: Possibilitar ao
professor um trabalho apoiado em referéncias curriculares que estejam em
consonancia com o0s conhecimentos prévios dos alunos, inovando suas
metodologias em busca de incentivo a prética de leitura na escola.

Contribui ainda para privilegiar a resolucdo do problema, objetivando a
formacdo de leitores competentes, participativos, ativos nas varias instancias sociais,
tendo em vista que o ato de ler proporciona a descoberta do mundo da leitura, um
mundo totalmente novo e fascinante.

Espera-seque o estudo subsidie o professor para trabalhar o aluno de forma
gue este possa ler textos adequados para sua faixa etaria de forma autbnoma e a
utilizar os recursos ao seu alcance para superar as dificuldades dessa area e que
aprendam a utilizar a leitura com fins de informacao e aprendizagem.

Para fundamentar o presente estudo buscamos orientacbes e embasamento
tedrico como: Freire (1999), Orlandi (2001), Vargas (1993), Kleiman (2000), entre
outros que trabalham com processo de leitura na escola. Tomamos também como

referéncia os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1997) a Lei de Diretrizes e
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Bases n°® 9.394/96 que fixa normas sobre a formacdo de leitores e escritores e

evidencia que néo se deve ensinar a leitura apenas com base na decodificacéo.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Leitura e Conhecimento

Ler é atribuir significacdes. No sentido mais amplo do termo, leitura € um ato
concreto de relacdo de um sujeito leitor com um objeto de leitura que pode ser o
mundo, um texto verbal ou n&o verbal.

A experiéncia como educadora tem mostrado o quanto os saberes resultam,
em grande parte, das experiéncias com leitura. O ato de ler jamais se configura com
um processo passivo. Longe de ser isso, pode exigir “descoberta e recriacéo, a
leitura requer uma producdo e sempre supde trabalho do sujeito-leitor’. Nesse
sentido, ler € um modo ndo apenas de conhecer algo, mas também de praticar a
cultura.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais

Ao se caracterizar a leitura como uma préatica sécio-cultural, exigindo
esforgo por parte do leitor, ndo se deva compreender que ler é um ato
desvinculado do prazer. Estabelecer essa dicotomia é se deixar levar por
uma perspectiva muito divisionista que estabelece uma cisdo entre o
trabalho e o prazer. Urgentemente carecemos superar essa visdo a medida
que, no prazer da leitura, ou seja, na ampliagdo do campo possivel.
(BRASIL, 1996, p. 53).

Por meio do jogo criador, co-existem conhecimento e conscientizacao.
Verdadeiramente, fluir o texto literario, crescer pessoalmente e transformar-se
politicamente é parte de um mesmo ato.

Para Koch (1997), o processamento textual deve ser visto como uma
atividade tanto de carater linguistico, como de carater sdciocognitivo. Para o seu
processamento, contribuem trés grandes sistemas de conhecimento: o linguistico, o
enciclopédico e o internacional. As estratégias de processamento textual implicam
na mobilizacdo “on-line” dos diversos sistemas de conhecimento e podem ser
divididas em trés tipos: estratégias cognitivas, sécio-interativas e textuais.

Segundo a autora, uma boa leitura seria aquela em que o leitor consegue
perceber que além da significacdo explicita, existe a significacdo implicita que esta
ligada a intencionalidade do “emissor”. Assim defende a ideia de que o texto

apresenta uma multiplicidade de interpretacdo ou de leituras, ndo sendo possivel
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atribuirapenas uma interpretacdo como Unica e verdadeira. Porém, nem toda
compreensao € valida; pois a compreensdo de um texto consiste na apreensado das
significacdes possiveis que sdo representadas através de “marcas linguisticas” que
funcionam como “pistas” para que o leitor faga a “decodificagdo” adequada.

Assim sendo, o aluno precisa ser preparado para reconhecer essas marcas e
alertado para o fato de que elas estdo inseridas na propria gramatica da lingua. E
preciso também fazer com que o aluno saiba que através das pistas que séo
fornecidas pelo texto € possivel ndo s6 a reconstruir 0 evento da enuncia¢cdo, como
também recrid-lo a partir do conhecimento e da visdo de mundo de cada um.
Consequentemente, em cada nova leitura de um texto poder-se-4 descobrir novas
significacoes.

A autora enfatiza que se essas habilidades foram desenvolvidas, elas
constituir-se-8o0 na competéncia de leitura e, consequentemente, o aluno deixara de
ser um “elemento passivo” e participara como “sujeito ativo” do ato de ler.

Citando Paulo Freire, Koch (1996), ressalta a importancia do ensino da leitura
para que o aluno torne-se “sujeito do ato de ler’ e seja capaz de “ler o mundo”,
demonstrando criticidade diante da realidade em que esta inserido. Para que o aluno
torne-se apto para isso, o professor exerce papel fundamental. Durante as
atividades de sala de aula, o professor deve mostrar ao aluno que um texto
apresenta diversos niveis de significacéo.

Orlandi (1999)para quem a leitura deve ter uma importante funcéo no trabalho
intelectual considera-a como uma questdo linguistica, pedagdgica e social ao
mesmo tempo. Diz que “a leitura ndo deve ficar restrita ao seu carater mais técnica,
por isso conduziria ao seu tratamento em termos de estratégias pedagodgicas
imediatistas” (ORLANDI, 1999, p. 635).

Orlandi (1999) afirma ainda que, na leitura de um texto, ndo ha apenas a
decodificacédo e a constatacéo de um sentido que ja esta dado nele. Para Orlandi o
texto ndo deve ser entendido apenas como um produto deve-se observar o processo
de sua producéo, da sua significacdo (ORLANDI, 1999, p. 38).

Consequentemente, o leitor ndo aprende um sentido que esta no texto, mas
sim atribui sentido ao texto. Logo a leitura é produzida e procura-se determinar
oprocesso e as condi¢gbes de sua producdo. S&o mencionados como componentes
das condi¢cOes de producdo de leitura: os sujeitos (autor e leitor), a ideologia, 0s

diferentes tipos de discurso e a distingdo entre leitura parafrasica e a polissemia.
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Para quem lida com a educacédo tendo em vista a formacéo dos individuos
vivendo em contextos sociais determinados, é imprescindivel que desenvolva a
capacidade de descobrir as relacbes sociais reais, implicadas em cada
acontecimento, em cada situacdo real da sua vida e da sua profissdo, em cada
matéria que ensina, como também nos discursos, nos meios de comunicacdo de
massa, nas relacdes cotidianas, na familia e no trabalho.

Tais tarefas representam uma significativa contribuicdo para a formacdo de
cidaddos ativos, criativos e criticos, capazes de participar nas lutas pela
transformacéao social.

Freire (2001,p.96) traz sua contribuigdo afirmando que:

O bom professor é 0 que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a
intimidade do movimento de seu pensamento. Sua aula é assim, um desafio
e ndo uma “cantiga de ninar”. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam
porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem
suas pausas, suas dividas, suas incertezas.

Entende-se que a compreenséo de cada abordagem metodoldgica permite ao
professor orientar suas estratégias de ensinar e potencializa-las de acordo com as
caracteristicas de seus estudantes. Piaget (2003) afirma “ensinar & provocar a
aprendizagem. Portanto, o ato de ensinar esta intimamente relacionado com o ato
de aprender”. Isso aponta para um compromisso de quem ensina com quem
aprende.

Por isso, a atitude do professor e da professora comprometidos, deve ser de
estarem em constante pesquisa, em constante busca de compreender o que esta
ocorrendo. Para que um trabalho como o que estamos propondo aconteca, € preciso
que os professores estejam abertos e dispostos a aprender junto de seus alunos. E
claro que ndo podem perder de vista o lugar de poder que ocupam e a diferenca que
fazem em sala de aula.

Xavier (2008, p. 29) diz que

Os profissionais tém de dominar saberes ndo apenas sobre praticas de
ensino, mas sobre desenvolvimento integral do ser humano, sobre os
processos de socializagdo total dos individuos nas sociedades
modernas.Tém de dominar conteddos e processos para estimular o
conjunto das capacidades humanas ndo s6 cognitivas e intelectuais, mas
também sociais, afetivos, expressivos, comunicativos e entender como
todas elas interferem nos processos de apreensdo do conhecimento
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Nesse sentido o papel do professor é de fundamental importancia ja que ele
conhece a escrita convencional e, ao mesmo tempo, conhece as etapas evolutivas
do processo de construcao da escrita. Compreendendo a apropriacdo desse sistema
de leitura e escrita em sua globalidade € que o estaremos tratando enquanto pratica
social e cultural que é.

A aprendizagem da escrita € um ato educativo e de afirmar pessoal. Para a
crianca, livrando-a quando adulta, da vergonha de ndo saber registrar o seu pensar
de forma clara, para que os outros possam entender melhor.

Constata-se que para compreender e interpretar grande parte das questdes e
problemas da area de educacdo €é preciso lancar mao de
enfoquesmulti/inter/transdisciplinares e de tratamentos multidimensionais. Pode-se
afirmar que ha quase um consenso sobre os limites que uma Unica perspectiva ou
area de conhecimento apresentam para a devida exploragdo e para um
conhecimento satisfatério dos problemas educacionais. Se os temas e referencias
se diversificaram e tornaram-se mais complexos entre os anos 80 e 90, as
abordagens metodoldgicas também acompanharam essas mudancas. Ganharam
forcas os estudos chamados dequalitativos, que englobam um conjunto heterogéneo
de perspectivas, de métodos, de técnicas e de andlise, compreendendo desde
estudos do tipo etnograficos, pesquisa participante, estudos de caso, pesquisa-acao
até analises de discurso e de narrativas, estudos de memoaria, historias de vida e
histéria oral.

As duas ultimasdécadas também assistiram a uma mudanca no contexto de
producdodos trabalhos de pesquisa. Essas novas modalidades de investigagcéo
suscitam o0 questionamento dos instrumentais tedrico-metodoldgicos disponiveis e
dos parametros usuais para o julgamento da qualidade do trabalho cientifico.
Extrapolam o campo da educacdo, encorajando o dialogo entre especialistas de
diferentes areas do conhecimento, com diferentes bagagens de experiéncias e
diferentes graus de inser¢cdo na pratica profissional. Essa posi¢cao anima a discussao
freireana, de que “ninguém educa ninguém e ninguém se educa a si mesmo, mas 0s
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”.

Diante de tudo isso, € possivel entender a educagdo como um
mecanismoimportante na melhoria da sociedade, como um componente na busca

por um mundo melhor, onde o professor deve ter o compromisso de reconhecer a
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sua profissao identificando que saberes sdo usados em sua pratica, quais ndo sao

mobilizados e que deveriam ser que saberes ndo foram ainda identificados
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assumindo assim o seu lugar, dar a sua parcela de contribuicdo nesta busca de um
mundo mais justo, de esperanca e ndo medo, no qual as mudancas necessarias
devam ser realizadas.

Na sociedade da informacdo e do conhecimento, a importancia de os
professores saberem como os estudantes aprendem ganham forca no locus
educacional, como forma de assegurar uma aprendizagem significativa. Nessa
perspectiva, o professor deixa de ser um transmissor de saberes e passa a formular
problema, provocar questdes, coordenar equipes, sistematizar experiéncias, numa
valorizac@o permanente didlogo e da colaboragéo. O foco no como ensinar desloca-
se para o0 como se aprende, questionando paradigmas educativos tradicionais e
provocando uma série de mudancas nos enfogues, nos processos e nas praticas
educativas, trazendo para a contemporaneidade a discussédo e a reflexdo sobre os
pressupostos tedricos recorrentes sobre aprendizagem, cognicdo e processos de
construcéo de conhecimento no ambito educacional.

A atitude do professor é sempre uma referéncia para as crian¢as. E o
professor quem ira criar situacdes e dar informacBes que permitam a crianca
ampliarseu conhecimento quando entra na escola. E sua funcdo selecionar,
organizar e problematizar contetdos para que o0 aluno avance em seu
desenvolvimento intelectual.

Para quem lida com a educacao tendo em vista a formacéo dos individuos
vivendo em contextos sociais determinados, é imprescindivel que desenvolva a
capacidade de descobrir as relagcdes sociais reais implicadas em cada
acontecimento, em cada situacdo real da sua vida e da sua profissdo, em cada
matéria que ensina, como também nos discursos, nos meios de comunicacédo de
massa, nas relacdes cotidianas, na familia e no trabalho.

Segundo Bacelar e Cunha (2000), um dos multiplos desafios a ser enfrentado
pela escola € o de fazer com que os alunos aprendam a ler corretamente. Isto é
l6gico, pois a aquisicdo da leitura € imprescindivel para agir com autonomia nas
sociedades letradas, e ela provoca uma desvantagem profunda nas pessoas que
nao conseguiram realizar essa aprendizagem.

De acordo com os (PCN, 2001):

O processo de alfabetizacao se desenvolve em dois estagios, previsto para
durar em geral um ano, o professor deveria ensinar o sistema alfabético de
escrita (a correspondéncia fonografica) e algumas convencdes ortograficas
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do portugués — o que garantia ao aluno a possibilidade de ler e escrever por
si mesmo. Esse segundo estagio se desenvolveria em duas linhas basicas:
os exercicios de redacéo e aos treinos ortograficos e gramaticais. (BRASIL,
2001, p. 32-33).

Aborda-se que essa metodologia, se perpetua por muitos anos na escola,
acreditando que o dominio do bé-4-ba, seja pré-requisito para o inicio do ensino de
lingua. Hoje, sabemos que esses dois processos devem ocorrer de forma
simultanea, propondo aos alunos que leiam antes de saber ler convencionalmente.
Por exemplo; um aluno que ainda ndo faz uso do conhecimento sobre o valor sonoro
convencional ndo podera realizar sozinho uma atividade de ordenacgéo de textos,
mas podera fazé-lo em parceria com o aluno que ja faz uso desse conhecimento.
Essa diferenciacdo € que torna possivel uma pedagogia de transmissdo oral para
ensinar a linguagem que se usa para escrever.

E mais os PCN em (BRASIL, 2001, p. 35), chega a determinar o texto como

unidade de ensino:

O ensino de Lingua Portuguesa tem sido marcado por uma sequenciacdo
de conteddos que se poderia chamar de aditiva: ensina-se a juntar silabas
(ou letras) para formar palavras, a juntar palavras para formar frases e a
ajuntar frases para formar textos.

Essa abordagem aditiva levou a escola trabalhar com “textos” que s6 servem
para ensinar a ler. Se o objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar
textos, ndo é possivel tornar como unidade basica de ensino nem a letra, nem a
silaba, nem a palavra, nem a frase. E preciso que a escola, enxergue a totalidade,
considerando que através da leitura os educandos ndo aprendem apenas sobre o
préprio ato de ler, mas sobre a linguagem escrita e o mundo em geral. Além disso, é
refletindo sobre a escrita convencional que eles podem avancar em suas hipoteses

da leitura e escrita.

2.2 Leitura: Novas Perspectivas da Politica de Ensino

Por sua complexidade, o fendmeno da leitura tornou-se presente no campo

das ciéncias da linguagem e comunicacdo ampliando seu ambito da atuacédo e
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abrangéncia, oferecendo espaco para estudos e reflexdo de propostas sobre o
sentido de leitura na escola.

Nas ultimas décadas, o ensino da Lingua Portuguesa tem se constituido o
eixo das discussdes acerca da melhoria da qualidade da educacdo no Brasil, e
assim, a questéo d a leitura e da escrita tornou-se o centro das aten¢des no que se
refere ao fracasso escolar.

Essas evidéncias apontam a necessidade da reestruturacdo do ensino da
Lingua Portuguesa, com o objetivo de encontrar formas que possam garantir de fato
a aprendizagem da leitura e da escrita.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1999, p.54) esclarece que: “A leitura
na escola tem sido, fundamentalmente um objeto de ensino. Para que possa
constituir, também objeto de aprendizagem, € necessario que faca sentido para o
aluno, ou seja, a atividade de leitura deve responder do seu ponto de vista, 0s
objetivos de realizagao imediata”.

A Lei n® 9.394/96, que as diretrizes e bases para a educac¢éo nacional, trata a
pratica de leitura como um trabalho cuja finalidade é a formacdo de leitores
competentes e, consequentemente, a formacdo de escritores, pois a possibilidade
de produzir textos eficazes tem sua origem na pratica de leitura, espaco de
construcéo da intertextualidade e fonte de referenciasmodelizadoras.

Os objetivos tradicionalmente prestados a questdo da leitura séo
reformulados pelos Parametros Curriculares, passando a incorporar novas

finalidades, amplas para um conjunto de diferentes areas do conhecimento.

N&o é possivel esperar que os textos que subsidiam o trabalho das diversas
disciplinas  sejam  autoexplicativos. Sua compreensdo depende
necessariamente do conhecimento prévio que o leitor sobre o tema e da
familiaridade que tiver construido com a leitura de textos do género. E tarefa
de todo professor, portanto, independentemente da area, ensinar, também,
os procedimentos de que o aluno precisa dispor para acessar os conteldos
da disciplina que estuda. (PCN, 1997, p. 32).

Atualmente, os diversos estudos a respeito do processo de leitura indicam
gue nado se deve ensinar a ler por meio de praticas centradas na decodificacdo. Ao
trabalhar com a concepcao equivocada de que ler é converter letras em sons, a
escola vem produzindo grande quantidade de “leitores” capazes de decodificar

gualquer texto, mas com enormes dificuldades para compreender o que leem.
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Se o0 objetivo é formar cidadédos capazes de compreender os diferentes textos
com os quais se defrontam, é preciso organizar o trabalho educativo para que
experimentem e aprendam isso na escola. Para tanto a escola deve preservar a
natureza e complexidade da leitura, sem descaracteriza-la. Isto significa trabalhar
com a diversidade de objetivos e modalidades que caracterizam a leitura; com as
diferentes formas de leitura em funcao de diferentes objetivos e géneros.

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que
I€; que possa aprender a ler também o que ndo esta escrito, identificando
elementos implicitos; que estabeleca relacdes entre o texto que Ié e outros
textos ja lidos; que saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um
texto; que consiga justificar e validar a sua leitura a partir da localiza¢éo de
elementos discursivos. (PCN, 1997, p. 54).

E necessario, de certa forma, agir como se o aluno ja soubesse aquilo que
deve aprender. Entre a condicdo de destinatario de textos escritos e a falta de
habilidade temporaria para ler com autonomia € onde reside a possibilidade, com a
ajuda dos j& leitores, de aprender a ler pela pratica da leitura.

Trata-se, portanto, de uma situagdo de aprendizagem que requer do aluno
uma atividade reflexiva, a qual favorece a evolucdo de suas estratégias de resolucéo
das questbes apresentadas pelos textos. Essa atividade sO podera ser realizada
com a intervencdo do professor, que devera colocar-se como principal parceiro,
agrupando seus alunos de forma a favorecer a circulagao de informagao entre eles,
procurando garantir que a heterogeneidade do grupo seja um instrumento a servico
da troca, da colaboracao e consequentemente, proprio aprendizagem.

A leitura na escola, muitas vezes exerce uma funcao reprodutora e adestra o
estudante a uma leitura descontextualizada. A énfase demasiada na escrita e
principalmente na ortografia impede que a leitura proporcione aos educandos meios
de vencer as dificuldades ortogréficas da lingua,pois ndo considera que para formar
bons leitores necessita-se de estratégias que ajudardo a despertar o interesse e 0

gosto pela leitura.

A compreensao oral e escrita, bem como a producéo oral e escrita de textos
pertencentes a diversos géneros, supde o desenvolvimento de diversas
capacidades que devem ser enfocadas nas situac6es de ensino. Os textos
a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos,
podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas de pensamento
mais elaboradas e abstratas, bem como a fruicdo estética dos usos
artisticos da linguagem, ou seja, 0s mais vitais para a plena participacao
numa sociedade letrada(PCN,1997,p.24).
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O tratamento didatico, portanto, precisa orientar-se de maneira heterogénea.
As propostas apresentadas pelos PCN (1997) toma a linguagem como atividade
discursiva, o texto como unidade de ensino e a no¢ao de gramatica como relativa ao
conhecimento que o falante tem de sua linguagem. Uma pratica constante de escuta
de textos orais e leitura de textos escritos e de producdo de textos orais e escrita
sobre os multiplos aspectos envolvidos possibilita a expansdo e construcdo de
instrumentos que permitem ao aluno, progressivamente, ampliar sua competéncia

discursiva.

O trabalho com leitura tem como finalidade a formacdo de leitores
competentes e, consequentemente, a formacdo de escritores, pois a
possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na pratica da
leitura, espaco de construgcdo da intertextualidade e fonte de referéncias
modelizadoras. (PCN, 1997, p. 53).

O fracasso dos objetivos relacionados a formacédo de leitores e usuarios
competente da escrita é atribuido a omissao da escola e da sociedade e constitui um
entrave ao exercicio pleno da cidadania.

Por outro lado, em relacdo ao ensino da lingua portuguesa, 0s programas
oficiais estabelecem que “o ensino da lingua visara ao cultivo da linguagem que
enseje 0 aluno o contato coerente com seus semelhantes e a manifestacao
harmbénica de sua personalidade nos aspectos fisicos, psiquico e espiritual,
ressaltando-se a lingua como expressado da cultura brasileira”. Espera-se também
que ao longo dos oito anos do Ensino Fundamental, os alunos adquiram
progressivamente uma competéncia em relacdo a linguagem que lhes possibilite
resolver problemas da vida cotidiana, ter acesso aos bens culturais e alcancara a
participacéo plena no mundo letrado.

A lei 9.394/96 recomenda para a pratica de escrita e de leitura o uso de textos
literarios, de imprensa, de divulgagdo cientifica, de publicidade. Sugere
aosprofessores que usem em suas aulas preferencialmente o conto, crénica, poema,
artigos e noticias de jornais, editorial, tira verbete enciclopédico, relatério de
experiéncias e textos de propagandas. Isso apenas comprova a tese de que a teoria
€ uma e a pratica € outra.

Os textos didaticos néo refletem o cotidiano escolar, o cotidiano familiar, as

diversdes, as atribuicbes diarias de carater popular em que os leitores estao
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inseridos. Este aspecto distancia ainda mais o aluno do livro, levando-o a preferir
coisas bem diferentes daquelas impostas em sala de aula.

A escola também ndo cumpre seu papel de alfabetizar funcionalmente a
populacao, isto é, prepara-la para conseguir ler com compreensdo adequada. Este
deveria ser o desafio do aparelho escolar para que os alunos pudessem utilizar a
leitura para solucionar problemas da vida cotidiana.

A escrita social é rejeitada pela escola como se ela hdo estivesse presente na
rua, nas lojas, e nossa casa. Esta concepcao exclui do processo de aprendizagem
as situacdes para as quais esta aprendizagem é fundamental. Além disso, a escola
continua ‘se’ preocupando com um modelo imutavel de leitura, sem levar em conta a
existéncia na escrita diversificada e a evolucdo das varias modalidades de leitura.

A crise na leitura também € atribuida a outro fator importante: a preparacao
deficiente do professor que o impossibilita de fazer um trabalho satisfatério. Todo
professor, ndo s6 o de portugués, é responséavel pelo ensino e encaminhamento da
leitura.

O professor ndo deve encarar a leitura e a biblioteca como simples acessorios
de trabalho. Ensino e biblioteca s&o instrumentos que se completam. A biblioteca
deve funcionar como um centro irradiador de cultura tanto para o aluno como para o
professor.

Na concepcéao de Silva (2008,p. 22), (...) a familia, a escola e a biblioteca séo
entidades consagradas e atuantes que, por seu funcionamento, tém condi¢cdes mais
amplas para se tornarem agentes divulgadores da cultura e, portanto, cumpre um
papel mais consciente e consequente na formacgéao e orientacéo de leitores.

E necessario que o professor se torne um professor-leitor e participador da
leitura, desenvolvendo um trabalho libertador e impulsionador de novas leituras.

Para deixar de ser um mero transmissor de conteudos e assumir o papel de
facilitador da aprendizagem, o professor precisa aprofundar seus
conhecimentosreferentes as questbes de leitura, ter uma atitude positiva e atenta
frente aos alunos e uma sensibilidade para os interesses e possiblidades de cada
um.

Tendo em vista 0s aspectos anteriormente expostos, percebemos que uma
pedagogia de leitura ndo tem contedudo exclusivamente didatico ou técnico,
dependendo também, e principalmente, do projeto politico e tedrico que a

fundamenta.
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E necessario o reconhecimento das contradicdes existentes dentro da escola
e das aulas de leitura, a fim de se defrontar posturas e metodologiasultrapassadas e
inbcuas com outras propostas de encaminhamento e orientacdo, embasadas
teoricamente e viabilizadas politicamente pelos professores.

As instituicdes podem ser avaliadas pelo tipo de projeto confiado a leitura e
esta por aquele. O trabalho com o texto destina-se ao seu desnivelamento e este
evidencia suas relacdes internas visando a comunicacéo e persuasao, bem como o
seu lugar na cultura e na sociedade. Uma escola aspirante a mudanca social espera
que a leitura dos textos propostos constitua uma pedagogia da leitura que deve
objetivar a transformacdao do leitor e, através deste, da sociedade.

Diante dos pressupostos aqui mencionados, percebe-se o grande desafio que
se coloca em relacdo a pratica da leitura na escola, fazendo-se necessario por parte
dos educadores uma revisdo de suas posturas pedagdgicas frente ao
encaminhamento e orientagdo da leitura e assim buscar o seu renascimento ou a

sua reocupacao em termos qualitativos.

2.3 Importéncia da Leitura no Ensino Fundamental

Nos ultimos anos, com o desenvolvimento tecnoldgico e econdmico, 0s
trabalhos de pesquisa sobre leitura, tém sido caracterizados como um dos ramos
mais novos da ciéncia projetando nova luz sobre o seu significado, ndo s6 em

relacdo as necessidades da sociedade, mas também as do individuo. O “direito de

ler” significa igualmente o de desenvolver suas potencialidades de aprender e

progredir.
Nesse sentido Silva (2011, p. 9) afirma:

Ler é ter uma fonte de imaginacéo e é através dela que se obtém respostas
a todas as indagacBes. O dominio da leitura traz ao mundo dos
conhecimentos,oraciocinio  légico. Ninguém é capaz de ser
grandepesquisador se ndo faz dos livros seu amparo, fazendo conexdes
com a vida para assim o recriar. Em outras palavras, a leitura deve ser feita
deforma concreta, ou seja, tenha significado com o real do 7leitor que
deixara de ser objeto da leitura para se tornar o sujeito ativo na construgcéo
do significado.

Ler um livro de literatura seja infantil, juvenil ou adulta é uma experiéncia
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absolutamente individual, subjetiva e mesmo afetiva.Por isso o ideal é que aconteca
sem cobranga de notas ou de fichas de leitura para preencher.

Para o autor o ensino das séries iniciais pode ser tornado como sinénimo de
leitura, de modo que as criangas possam se situar no mundo da escrita.

O ensino fundamental constitui a meta prioritaria na nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional — LDB 9.394/96, na qual determina que os Estados e
Municipios tenham o papel de colaborar com meios de recuperar o sistema
educativo, na busca de um ensino de qualidade capaz de formar cidaddos que
interfiram criticamente na realidade para transforma-la e ndo apenas para que se
integrem ao mercado de trabalho.

A escola tornou-se e continua sendo a principal instituicdo responsavel pelo
ensino dos mecanismos de ler e escrever em qualquer nivel de escolaridade.
Embora seja frequentemente ensinada para muitos aprendizes, a leitura nunca é
uma atividade abstrata, sem finalidade, como afirma Smith (1989, p. 10) “a leitura
nunca pode ser separada das finalidades dos leitores e de suas consequéncias
sobre eles”.

A leitura foi considerada até a década dos anos 80, simplesmente um meio de
receber uma mensagem importante. Hoje, porém, a pesquisa nesse campo definiu o
ato de ler, em si mesmo, como um processo mental de varios niveis, que muito
contribui para o desenvolvimento do intelecto.

Estudos psicologicos revelam que o aprimoramento da capacidade de ler
também redunda no da capacidade de aprender como um todo, indo muito além da
mera recepcao. Por essa razéo a leitura é uma forma exemplar de aprendizagem e
um dos meios mais eficazes de desenvolvimento sistematico da linguagem e da
personalidade.

O processo de alfabetizacdo € considerado como pré-requisito para o
desenvolvimento da leitura. E nele que permitimos as pessoas compreender e
transformar o significado e o potencial das mensagens expressas através da
escrita.Desta forma, significa dizer que ser alfabetizado é ter possibilidade de
penetrar no mundo da leitura e da escrita, abrindo novos horizontes culturais.

Para tanto, compreendermos que a leitura é um dos instrumentos
deconhecimentos e transformacdo dessa memoria. Assim afirma Silva (2008, p. 12),
‘o processo de leitura € uma atividade que possibilita a participagdo do homem na

vida
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social, em termos de compreensdo do presente e passado e de transformacao
socio-cultural futura”.

A leitura sempre esteve historicamente vinculada a escola, ela ocupa um
lugar primordial na aprendizagem, repercutindo especialmente na organizacao
formal do raciocinio e expressdo e atuando na transformacdo e producdo do
conhecimento. “aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes de tudo, aprender
a ler o mundo,compreender o seu contexto, ndo numa manipulacdo mecanica de
palavras, mas numa relacédo dinamica que vincula linguagem e realidade”.

O ato de ler € complexo envolve apreensédo, apropriacdo e transformacéo de
significados. E senso comum que a leitura em nossos dias se apresenta como
assunto importante que envolve tanto pessoas ligadas a essa funcdo, como outras
de algum modo implicadas nas consequéncias advindas de tratamento menos
cientificos do problema. Compreende-se dessa forma o interesse atual da
psicolinguistica, sociolinguistica.

Em sua complexidade, o fenbmeno da leitura tornou-se presente no campo
das ciéncias da linguagem e comunicacédo, cujos estudos estédo direcionados para a
reflexdo de propostas sobre o sentido de leitura na escola e para uma visdo mais
completa do ato de ler.

Zilberman (1991,p. 112) explicita a importancia da leitura na relagdo dos

individuos, afirmando que ela é

Compreendida dialeticamente, a leitura pode se apresentar como um
instrumento de conscientizacdo, colocando-se neste caso, com um meio de
aproximacdo entre os individuos e a producéo cultural, podendo significar a
possiblidade concreta de acesso ao conhecimento e a condi¢éo de poder de
critica do leitor.

De forma conceitual, dizemos que a familia € a primeira escola porque
prepara a crianca para o mundo. Por ouro lado, podemos dizer que a escola é a
segunda familia do aluno. Toda essa importancia dada a nossa escola requer o0 seu
compromisso com a formacgéo plena do individuo.

E pelo ato comunicacional que todo individuo expressa suas expectativas de
vida, falando e questionando seus direitos. A luz da escola, pode-se dizer que € pela
linguagem que o0 homem concretiza seu pensamento. Seja pela palavra,
pelodiscurso, pelas manifestagbes da linguagem que seu mundo toma sentido.

Nesse cenario de vida, € pela leitura que seus objetivos podem ser alcancados.
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A leitura é uma atividade construtivista e criativa e deve ser pensada como
um ato existencial. E inegavel a sua importancia na formacdo de leitores criticos e
participativos, capazes de ler para conhecer o mundo, conscientes de seu papel na
sociedade. Neste momento, a tarefa do professor é fundamental como mediador nas
trocas que se estabelecem para a construcdo da aprendizagem.

O processo de leitura, se produzido numa linha de experiéncias bem
sucedidas para o sujeito-leitor, significa dizer que existe uma possibilidade de
repensar na realidade e na compreensdo dos aspectos que o ato de ler
compreende.

Para Batista e Galvao, (1999,p. 19) “em oposigédo as formas tradicionais, a
atencdo atual € marcada pelo interesse de extensdo da leitura a outras disciplinas
gque compdem o0 campo das ciéncias sociais e uma consequente diversificacdo
tedrica e metodologica”. Evidenciando-se assim, por uma tendéncia a nao apenas
buscar o ato de ler em suas relacbes com a histéria, a sociedade e a cultura, mas
também a fazer desse exame o lugar da integracdo do conjunto de estudos sobre
leitura.

Por outro lado, o alfabetizar passou a exigir um profissional especializado,
com a tarefa de tomar os signos da escrita inteligiveis a crianca convertendo essa
atividade do professor num fim em si mesmo. Se ler e escrever vivejunto, nem
sempre se explica sua relacdo com o texto escrito, objeto que os motiva e possibilita.

Zilberman (1988,p. 16) refere-se a relacdo da leitura e com o texto de

seguinte maneira.

O processo comeca pelo esvaziamento das relacdes entre a leitura e o
texto. Distanciada de seu objeto, torna-se vazia, procurando preencher a
bagagem com novos conteddos que tomam coloragdo programatica:
aprender a ler, para vencer na vida e prosperar.

Contudo, ainda estamos longe de um conhecimento pleno de todos os
aspectos cognitivos de que depende o ato da leitura. Somente a partir das dltimas
décadas, novas contribuicbes da linguistica e da psicologia abriram caminhos
alternativos e deram uma ideia mais real da globalidade desse processo.

Atualmente se admite que a leitura seja um processo de interagcdo entre
otexto e o leitor.E um processo ativo que ndo se esgota meramente no sentido

literal.



25

Nesse aspecto, a leitura passa a ser entendida como um ato social entre leitor
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e autor que participam de um processo interativo.

A atividade de leitura em sala de aula conforme aponta Kleiman (1997),
ninguém gosta de fazer aquilo que é dificil demais, nem aquilo do qual consegue
extrair o sentido. Essa € uma boa caracterizacao da tarefa de ler em sala de aula:
Para uma grande maioria dos alunos ela € dificil demais, justamente, porque, ndo
faz sentido.

Defende-se a ideia da autora, porque ler € compreender ndo apenas
decodificacdo € um momento em que professores e alunos possam dialogar, trocar
informagdes refletir sobre as diversas modalidades textuais.

Os conceitos de texto e leitura que fundamentam as praticas na escola ainda
na visdo de Kleiman (1993), mostrando que:

a. Os livros didaticos estdo cheios de exemplos em que o texto € apenas
pretexto para o ensino de regras sintaticas e o professor utiliza-o apenas para
uma série de atividades gramaticais onde a lingua € analisada enquanto
conjunto de classes e funcBes da gramatica, privando o mesmo de ser
descrito como falas, opinides, descricdes, transformando-o em unidades
separadas.

b. Aquela visdo do texto, relaciona-se outra visdo de que o texto € um conjunto
de palavras, e o papel do leitor se resume em extrair informacdes através das
palavras. Como consequéncia, forma-se um leitor passivo, acomodado a
situacao, sem condic¢des de construir o sentido do texto.

c. A leitura como decodificacdo é uma pratica comum na escola, baseada numa
atividade composta de automatismo de identificacdo e parametro das
palavras do texto com palavras idénticas, constituindo numa tarefa de
mapeamento entre a informacado grafica da pergunta e sua forma repetida no

texto.

Ainda conforme Kleiman (2002), o professor precisa desenvolver, junto aos
alunos, um ambiente de aprendizagem, de modo que todas as vozes, de fato, se
comuniquem, pois é atraves do didlogo que a leitura desenvolve seu carater
interativo.

Desta forma, percebe-se que tal situacdo de ensino reflete uma visao
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de leitura unidirecional e restritiva, de forma que o significado do texto se d&a apenas
ao que esta nele explicitado. Nao se chega as entrelinhas e, a pratica na sala de
aula nao propicia a interacdo entre professor e aluno. Entretanto, observa-se que é
durante a interacdo, a conversa sobre os aspectos relevantes do texto que os pontos
obscuros iluminados na constru¢do conjunta da compreensao.

Boa parte de leitores, costuma criticar o livro didatico por esse estado de
interacdo da leitura com leitor. Na verdade, podem ser outras as razdes. A escola e
o professor, preocupados com a funcdo de ensinar a ler, escrever e contar
privilegiam esses objetivos em detrimento dos demais.

Para tanto, a escola deveria se preocupar em desenvolver estratégias para o
ensino eficaz da leitura de acordo com o amadurecimento do leitor. Cabe desta
forma, a esta instituicdo escolar, proporcionar o contato com os livros e fazé-lo
corretamente para que a leitura torne-se uma atividade prazerosa e criativa.

Assim, cabe também ao professor ndo restringir-se a leitura apenas ao livro
didatico, pois, quanto maior a variacdo de textos maior sera a predisposicdo do
aluno para uma leitura generalizada.

Mediante aspectos expostos, percebe-se que a pedagogia da leitura ndo tem
contelido exclusivamente didatico ou técnico, depende também, do projeto politico e
tedrico que a fundamenta. Assim, a metodologia de leitura decorre do trabalho com
o texto, considerando, em primeiro lugar, seus diferentes tipos, pois ele pode abrigar
formas variadas de expresséo; depois, a adequacdo ao leitor, dependendo de um
lado da inteligibilidade do material e, de outro, da naturalidade e disponibilidade do
sujeito.

Na concepcdo de Soares (1998, p. 47) “alfabetizar e letrar sdo duas acdes
distintas, mas néo, inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou
seja, ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita,
de modo que o individuo se torne, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado”.

Na concepcéo de Soares (1998,p. 47), o leitor diante dos vazios do texto,
deve encontrar pontos de indeterminacdo que preencherd de acordo com seu
préprio imaginario ou a “consciéncia imaginativa do leitor”. Criam-se assim, a
possibilidade de um “leitor ideal” que preencheria os vazios do texto com uma leitura

interpretativa.
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Assim, 0 mesmo afirma que:

A funcdo do vazio consiste em provocar no leitor operacfes estruturadas.
Sua realizacdo transmite a consciéncia a interacao reciproca das posicdes
textuais. E pela sequéncia das imagens conflitantes surgidas dos vazios do
texto que o significado do texto se torna vivo na consciéncia imaginativa.

Formar leitores € algo que requer condices favoraveis, ndo s6 em relacao
aos recursos materiais disponiveis, mas, em relacdo ao uso que se faz dos mesmos
nas praticas de leitura. Para tanto, a escola deve dispor no minimo de uma
biblioteca, mesmo que seja com poucos livros e outros materiais de leitura, mas que
sejam diversificados, nas diversas areas do conhecimento que permitam a leitura
por parte dos alunos.

Mediante tal pressuposto, faz-se necessario que o professor esteja consciente
da necessidade de formar leitores capazes de ler o mundo nos seus variados
contextos, e de participarem criticamente do processo de transformacdo social.
Assim, ndo apenas o professor de Lingua Portuguesa, mas todos deve ser também
um professor de leitura. E a forma como ele se relaciona com os alunos, que vai
determinar o relacionamento dos mesmos com o conteudo, principalmente com a
leitura no momento da aprendizagem. Bem como, na interagdo onde 0s sujeitos se

constituem como tais, auténticos leitores.
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3. METODOLOGIA E ANALISE

A metodologia utilizada nesta pesquisa bibliografica foi a observacdo e a
intervencdo. Para isso foram analisados textos, revistas. Varios livros foram
consultados e procurou-se uma maneira de abrir as discussdes com as professoras,
mostrando a elas aquilo o que diz Kleiman (1997), ninguém gosta de fazer aquilo
que é dificil demais, nem aquilo do qual ndo consegue extrair o sentido.

Durante o estudo foi possivel analisar também as preferéncias dos alunos por
atividades como jogar video game, assistir televisdo e etc. Com isso pode-se
perceber que a leitura como estd sendo exigida por alguns professoresenvolvidos
nesse estudo, perde seu espaco dentro e fora da escola por ndo existir uma relacéo
com as atividades preferidas pelas criancas e consequentemente o distanciamento
do tipo de texto e assunto preferido por elas.

Para identificar os problemas que mais contribuem para existéncia de pouca
leitura nas séries finais do ensino fundamental e para que pudéssemos aprofundar
mais na compreensdo da pratica da leitura e observar as dificuldades que o
professor enfrenta no desenvolvimento dessa pratica em sala de aula organizamos
uma roda de conversas informais e dentre as colocacoes feitas pelo grupo podemos
destacar que sdo atribuidas a familia uma parcela de culpa maior por nédo
acompanhar os filhos nas atividades escolares.

Sem duavida a falta de acompanhamento pela familia € uma das causas, no
entanto ndo é a principal tendo em vista que a falta de acesso a determinados bens
materiais pelos alunos que s&o reconhecidamente da zona rural e das camadas
menos favorecidos da nossa sociedade.

Nas discussbes mostramos as professoras aquilo que diz Paulo Freire, “O
professor € o primeiro pesquisador, na investigagdo dos seus proprios alunos”.

Sem duavida, as criancas da geracao da informatica mergulham cada vez mais
cedo num mudo dos simbolos e dos cédigos, manipulam seus brinquedos e os
aparelhos eletrbnicos que encontram, com mais facilidade, com mais destreza que
seus proprios pais e professores.

No entanto, o uso do computador ndo pode e nem deve ser comparado com a
manipulagéo de brinquedos eletrénicos repetitivos e usado mecanicamente. Quando
seu uso € adequadamente orientado, oportuniza o desenvolvimento e organizacéo

do pensamento.
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Mostramos também aos professores que os tempos mudaram, é certo, mas é
preciso que mudemos também. A resisténcia as mudancas por parte de alguns
professores faz com que o trabalho com leitura ndo seja atraente por iSso
concluimos que € a rejeicao a leitura evidenciada na escola podera ser amenizada,

caso seja modificada a forma como ela € apresentada as criangas.
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4. CONCLUSAO

Considerando as relacdes entre escola e leitura, e partindo do pressuposto de
gue, o aluno esta inserido nestas relacées, compreendemos que a aprendizagem da
leitura ndo se concretiza efetivamente sem a acdo mediadora do professor que se
realiza no contexto escolar. Entretanto, essas relagdes ndo devem se estabelecer de
forma automatizada, mas através de estreitas afinidades.

Atualmente, a énfase na politica da leitura, e o estimulo para uma pratica
continua, coerente e consequente que proporcione na formacdo de leitores, sédo
temas de preocupacao e discussdo nas escolas brasileiras. A histéria da leitura e da
escrita tem, de forma crescente, chamado a atencdo dos educadores, como
elementos inseridos neste processo e que passam a abordar aspectos necessarios
para a compreensao desta problemética.

As técnicas de promocdao e incentivo & leitura encontram-se desvinculadas da
condicdo geral da educacdo e as criancas da escola publica, na sua maioria,
passam a serem vitimas, ndo tendo o privilegio de conviver com os livros, devido a
fatores econ6micos e culturais. Cabe neste momento, a escola proporcionar este
contato e fazé-lo de forma correta para que seja considerada uma atividade
prazerosa tanto para o educando como para o educador.

E necesséaria uma observacdo mais intensa nas relacdes sociais da leitura,
tomando como bases as experiéncias e as teorias, numa perspectiva nunca
individual, mas, sob um contexto interdisciplinar que facilite as articulagbes como
também as contradicBes existentes no processo de ensino de leitura. Uma reflexdo
nessa dimensdo permitird a revisdo dos fundamentos teérico-metodologicos de
leitura e suas consequéncias na acao da escola e no papel do professor.

Considerando nossa experiéncia pedagodgica, temos observado que todos os
alunos se mostram favoraveis a uma pratica de leitura que tenha como ponto de
partida, as leituras que lhes interessem, para que os mesmos possam se identificar
nos textos lidos. Neste sentido, faz-se necesséario uma selecdo do material que ative
0 gosto pela leitura como forma de atingir os objetivos propostos da leitura, de modo
gue o leitor se sinta, de alguma forma, representado no texto que Ié. Assim toma-se
imprescindivel os argumentos de BAMBERER (1995, p. 46) que coincidem com 0s
alunos: (...) do ponto de vista do efeito, ha prejuizo se faltam fatores que suscitem

atracdo emocional ou identificacdo de aspectos humanos comuns entre obra e leitor.
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Nesta perspectiva, a metodologia de ensino da escola deve contribuir para a
transformacdo das expectativas do aluno, o que sO se toma possivel através da
operacionalizacdo de métodos a atividades que desenvolvam o interesse e o prazer
pela leitura.

A leitura na escola tem sido ao longo do tempo,um objeto de ensino. Compete
aqui, aos profissionais da educacdo contribuir para que ela se torne também um
objeto desta aprendizagem.

Constatamos que a pratica docente em relacdo a leitura ainda esta
fundamentada basicamente em livros didaticos com poucos para-didaticos e embora
reclamem desse material, continuam a utiliza-lo. Dessa forma, ndo ha uma sele¢céo
de livros ou textos em funcdo dos interesses dos alunos, alguns textos sao
apreciados, principalmente aqueles que se referem a romances e literatura que nao
hé& ficcao, ou seja, como uma escolha prévia dos professores, levando em conta que
poucos alunos tém o habito da leitura, facilitaria a aceitacdo. Além disso, 0s proprios
professores tém pouco contato com a leitura literaria, de modo que se torna dificil
até mesmo para ele orientar seus alunos para a leitura de poemas que, certamente,
levaria a uma experiéncia prazerosa.

No que diz respeito as condi¢des de trabalho, ja sdo conhecidas as queixas
dos professores em relacdo ao numero elevado de alunos em sala de aula,
dificultando assim uma assisténcia melhor por aluno, a necessidade de recursos
didaticos que favorecam a dinamizacao das aulas de leitura; o tempo reduzido para
a leitura e problemas relacionados com os alunos, tais como: falta de habito de
leitura, desinteresse diante dos textos e dificuldades para a compreensdo do que
leem.

Apesar dos problemas e dificuldades relacionadas ao ensino e condi¢des de
trabalho com a leitura, a metodologia de trabalho dos professores por outro lado,
deixa a desejar para reverter o que eles proprios colocam. A cada ano, os textos dos
livros didaticos sdo repetidos, quando poderiam lancar mdo de um acervo com
diversos géneros de leitura e de outros recursos como rotulo e embalagem,
propagandas de produtos da midia, debates, entre professores e alunos,
apresentacdes através de murais, cartazes e videos que facilitasse sua pratica
pedagodgica voltada para a formacgéo de leitores.

Os questionamentos podem ser levantados a partir dessas reflexdes, tais

como os problemas que envolvem o ato de ler e que tem influenciado negativamente
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na pratica da leitura, bem como os fatores de interesse dos alunos relativos a leitura,
aliados a sugestbes apresentadas para tornar mais atrativo 0 seu ensino. Seriam
estes procedimentos simples que permitiiam ao professor conhecer a diversas
dificuldades que se apresentam no seu trabalho na formacé&o de leitores efetivos de
forma que, sejam conciliados seus interesses com 0s da escola e com as dos
professores durante a efetivagdo do processo de leitura na escola e no mundo em

que eles vivem.
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