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EPIGRAFE

" As palavras s6 tém sentido se nos ajudam a ver o mundo melhor.
Aprendemos palavras para melhorar os olhos."

"H& muitas pessoas de visao perfeita que nada véem...
O ato de ver ndo € coisa natural.
Precisa ser aprendido!”

Rubem Alves


http://pensador.uol.com.br/autor/rubem_alves/

RESUMO

Os Parametros Curriculares Nacionais reconhecem a importancia do dominio
da lingua oral e escrita para a participacdo social efetiva do educando. No
entanto, a modalidade oral da lingua tem sido relegada a segundo plano.A
maioria dos manuais didaticos privilegia apenas a lingua escrita, ignorando
total ou parcialmente as orientagdes oferecidas nos documentos oficiais. Sendo
assim, nosso trabalho tem por objetivo analisar o tratamento dispensado as
praticas de oralidade trabalhadas pelos manuais didaticos de Lingua
Portuguesa do ensino médio, confrontando abordagens e estratégias
apresentadas por dois manuais do 2° ano que apresentam esse contetdo. Ao
desenvolver a pesquisa, verificou-se que apesar de, na apresentacao, citarem
a modalidade oral da lingua como tematica a ser trabalhada, pouco desse
assunto € abordado. Utilizou-se para subsidiar a pesquisa as contribuicdes
tedricas de Bentes (2010), Castilho (1998), Favero (2011) e Marcuschi (2001).

PALAVRAS-CHAVE: Oralidade. Parametro Curricular Nacional. Livro didatico



ABSTRACT

The National Curriculum Guidelines recognize the importance of the mastery of
oral and written language for effective social participation of the student.
However, the oral modality of the language has been relegated to the second
plan. Most textbooks favors only the written language, wholly or partially
ignoring the guidelines offered in the official documents. Thus, our work aims to
analyze the treatment given to the practices of orality worked by textbooks of
the Portuguese Language in high school, confronting approaches and
strategies presented by two manuals of the 2nd year which present this content.
In developing the survey, it was found that, although at the presentation, they
cite the oral modality of the language as a subject to be imaged, little of this
subject is addressed. We used to subsidize the research the theoretical
contributions of Bentes (2010), Castillo (1998), Favero (2011) and Marcuschi
(2001).

KEYWORDS: Orality. National Curriculum  Parameters.  Textbook
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1. INTRODUCAO

Desde que comecamos a falar, fazemos uso da lingua em sua modalidade oral.
E através dela que conquistamos amigos, namoramos, participamos de
entrevistas de emprego, enfim interagimos socialmente. Nesse sentido,
entende-se oralidade como préatica social, o que significa admitir que a
modalidade oral reine géneros textuais diversificados para atender a variados
propoésitos comunicativos, dai poder materializar-se textual e discursivamente
sob diferentes registros (do informal ao mais formal), de acordo com a situacéo
de uso da lingua.(MARCUSCHI, 2001, p.25).

A eficacia dessa modalidade de uso da lingua deve ser verificada na forma
como pessoas nao letradas produzem textos orais coerentes e coesos, mesmo
sem o dominio de teorias da linguistica textual ou mesmo da concepcéo de
linguagem vista como produto social.No entanto, a escola ainda continua
privilegiando a modalidade escrita como objeto de estudo, relegando a
oralidade um papel secundario ou até inexistente. Como afirma Marcuschi
(2001) “A fala € uma atividade muito mais central do que a escrita no dia-a-dia
da maioria das pessoas. Contudo, as instituicdes escolares |he dédo atencao

quase inversa a sua centralidade na relacdo com a escrita.” (p.19)

Na escola publica brasileira, o livro didatico se constitui como um dos principais
materiais de apoio ao docente, quando ndo o unico. Assim sendo, h4d uma
necessidade de que esse material seja bem elaborado, que contemple em suas
atividades, ndo s6 o uso da lingua na modalidade escrita, mas também a
oralidade, dada a sua funcdo social. No entanto, ndo é o que se verifica.
Segundo esse mesmo tedrico, a maioria dos Livros Didaticos de Portugués
(LDPs) nao explicita a nocao de lingua que operam, tomando-a como um
simples instrumento de comunicacdo ndo problematico, capaz de funcionar
com transparéncia e homogeneidade, ndo tendo, portanto, espaco para o

estudo da oralidade em seu contexto.
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Os alunos das escolas publicas brasileiras, na maioria dos casos, sao oriundos
das camadas mais pobres da sociedade e carregam consigo os reflexos de um
meio iletrado, marcado por uma linguagem muito informal, carregada de vicios.
Trabalhar a oralidade no ambito escolar ndo significa corrigir a fala desses
alunos, mas oferecer um espaco em que eles possam interagir, apresentar
pontos de vista, enfim expressarem 0 que pensam, sentem e sdo. A escola
precisa acima de tudo respeitar e acolher a vez e a voz, a diferenca e a
diversidade. Afinal, fazer uso da modalidade oral é algo que requer confianca

em si mesmo.

Além disso, o ensino médio € a fase final da educacé&o basica que corresponde
ao inicio da vida produtiva do jovem. E nesse periodo que ele esta se inserindo
no mercado de trabalho e precisa ter seguranga para interagir oralmente de
forma clara e objetiva, cabendo a escola prepara-lo para adequar sua fala as

situacdes de uso na vida pratica.

Nessa perspectiva, nossa pesquisa tem por objetivos: a) analisar o tratamento
dispensado as praticas de oralidade trabalhadas pelos manuais didaticos de
Lingua Portuguesa do ensino médio; b) confrontar as abordagens e estratégias

apresentadas por dois manuais didaticos que apresentam esse contetdo.

Para tanto, serdo coletadas propostas de atividades que envolvam o uso da
modalidade oral no livro didatico, apresentando discussdes que ampliem as

investigacOes existentes nessa area.

Nosso trabalho sera desenvolvido a partir da andalise de dois livros didaticos de
Lingua Portuguesa do 2° ano do Ensino Médio, utilizados por professores da
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio José Miguel Leéo, localizada
no distrito de Sdo José da Mata e pertencente a 32 Geréncia Regional de
Ensino em Campina Grande, Paraiba. Os livros s&o de autores e anos distintos
de publicagdo: o primeiro sera da colecdo Novas Palavras de Emilia Amaral,
Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severino Antonio (2010) e o segundo,

Portugués Linguagens, de William R. Cereja e Thereza C. Magalhaes ((2012).
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2. Reflexdes sobre modalidade oral nos PCNs

O uso da modalidade oral € uma atividade muito mais importante do que a
escrita no cotidiano da maioria das pessoas. E através dela que interagimos
socialmente, explicitando o que queremos, 0 que SOmMOS € 0 que pensamos.
Por ser demasiadamente praticada, muitos acreditam que a oralidade ndo deve
ser objeto de estudo na escola, anulando a relevancia que a mesma detém nos

contextos sociais.

A importancia dessa modalidade discursiva em nossa prética social é antiga,
mas apenas em 1997, com a elaboragdo dos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNSs), referentes as quatro primeiras séries
da educacdo fundamental, € que passou a ser institucionalizada. Ja na

apresentacao do documento, |é-se:

O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a participacéo
social efetiva, pois € por meio dela que o0 homem se comunica, tem
acesso a informacéo, expressa e defende pontos de vista, partilha e
constréi visées de mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensina-
la, a escola tem responsabilidade de garantir a todos os seus alunos
0 acesso aos saberes linglisticos, necessarios para o exercicio da

cidadania, direito inalienavel a todos.(PCN, p.15)

Como verificamos, o documento ressalta quédo valorosa € a lingua, seja oral ou
escrita, para a pratica social efetiva, destacando a necessidade de a escola
ensina-la. Ao falar dessa necessidade fica claro que o documento ndo esta
fazendo referéncia apenas a escrita, mas também a oralidade, como forma de

promover a cidadania.

A escola sempre foi um espago heterogéneo por englobar a diversidade, seja
étnica, social, sexual e, principalmente dialetal. Trabalhar a oralidade em sala
de aula, ndo significa tentar homogeneizar as diversas manifestacdes
lingUisticas em favor de um determinado dialeto. A questdo ndo é a correcao
da fala, mas sua adequacado as circunstancias de uso, para a obtencdo do

efeito pretendido. Sobre isso, o PCN afirma que:
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Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral nas diversas
situacdes comunicativas, especialmente nas mais formais:
planejamento e realizacdo de entrevistas, debates, seminarios,
dialogos com autoridades, dramatizacbes e etc. Trata-se de propor
situacdes didaticas nas quais essas atividades facam sentido de fato,

pois seria descabido “treinar” o uso mais formal da fala. (p.32)

Nesse sentido, a escola precisa criar ambientes favoraveis a manifestacdes do
aluno a fim de que ele expresse 0 que pensa, sente e é. Precisa acima de tudo
respeitar e acolher a vez e a voz, a diferenca e a diversidade. Afinal expressar-

se oralmente é algo que requer confianga em si mesmo.

A relevancia da lingua na modalidade oral € bastante acentuada nos PCNs de
ensino fundamental, mas também ndo passa despercebida neste documento
destinado ao ensino médio, quando este trata a importancia da linguagem para
a insercdo do individuo ao mundo social. “A linguagem € considerada aqui
como a capacidade humana de articular significados coletivos e compartilha-
los, em sistemas arbitrarios de representacdo, que variam de acordo com as
necessidade e experiéncias da vida em sociedade.” (PCN, 1999, p.13). Ainda
de acordo com esse documento, a linguagem verbal falada serve como
mediadora entre as relacdes humanas, além de pressupor uma competéncia

social de utilizar a lingua de acordo com as expectativas em jogo.

Para que o aluno do ensino médio ndo tenha dificuldade para prosseguir os
estudos, nem participar da vida social, o PCN desse nivel de ensino estabelece
algumas competéncias que devem ser desenvolvidas no processo de ensino-
aprendizagem, dentre elas: Compreender e usar a lingua portuguesa como
lingua materna, geradora de significacdo e integradora da organizacdo de
mundo e da propria identidade. (p.45) Nesse sentido, a escola precisa garantir
no seu espaco o uso da lingua, tanto na modalidade oral quanto na escrita,
como forma de instrumentalizar o aluno para o seu desempenho social. Ela
precisa oferecer as condicbes para que o aluno tenha o poder de dizer/
escrever, de ser alguém que merece ser ouvido/lido. Assim, o documento
concebe a lingua portuguesa em sua dualidade, ndo havendo lugar para

favoritismo.
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Os Referenciais Curriculares para o Ensino Médio da Paraiba também
destacam a importancia da modalidade oral no ensino de lingua portuguesa a
partir de seus objetivos:

® explicitar os objetivos para o ensino de lingua portuguesa, tendo
em vista o perfil do usuario da lingua(gem) que se pretende formar;

e fornecer subsidios tedricos e metodolégicos aos professores de
Lingua Portuguesa na definicdo dos eixos estruturantes dos objetos
de ensino (préticas de linguagem: escuta (grifo nosso), leitura,
producdo oral (grifo nosso) e escrita, analise linglistica) a serem
desenvolvidos nas propostas pedagoégicas das escolas;

e resignificar o ensino noturno de lingua portuguesa,

e fornecer subsidios tedricos e metodolégicos para a pratica de

avaliagdo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa. (2006,

p.19)
Observamos que no segundo objetivo, a producao de textos orais, assim como
a escuta sao apresentadas como eixos estruturantes no ensino de lingua
portuguesa. De acordo com o documento, a pratica da fala no ensino dessa
disciplina deve permitir a compreensdo da oralidade em si mesma e na sua
relacdo com a escrita. Compreender a oralidade em si mesma significa
ressaltar o trabalho de caracterizagdo dos géneros orais nos seguintes niveis:
as condi¢cBes de producédo, o propdsito comunicativo, a organizagao textual e a

escolha das unidades lingtiisticas.

J& arelacdo da fala com a escrita deve ser apresentada basicamente sob duas
formas de atividades: na oralizagc&o da escrita ou na retextualizagéo. A primeira
implica dizer que as atividades exigem outros recursos paralinguisticos como
gestos, voz, movimentos dentre outros. A recitacdo de poemas e a encenacéao
de uma peca teatral podem ser citados como exemplos dessa relacéo
fala/escrita. A segunda é uma atividade voltada para a passagem da fala para a
escrita, em que as transformacfes sdo necessarias e devem ser observadas,

dependendo do objeto e da esfera de circulacéo.

Ainda segundo os referenciais, o trabalho com os géneros orais deve ser
sistematico, intencional, planejado e reflexivo para que o universo do educando
se amplie de forma consciente. No entanto, o trato com a oralidade dentro da
sala de aula requer do professor um cuidado bem mais acentuado, uma vez

gue essa atividade pode gerar constrangimento para o aluno, dependendo da
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forma como for desenvolvida. Trabalhar a modalidade oral da lingua no ambito
escolar é instrumentalizar o educando para melhorar o seu desempenho

comunicativo, tanto dentro da sala de aula quanto na sua vida prética.

As reflexbes apresentadas a partir dos documentos oficiais deixam clara a
necessidade de inclusédo da oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa, seja no
ensino fundamental ou médio. Elas fundamentam a importancia dessa
modalidade da lingua no processo de interacdo social e cultural do educando.
Nesse contexto, a escola, apesar de sua resisténcia, torna-se o ambiente de
unido entre as duas faces dessa mesma moeda, afinal a lingua é a grande
ferramenta diaria da qual ninguém podera abdicar durante toda sua vida, venha
ele a fazer seja la o que for. (MARCUSCHI, 2001, p.30)

2.1. O espaco da modalidade oral na sala de aula

Como vimos, a abordagem escolar da modalidade oral da lingua intensificou-se
a partir de 1997 com as propostas dos PCNs que incluiam reflexdes
pedagdgicas para desenvolver as habilidades de comunicacéo oral nas aulas
de lingua materna. Antes, o foco era na competéncia comunicativa para que 0s
alunos pudessem perceber os diferentes efeitos de sentidos e as diferentes

adequacdes da lingua as situac6es comunicativas reais.

Nesse sentido, a linguagem era compreendida como instrumento de
comunicacao, sendo a lingua entendida como um sistema de codigos imutaveis
gue transmite mensagens de um emissor para um receptor. Travaglia (2006)

argumenta que:

[...] a lingua é vista como um cédigo, ou seja, como um conjunto de
signos que se combinam segundo regras, e que € capaz de transmitir
uma mensagem, informa¢Bes de um emissor a um receptor. Esse
cédigo deve, portanto, ser dominado pelos falantes para que a
comunicagao seja efetivada. (TRAVAGLIA, 1997, p. 22).

Vista dessa forma, a lingua passa a ser encarada de modo muito mais restrita,

pois o foco esta situado apenas no seu funcionamento interno e o sujeito, bem
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como as condicbes de producdo da lingua, sdo desconsiderados, embora
sejam signos importantes na interrelacdo linguistica pelos falantes de lingua

portuguesa.

De acordo com o PCN de Ensino Médio, o processo de ensino/aprendizagem
de Lingua Portuguesa deve basear-se em propostas interativas
lingua/linguagem, consideradas em um processo discursivo de construgdo do
pensamento simbdlico, constitutivo de cada aluno em particular e da sociedade
em geral. Assim, o carater social e interativo da linguagem contrapunha-se ao
uso tradicional da linguagem, deslocado do contexto social. O trabalho do
professor seria, portanto, de desenvolvimento e de sistematizacdo da
linguagem interiorizada pelo aluno, incentivando a verbalizacdo da mesma e o

dominio de outras utilizadas em diferentes esferas sociais.

Ao mencionar a verbalizacdo da linguagem por parte do aluno como proposta a
ser desenvolvida no ambito escolar, 0 documento ja deixa claro a existéncia de
uma dualidade no trato com a lingua materna: a verbalizacdo pode se dar por
meio da escrita e sobretudo da fala, ressaltando a importancia da modalidade

oral da lingua no trabalho do professor.

Teoricamente,a oralidade deveria ser rotina nas aulas de lingua portuguesa e
no ensino de um modo geral, dada a sua relevancia na vida social, cultural e
profissional do educando. Sobre isso, Castilho (1998) argumenta que a
incorporagdo da oralidade nas aulas aproximaria dois mundos, muitas vezes,

t&o opostos: a escola e a vida:

Via de regra o aluno ndo procede de um meio letrado. Sua familia
enfrenta as tensdes da vida urbana, uma novidade para muitas delas.
A escola deve iniciar o aluno valorizando seus hébitos culturais,
levando-o a adquirir novas habilidades desconhecidas de seus pais.
O ponto de partida para a reflexdo gramatical sera o conhecimento
lingliistico de que os alunos dispdem ao chegar a escola: a

conversagdo. (CASTILHO, 1998, p. 21)

Nesse contexto, a oralidade seria 0 ponto de interseccdo entre o ensino de
lingua materna desenvolvida na escola e a lingua que faz parte do mundo e da
vivéncia do educando. No entanto, fazer essa ponte exige do professor, muitas

vezes, um conhecimento de que ele nao dispde por néo ter tido acesso a tais
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teorias durante sua formacédo académica, ndo ter tempo para aperfeicoar-se ou
simplesmente por julgar a oralidade um contetddo desnecessario, uma vez que

o aluno ja chega & escola falando.

Segundo Bentes (2010) mesmo quando os professores assumem que a
oralidade e as préticas e/ou géneros a ela ligados sdo essenciais para o
desenvolvimento das competéncias linglisticas e comunicativas dos alunos,
ainda tém duvidas sobre os principios tedérico-metodologicos que devem
assumir e guais as praticas e/ou géneros orais devem trabalhar em sala de

aula.

A autora ainda argumenta que o trabalho com a oralidade nas séries iniciais
acontece de forma mais espontanea por promover uma interacdo mais proxima
e significativa entre os pares e entre alunos e professor, fazendo com que este
dé maior atencdo ao que os alunos falam. Ja a partir da segunda fase do
ensino fundamental, ha uma mudanca drastica. A sala de aula passa a ser 0
lugar social onde a fala do professor é preponderante, através de aulas
expositivas que tém por objetivo principal transmitir informacées. Assim, ha um
retrocesso, pois a linguagem volta a ser concebida como instrumento de

comunicacao.

Essa realidade promove uma negacdo da existéncia do outro como ser
pensante, uma vez que o aluno apenas recebe autorizacdo para falar, quando

€ para parafrasear ou complementar as informacdes fornecidas pelo professor.

“E nesse contexto que se forma o discurso da aula,(grifo da autora)
caracterizado principalmente pela perda do reconhecimento do outro
como interlocutor e pela flutuacdo entre presenca e auséncia do
aluno em termos cognitivos do que acontece na sala de aula.”

(BENTES, 2010, p. 146)

bY

Assim, a medida que vai aumentando o nivel de escolaridade na educacao
basica, vai diminuindo o desenvolvimento de atividades que ampliam as
competéncias comunicativas dos alunos no que diz respeito a fala, ao

reconhecer 0 outro como interlocutor legitimo no processo de
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comunicacao.Priorizar a modalidade oral da lingua, nesse contexto, significa

abrir mao do processo de constru¢cdo do conhecimento.

Sobre isso, Bentes (2010) discorda ao afirmar que é perfeitamente possivel a
aquisicao do conhecimento ao se trabalhar a oralidade a medida que promove
a insercdo do educando no mundo social como cidaddo de uma sociedade
democrética. Para tanto, ela sugere a mudanca dos objetivos a serem
alcancados. Desta feita, o professor precisa priorizar a exploragdo de géneros
midiaticos como noticias, comentarios, entrevistas televisivas, jA que estes
géneros objetivam ensinar o aluno a ouvir o outro. Afinal “trabalhar com o
campo da oralidade pressupde necessariamente a continua apuracdo do
ouvido”. (BENTES, p.147).

No entanto, a apuracdo da audicdo ndo é uma atividade restrita aos alunos. O
professor que pretender trabalhar no campo da oralidade deve ter uma escuta
e um olhar mais apurados para saber usar estratégias didaticas, metodologias
e avaliagbes que permitam a utilizacdo das praticas orais na producdo social

dos sentidos.

A insercdo da oralidade no trabalho do professor requer desse profissional
mais que a aquisicdo de novas estratégias, metodologias, avaliagcfes, requer
uma mudanca de mentalidade, em que ele se perceba e perceba seus alunos
como agentes de um processo comunicativo que contempla o falar e ouvir em
sua composicao, sendo a sala de aula o espaco apropriado para se promover

essa tomada de posicao.

2.2. A modalidade oral no ensino de Lingua Portuguesa

Como ja foi dito anteriormente, ndo s os professores, mas a escola como um
todo relega um papel secundario para o ensino da lingua em sua modalidade

oral. A escola ensina a escrita e deduz que a oralidade o aluno j4 domina. Dai
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fazer-se desnecessario tratar desse assunto no ambito escolar. Sobre isso,

Favero (2011) ressalta que:

A vida em sociedade permite o conhecimento e reconhecimento de
duas modalidades de producéo linglistica, a oral e a escrita. Isso
significa que o aluno chega a escola com um determinado
conhecimento desses modelos; entretanto por ndo ter sido exposto,
na maioria das vezes, a reflexdes sobre o processamento de cada
uma dessas modalidades, atravessa o periodo escolar sem o
discernimento desejado sobre as especificidades de uma ou de outra
modalidade.(p.13)

Observe que a autora admite a existéncia das duas modalidades de producédo
lingUistica, bem como a coexisténcia de ambas no ambiente escolar. No
entanto, reconhece a necessidade de se refletir sobre o processamento de

cada uma delas com forma de conhecé-las.

A autora ainda acrescenta que fala e escrita apresentam 0os mesmos tracos e
gue o conhecimento de suas especificidades € o que permite diferencia-las.
Salienta também que “as diferengas entre as duas modalidades ocorrem dentro
de um continuum tipologico e precisam ser vistas na perspectiva do uso e nédo

como caracteristicas intrinsecas. (p.13)

Assim, a grande diferenca entre fala e escrita encontra-se apenas no modo de

verbalizacdo e depende inteiramente da postura do locutor/enunciador:

O oral e o escrito se diferenciam por escolhas feitas pelo
locutor/enunciador, determinadas pela adequac¢éo a cada modalidade
em cada um dos géneros textuais por meio dos quais elas se
manifestam (entrevistas, requerimento, receita culinaria, conto,
atestado, conversa telefénica, consulta médica etc.). Além disso, é
preciso observar a importancia do suporte que permite a efetivagédo
do texto (radio, TV, internet, jornal, revista, autdoor etc.), o contexto
em que se encontram o0s interlocutores e a interacdo que se
estabelece entre elas. (FAVERO; 2011, p.14)

Como se observa, a diferenca entre fala e escrita € explicitada pelas escolhas
do locutor, no que tange género textual, suporte e contexto. Apesar disso, ha a
necessidade de integracdo entre essas duas modalidades de producdo
linglistica, sendo o estudo da oralidade realizado de forma concomitantemente

ao da escrita no ambito escolar, 0 que ndo ocorre na pratica.
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Segundo Marcuschi (2001) a preocupacdo da escola em trabalhar com a
escrita é tamanha que existe uma facilidade na selecdo de textos escritos e na
criagdo de exemplos para o estudo das mais diversas e intricadas regras
gramaticais, o que ndo acontece com a lingua na modalidade oral.Para ele, a
visdo monolitica da lingua que a maioria dos autores de manuais didaticos tem
os leva a postular um dialeto de fala baseado na escrita, sem a existéncia de

uma preocupacdo com as relagdes mutuas que ha entre fala e escrita.

Esse tedrico ainda argumenta que trabalhar a fala em sala de aula nao significa
transforma-lo em um conteddo independente, isolado. A fala tem estreita
relacdo com a escrita. Ha, nesse sentido, uma interdependéncia em que uma

influencia a outra e se complementam.

Para esse estudioso, trabalhar a oralidade dentro do espaco escolar contribui
na formacdo cultural, na preservacdo das tradicbes, além de auxiliar no

combate a discriminacgdo linguistica e nas suas formas de disseminacao.

O trabalho com a oralidade pode, ainda, ressaltar a contribuicdo da
fala na formacéo cultural e na preservacéo de tradicdes ndo escritas
gue persistem mesmo em culturas em que a escrita ja entrou de
forma decisiva. [...] Dedicar-se ao estudo da fala é também uma
oportunidade singular para esclarecer aspectos relativos ao
preconceito e a discriminacao linglistica, bem como as suas formas
de disseminacéo. Além disso, é uma atividade relevante para analisar
em que sentido a lingua é um mecanismo de controle social e
reproducao de esquemas de dominacé@o e poder implicitos em usos
linglisticos na vida diéria, tendo em vista suas intimas, complexas e
comprovadas relagbes com as estruturas sociais. (MARCUSHI, 2001,

p.23)

A importancia de se trabalhar a oralidade aqui postulada é inegavel. No
entanto, o trabalho com a lingua, seja na modalidade oral ou escrita, € sempre
funcdo relegada ao professor de Lingua Portuguesa. Os demais profissionais,
apesar de fazerem uso dela para ministrarem suas aulas e para fazerem suas
atividades avaliativas, acabam deixando que o aluno associe a lingua
portuguesa apenas a disciplina desse mesmo nome. E como se somente o

professor de portugués a utilizasse.
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Sendo assim, a escola precisa ter cuidado para que o conteudo “oralidade’néo
se torne um assunto exclusivo dessa disciplina e sendo apenas um assunto
deixe de fazer parte da vida diaria do aluno. A fala deve ter seu espaco
garantido em qualquer area do conhecimento, afinal ela é uma forma de
expressar aquilo que pensamos e sentimos e essa necessidade de expresséo

nao ocorre apenas nas aulas de Lingua Portuguesa.
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3. Analisando as praticas da modalidade oral

3.1. Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

Como sabemos, no ensino publico brasileiro, o livro didatico se constitui como
um dos recursos mais importantes para a aprendizagem, quando n&do o Unico.
O Governo Federal garante a distribuicao gratuita desse material em todas as
escolas publicas do Brasil por meio do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD).

Esse programa tem como principal objetivo subsidiar o trabalho pedagogico
dos professores por meio da distribuicéo de colecdes de livros didaticos. Apo6s
a avaliacdo das obras, o Ministério da Educacdo (MEC) publica o Guia de
Livros Didaticos com resenhas das cole¢des consideradas aprovadas. O guia €
encaminhado as escolas, que escolhem, entre os titulos disponiveis, aqueles

gue melhor atendem ao seu projeto politico pedagadgico.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) & o mais antigo dos programas
voltados a distribuicdo de obras didaticas aos estudantes da rede publica de
ensino brasileira e iniciou-se, com outra denominagao, em 1929. Ao longo
desses 80 anos, o programa foi aperfeicoado e teve diferentes nomes e formas
de execucdo. Atualmente, o PNLD € voltado a educacdo basica brasileira,

tendo como Unica excegdo os alunos da educacdo infantil.

A escolha das obras no PNLD é de responsabilidade de secretarias de
educacao, diretores, coordenadores e também de professores. Por isso, é
necessario conhecer bem o processo para garantir que os livros didaticos
selecionados realmente sejam adequados e atendam a necessidade daqueles

gue vao utiliza-los no proximo triénio letivo: professores e alunos.

Das colecdes avaliadas e aprovadas pelo MEC, selecionamos dois livros

didaticos do 2° ano médio, pertencentes as colecdes Novas Palavras, de Emilia

23



Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severino Antonio (2010) e o Portugués
Linguagens, de Willam R. Cereja e Thereza C. Magalhdes ((2012) para
realizarmos nosso trabalho.Optamos por estas colecdes, uma vez que sao

bastante utilizadas nas escolas publicas da rede estadual da Paraiba.

3.2. O tratamento dado a modalidade oral no livro didatico

3.21.LD1

O primeiro livro didatico a ser analisado pertence a colecdo Novas Palavras de
Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite, Severino Antonio, da Editora
FTD. Este manual didatico do 2° ano do Ensino Médio encontra-se dividido em
trés secbes, sendo a primeira composta por nove capitulos e destinada
exclusivamente a Literatura, a segunda, com oito capitulos, contempla apenas
a Gramatica e a terceira e Ultima, também com oito capitulos, reservada para

Redacéo e Leitura.

Ao final do livro, os autores oferecem um espaco reservado ao professor, onde
fazem a apresentacdo do manual e déo as orientacdes especificas, detalhando
0s conteudos que constituem os capitulos de cada um dos trés setores. A
guestdo da oralidade s6 é citada na secdo destinada a Redacdo e Leitura.
Aqui, os autores reconhecem a diversidade de géneros textuais, destacando as

situacOes orais de producdo da linguagem, em contextos variados.

Apesar de fazer mencdo a oralidade apenas no setor Redacdo e Leitura,
encontramos algumas atividades na sec¢éo de Literatura, em todos os capitulos,
que nos remetem a esse contetdo. E o que se percebe no boxe “Em tom de

conversa”:
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?.“Jmm. prer eL j; s ; <i eu I ol ,i
Em tom de e
pertencem a Vénus.

[dld[NIVIE[R[S[A

Antes de fazer as atividades de releitura, para interpretar e comparar os dois textos aju-
- ~ . -~ i
de seus colegas a responder as seguintes questoes sobre o texto 1.

s semeadas ao longo do soneto.
nada.

feito do indicativo. Foi empregado

e sem obrigagéo.
gostaria de receber
es.

lia. Portanto, Ma

1. A quem se dirige o eu lirico do texto 1?

2. Qual o significado da oracio “de que Amor prisio me tece”?

3. A que termo i g 2 ao “6 par imei

. q anterior se refere a expressio “6 par sagrado”, da primeira estrofe?

- Em que tempo estd o verbo morrer no verso 8? Com qual valor esse tempo verbal foi
empregado?

&)

- Como se pode interpretar o substantivo “favores” na terceira estrofe?
- Nos dois dltimos versos h4 uma comparacao implicita. Explique-a.

=2}

Observe que o titulo do boxe sugere uma conversa e consequentemente a
recorréncia a modalidade oral da lingua. No entanto, quando se analisa a
atividade, percebe-se que as questdes ndo séo claras o suficiente para que o
professor e também os alunos as respondam oralmente. Da forma como séo
apresentadas, ambas as modalidades da lingua podem ser empregadas para

respondé-las. Até mesmo as orientacfes dadas ao professor, ndo desfazem as

duas possibilidades.

Na secao reservada para o estudo da gramatica, ndo ha nenhuma referéncia a
lingua em sua modalidade oral. Essa questdo, entretanto, volta a se repetir na
secdo seguinte, ja no primeiro capitulo, quando se inicia o estudo dos
elementos contextuais e dos géneros textuais, sendo o Discurso o primeiro

deles.

O trabalho comeca com atividades de leitura; depois chegara o momento de
falar, ouvir e escrever. Para tanto, sdo apresentados varios textos para leitura,
em seguida sdo explicitadas as caracteristicas do género Discurso e logo

depois € sugerida a seguinte atividade:
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g5 atividades iniciais sdo propostas de produgdo c
o, seria interessante comentar com os alt
fiBerencas contextuais (fala em publico, fala para
0 21, conversa com a presenga concreta do inte

IMPORTANTE
As produgdes e as respostas dos exercicios
devem ser apresentadas NO CADERNO.

-0

fessores sobre um dos temas indicados a seguir.

fazer um sorteio dos temas com todas as equipes e disponibilizar 15 minutos para a preparagao da fala

discriminacao globalizacao harmonia violéncia
escola internet jovem ONGs
familia limites medo televisao
relacionamentos profissédo politica namoro

or um ou mais alunos
bs dela resultantes

iir a classe em grupos e realizar os sorteios, de modo a permilir que cada grupo (representac
experiéncia, que devera ser seguida de uma avaliacéo da classe sobre os aspectos positivos

2. Suponha que ao ligar para a casa de um(a) amigo(a) atenda a
Deixe um recado, no qual vocé consiga explicar,
em poucas palavras, as razdes pelas quais é im-
portanie e urgente uma conversa intima entre

vocés, esclarecendo algumas questdes que es-

+30 atrapalhando o relacionamento. palavra é preciso lutss
- lhor forma de express

é preciso escrever SNl

As duas situacfes hipotéticas criadas pelos autores fazem com que os alunos
exercitem a fala dentro da sala de aula, demonstrando claramente tratar-se de
uma atividade oral. Além disso, as orientacbes fornecidas pelos autores

(escritas de vermelho) confirmam o carater oral da atividade.

Este manual do 2° ano traz a narrativa como tipologia textual preponderante.
Varios géneros narrativos sdo estudados, tais como: discurso, diario pessoal,
relatério, resenha, além de trabalhar os elementos constituintes da narrativa de
ficcdo e consequentemente o conto, como género textual representante desse

tipo de narrativa.

A narrativa de ficcdo pode ser facilmente trabalhada na modalidade oral, como
forma de explorar a capacidade criativa e imaginativa dos alunos.Ela ainda
possibilita ao professor orienta-los na producdo de textos orais a medida que
fazem uso da fala dentro das salas de aula. No entanto, as atividades
propostas pelo manual ndo apontam essa possibilidade. Todas contemplam

apenas a escrita como forma de produzir textos narrativos.

Nesta secao, os autores voltam a fazer uso do boxe “Em tom de conversa” e

mais uma vez o que parece ser uma atividade que envolve a lingua em sua
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modalidade oral é apenas mais um exercicio confuso no qual os autores
deixam margem para o uso das duas modalidades da lingua e que acaba
sendo respondido na modalidade escrita por falta de objetividade no

enunciado.

De fato, o que se percebe neste manual € uma predominancia da lingua na
modalidade escrita. As tentativas de introdu¢do ao estudo da lingua falada néo
passam de insinuagfes que se desfazem total ou parcialmente & medida que
se analisa as propostas de atividade. Neste caso, o livro didatico por si s6 nédo
€ suficiente, outros materiais devem ser incorporados para atender essa

problematica. Enquanto isso, a fala vai sendo silenciada no ambito escolar.

3.2.2.LD2

O segundo livro a ser analisado pertence a colecdo Portugués: Linguagens, de
William Roberto Cereja e Thereza C. Magalhaes, da Editora Atual. Este manual
didatico do 2° ano do Ensino Médio encontra-se dividido em quatro unidades
gue por sua vez apresentam-se subdivididas em vérios capitulos que
contemplam Literatura, Producao de texto, Gramatica e Interpretacdo textual.

Na capa de tras do livro, os autores apresentam a obra, destacando as
inovacdes trazidas nesta oitava edicdo. No entanto, a questdo da oralidade s6
€ citada no segmento Producdo textual, ndo como uma novidade, mas como
um conteudo ja trabalhado nas edicbes anteriores. De acordo com a
apresentacao feita, o livro mantém o enfoque inovador- o dos géneros textuais
ou discursivos- procurando dar conta dos diferentes géneros, orais e escritos,

gue circulam socialmente.

Apesar de ressaltar a existéncia dos géneros orais em sua abordagem, o
manual d4 um enfoque minimo a essa modalidade de texto. A primeira unidade
€ composta por treze capitulos que ndo fazem mencéo alguma a oralidade.

Nesta unidade sdo trabalhados quatro géneros textuais (o cartaz, o anuncio
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publicitario, o texto de campanha comunitaria e o conto) que privilegiam apenas

a escrita.

Da mesma forma é a segunda unidade. Formada por onze capitulos, essa
unidade desconsidera os géneros orais e da énfase a escrita ao trabalhar o
conto, o conto de mistério e a noticia.As atividades propostas, apdés a
exposicdo das caracteristicas de cada género, envolvem apenas a producao de
textos escritos. Embora a noticia seja um género jornalistico que pode ser
trabalhado tanto na lingua falada quanto na escrita, o enfoque dado no manual
didatico desconsidera a oralidade desse género e recorre mais uma vez a

escrita como forma de producéo textual.

JUZINDO A NOTICIA

= 20 menos uma das seguintes propostas para produzir uma noticia.

a sobre um fato ocorrido recentemente no Brasil ou no mundo. Ela pode se
onal, & economia, ao meio amoien-

2 uma notici '
= um fato relacionado a politica nacional ou internaci mia, 20 M
=ide, 3 educacao, aos esportes, as artes em geral, aos jovens, a violéncia urbana, efic.

= uma noticia sobre um fato ocorrido recentemente em seu bairro ou em sua escola. Um

e ente ao bairro pode ser, por exemplo, uma campanha de entidade filantropica. um

Na terceira unidade, temos também onze capitulos e trés géneros textuais a
serem trabalhados (entrevista, reportagem e mesa-redonda). Diferentemente
dos capitulos anteriores, todos os géneros apresentados nesta unidade tanto
podem ser orais como escritos. O primeiro deles vem apresentado ao aluno
através da transcricdo de uma entrevista concedida pelo cineasta Fernando
Meirelles a revista Planeta. Apos a leitura do texto, sdo apresentadas onze
guestBes que nao remetem, em nenhuma delas, ao fato da entrevista também
ser um género oral. A primeira delas ja deixa claro a preferéncia dos autores

pelo texto em sua modalidade escrita.

BAs entrevistas publicadas em jornais e revistas
=presentam diferentes objetivos, dependendo
o tipo de informac3o que veiculam e do pa-
blico que pretendem atingir. A entrevista em
=studo foi publicada na revista Planeta Com
Sue tipo de pessoa e com que finalidade a en—
Erevista em estudo foi feita?
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Observe que ao citar os meios de comunicacdo em que esses textos sao
apresentados a sociedade, os autores fazem referéncia a jornais (sem
especificar se orais ou escritos) e revistas, deixando subtendido tratar-se de um
género genuinamente escrito. Tal postura é reforcada no boxe “Produzindo a
entrevista”, em que a proposta de producdo consiste em entrevistar oralmente
uma pessoa e depois transcrever a entrevista para o papel. O enfoque mais

uma vez € dado a escrita e a oralidade € relegada a um segundo plano.

: : Cor lusoes d 5 mos|
PRODUZINDO A ENTREVISTA EririEsna s

Reilina-se com seus colegas de grupo para, juntos, produzirem uma entrevista. ‘

A pessoa a ser entrevistada pode ser um profissional de uma érea’ pela qual tem |‘nte :
uma pessoa conhecida na cidade, um diretor de uma ONG, um empresario, um comerciante,
escritor, um professor, um atleta, um ex-aluno da escola, um colecionador de selos ou de r

em quadrinhos, um masico, um ator, etc.

O préoximo género textual a ser trabalhado dentro desta unidade é a
reportagem e sua abordagem é bem parecida com a dada a entrevista. Os
autores comecam a trabalhar o género a partir da leitura de uma reportagem e
em seguida propdem a resolucdo de onze questdes que contemplam apenas o
carater visual do texto, sem fazer menc¢do a sua modalidade oral. Logo em
seguida, no boxe “Produzindo a reportagem” é apresentada uma proposta de
producéao textual:

de Jornais e revistas e telespectadol
. livre. Além de apresentar o tema ou

citagdes, tabelas, gréficos, mapas, da
> mativos, etc. A linguagem pode ser

expressar o ponto de vista do(s) jorn
culta, geralmente com verbos no presente do

tha, junto com seus colegas de grupo, um dos seguintes assuntos, ou outro, para produ-

ma reportagem. Professor: Com as conclusoes dos grupos, sugerimos monizr
lousa um quadro com as caracteristicas principais da rep

ande evento nacional ou internacional, como elei¢des, Copa do Mundo, Olimpiadas, etc.
indas musicais e os estilos de misica apreciados pela populacio jovem

Como se percebe, a proposta faz referéncia a um texto escrito, uma vez que o
texto produzido faré parte do jornal mural. A opcao pela escrita € confirmada no
ultimo tépico do boxe “Planejando o texto”, quando os autores utilizam o verbo

escrever (Ao escrever, procurem empregar uma linguagem adequada ao
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género...) para orientar qual o tipo de linguagem que os alunos devem

empregar para elaborarem a reportagem

- Coldplay, banda britanica.

Professor: Esta proposta permite um trabalho interdisciplinar com a ate
balhos com fotos, a diagramacao e a arte final podem ser orientados

. Fa(;a!'n uma reunido para decidir a divisdo de tarefas entre os integrantes do gruy,
consistirdo em: entrevistar pessoas que possam falar ou opinar a respeito do ass
e reunir informacdes, textos, curiosidades, dados estatisticos, fotos, etc. '

- Organizem o material obtido e selecionem o que avaliarem como mais importants

- Considerando o espago que o jornal devera ocupar, fagam um esbogo da repo :
se havera subtitulos ou divisées, boxes, tabelas, graficos, etc.

- Decidam se o texto sera mais objetivo ou se vocés querem expressar pontos de W
mas lembrem-se de apresentar o assunto sob diferentes perspectivas.

. Ao escrever, procurem empregar uma linguagem adequada ao género, ao suporte,
interlocutores e & situagdo. Como um jornal mural exige uma leitura mais rapi .
que o texto seja organizado em partes curtas, com subtitulos. A linguagem nao de
mamente formal ou técnica, a fim de que a leitura ocorra com facilidade e o t=
compreendido nessa situagao.

PLANEJAMENTO DO TEXTO

| S Y

O dultimo género trabalhado nessa unidade € a mesa-redonda, um género
tipicamente oral. Neste caso, a abordagem é diferente. Os autores comecam
apresentando as caracteristicas e ressaltando tratar-se de um género oral. No
entanto, antes de solicitar a realiza¢do de uma atividade oral, varias producdes
escritas sdo propostas. No boxe “Produzindo a mesa-redonda”, a primeira

atividade solicitada é a producdo de um texto de opini&o.

& classe deve ser organizada em cinco grupos, de modo que cada um seja responsavel pela pjsizg
: oducdo de um texto de opiniao, de 30 a 50 linhas, a ser apfresent.ado durant-e ? mesa-redo tc.’
J< textos devem traduzir a opinido do grupo em relacdo a_segumte questao: A’c.e.quel pont

- rios devem ser censurados a fim de evitar discriminagao a grupos que tradicionalmente

preconceitos na sociedade?

Na sequéncia, sao apresentados mais dois boxes “Planejando o texto” e
“‘Revisao e reescrita” ambos relacionados ao texto escrito. Apenas no final da
unidade, no boxe “Realizacdo da mesa-redonda” é que sido dadas as

orientacdes para a atividade oral.

30



A s Professor: Se possivel, promova a realizacao do evento no auditorio da escola, Casaiimm

R EALIZAGCAO DA MESA REDONDA auditorio, organize as carteiras da sala de aula de modo que se obtenha uma “me: i
participantes e cadeiras suficientes para a plateia

Para participar do evento, devem ser convidados a direcao da escola, coordenadores, profe

cores, funcionarios, familiares, amigos e pessoas da comunidade.
Com a coordenagdo do moderador, os trabalhos devem se desenrolar de acordo com os g

cedimentos citados anteriormente, como, por exemplo, abertura, apresentagao dos participai
encerramento, etc. Na 12 rodada, os expositores leem o texto de opiniao preparado ou falam
o tema. A plateia deve ouvir silenciosamente, aguardando sua vez de participar. Quando chegsl
vez da participagao da plateia, a pessoa pode se dirigir a um dos expositores ou a todos. No &#
de a observacao ou pergunta ser dirigida a todos, o moderador pode indicar um dos exposital

para responder.
Na interlocugao entre os membros da mesa-redonda e a plateia, predomina a norma-pag

da lingua, embora possa haver maior ou menor grau de formalismo, de acordo com o g
E e 3 f = = . Professor: Procure incentivar a presenca de familiares dos alunos e pessoas da comumli
intimidade entre os interlocutores. Assim: evento. A presenca na plateia de pessoas de fora dé maior importancia ao evento

. Evitem certos habitos da linguagem oral, como a repeticdo constante de palavras e expresse
como certo?, tipo, tipo assim, né?, ahnn..., pois elas prejudicam a fluéncia na exposigao.

- Estejam atentos ao sentido de vocabulos
e conceitos relacionados ao tema para ex-
plica-los a plateia, se houver necessidade.

. Durante a interlocugao, se necessario, fa-
cam uso de expressoes de reformulacao,
isto &, expressdes que permitem retomar
o sentido de uma palavra, um conceito,
uma ideia complexa, como isto é,.quer di-
zer, como por exemplo, em outras pala-
vras, etc. Usem também expressdes que
confiram continuidade ao texto, como
além disso, por outro lado, outro aspecto,
apesar disso, etc.

Desta feita, o foco recai sobre a oralidade. Embora a principio haja uma
oralizacdo da escrita, h4 uma preocupacao dos autores com a fala dos alunos,
dando orientacdes de como o texto oral deve ser produzido e do tipo de
linguagem que deve ser empregada. Além de apresentar a postura adequada
para os produtores do género em destaque, o manual ainda traz um tépico
sobre a avaliacdo da mesa-redonda que deve ser feita mediante a observacgéo

da performace dos participantes. Nesse caso, nada de escrito foi pedido.

A gquarta unidade também é formada por onze capitulos e contempla dois
géneros textuais (a critica, o editorial) além de dar inicio ao estudo do texto
dissertativo. Nesta unidade € retomada a preferéncia pelos géneros escritos e

0s orais sao desconsiderados por completo.

Na realidade, o que se verifica no manual, como um todo, € uma
predominédncia da escrita sobre a oralidade. Dos onze géneros textuais
apresentados, apenas um foi trabalhado como sendo um género oral. No que
tange a parte de Literatura, Gramatica e Interpretacdo textual, nenhuma
atividade proposta remete a oralidade, fato que demonstra o quanto essa
modalidade da lingua ainda é relegada a segundo plano dentro das salas de

aula.
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Consideracdes finais

A importancia da lingua em sua modalidade oral na evolugédo da humanidade é
inegavel. A fala j4 existia muito antes da criacdo do alfabeto e
consequentemente da escrita. Desde os primordios, 0s antigos davam um jeito
de comunicar algo aos seus sucessores através de desenhos como forma de
perpetuar seu conhecimento. Nesse sentido, a escrita veio para guardar o oral

e manté-lo vivo para as geracgdes futuras.

Trabalhar a oralidade passa entdo a ser tarefa da escola, uma fez que é funcao
dela preparar o educando para a vida pratica. No entanto, a escola dificulta o
trabalho com essa modalidade da lingua e a trata como algo que so6 faz parte
da vida pessoal do educando, relegando-a a um segundo plano. A escrita

passa a ser o objeto de estudo, determinando a uniformidade da lingua.

Agindo assim, a escola esquece de que deve preparar o aluno para enfrentar
os desafios com essa modalidade linguistica no ambiente escolar e fora dele.
Na sala de aula, o educando vai fazer uso da fala para apresentar seminérios,
debater, realizar entrevistas dentre tantas outras atividades. O trabalho com a
oralidade no ambito escolar permite ao aprendiz 0 dominio dessa modalidade,

dando-lhe mais seguranca ao fazer uso dela na em sua vida prética.

Apesar dos investimentos em educacdo virem aumentando nos ultimos anos,
na maioria das escolas, o livro didatico continua sendo o instrumento mais
utilizado pelo professor para ministrar suas aulas. Essa realidade exige que
esse material seja muito bem elaborado e que o MEC seja bastante criterioso
ao aprova-lo e recomenda-lo. O que ndo acontece com o Livro Didatico de

Portugués.

A andlise realizada nos dois manuais de 2° ano demonstra que a afirmacgao
feita anteriormente é perfeitamente comprovada. Os livros didaticos analisados

ndo estdo de acordo com o que € estabelecido pelos PCNs, sobretudo no que
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tange ao ensino da lingua na modalidade oral, pois como vimos, esses
manuais abordam a oralidade de forma muito superficial, priorizando a escrita
no ensino da lingua materna. Agindo assim, eles estdo na contramdo das
teorias educacionais que reconhecem a relevancia da oralidade para o

desenvolvimento pessoal e social do educando.

Essa constatacdo € no minimo paradoxal ja que o livro didatico para chegar até
as escolas, deve ser previamente aprovado e recomendado pelo MEC e como
sabemos foi o proprio Ministério da Educagdo e Cultura que elaborou os
Parametros Curriculares Nacionais para nortear o rumo da educacao brasileira

e consequentemente o trabalho do professor.
Pensemos entdo, o que justifica a aprovagao e recomendacao de um material

gue esta em desarmonia com as teorias e normas pré-estabelecidas? O né na

educacao brasileira ja comeca por ai.
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