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RESUMO

A Lei 10.639, de 2003, trata da obrigatoriedade de inclusdo de Historia e Cultura
afro-brasileira e africana nos curriculos da educacao basica. A presente pesquisa
visa mostrar esse momento historico, que objetiva ndo apenas mudar um foco
etnocéntrico, marcadamente de raiz europeia para um africano, mas sim ampliar o
foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econémica
brasileira, principalmente no ensino de Historia. Nessa perspectiva cabe as escolas
incluir, no contexto dos estudos, atividades que abordem diariamente as
contribui¢cdes historico-culturais dos povos africano. A Lei n°® 10.639/2003 e suas
Diretrizes Curriculares visam a promocao e a valorizacdo das matrizes culturais e
étnico-raciais, que tradicionalmente foram silenciadas ou negadas nos curriculos
escolares. Para diminuir essas diferencas, busca-se uma reeducacao das relacdes
étnico-raciais, destacando-se a importancia e as singularidades da populagéo
africana e afro-brasileira no processo de formacdo nacional com a insercao de
contetidos voltados para a Historia do Brasil e da Africa nos curriculos da Educacio
Basica.

Palavras-chave: Lei 10.639/45; Ensino de Historia; Cultura Africana; Cultura Afro-
Brasileira.



ABSTRACT

The Law 10,639 of 2003, deals with the mandatory inclusion of african-Brazilian and
African History and Culture in the curricula of basic education. This research aims to
show that historical moment, which aims not only to change an ethnocentric focus,
markedly European root for an African, but broaden the focus of school curricula for
the Brazilian cultural, racial, social and economic diversity, especially in teaching
history. From this perspective it is up to schools to include, in the context of the
studies, daily activities that address the historical and cultural contributions of African
peoples. Law No. 10.639/2003 and its Curriculum Guidelines aim at the promotion
and appreciation of cultural and racial-ethnic mothers, who have traditionally been
silenced or denied in school curricula. To reduce these differences, we seek a re-
education of ethnic and race relations, highlighting the importance and uniqueness of
the African population and the african-Brazilian national training process with the
inclusion of content designed for the History of Brazil and Africa in the curricula of
basic education.

Keywords: Law 10.639/45; Teaching of History; African Culture; Afro-Brazilian
Culture.



SUMARIO

1 INTRODUGAOD.......ceuuiiiiueeirteeerterernerernesraneernneernnerennnsernnsernnnserems 9
2 O ENSINO DE HISTORIA E A CULTURA AFRO- BRASILEIRA NO

CONTEXTO ESCOLAR SOB A LEI 10.639/03........ccconiniiiiieice e e t
2.1 Mudanga CUITICUIAN. ... e e 13
2.2Ensinode HistOria. ... ... 14
3 A LEI10.639/03 NO CONTEXTO ESCOLAR......ccceiiiiieieierererarerarararaeaennens 20
3.1 A aplicabilidade da Lei 10.639/2003 na escola estadual Severina Ramos de o5
Oliveira/Sobrado - PB........c.oiii i e

3.2 As politicas publicas e as relacfes étnico-raciais............ccccccevveeeeeeviriennnnnnnn. 27
4 CONSTRUGAO DA IDENTIDADE........c.ceueietuuereennerernesenneeernnesesnnessemmmnens 34
4.1 Aspectos da heranca africana no contexto histérico social

0] = TS ] =Y 1 o PR

4.2 As agdes afirmativas desenvolvidas no ambito escolar.........cccccccevvvvvvvienennnn. 43
(o0 ] o U L. Y o J PP R 51
REFERENCIAS......cuuiiiittiiiiettieeeeieieeeesaae s e e saassssasaseersnaseerssnn s essnssnanans 55

ANEX O S . s 59



INTRODUCAO

A presente monografia € sobre O ensino de Historia e a Cultura Afro-
Brasileira no Contexto Escolar e a Lei 10.639/03 e suas aplicabilidades e praticas
no espacgo escolar no contexto escolar.

A Histéria e Cultura Afro-Brasileira se apresenta como um tema
desconhecido para a maioria da populacdo brasileira. Segundo Cunha Jr (2007),
tomando o ambiente brasileiro como de exclusdes étnicas, as quais denominamos
de racismos, existe um processo de criacdo de credos sobre a inferioridade dessa
historia e dessa cultura.

Oliva (2003) afirma que devemos reconhecer a importancia de conhecermos
a participacdo dos afro-brasileiros na Historia do Brasil tanto quanto estudamos a
presenca dos europeus. Somos a soma de diversos grupos étnicos amerindios,
europeus e africanos. Ndo podemos nos ater apenas a versao eurocéntrica da
Historia

A Histéria e a Cultura Afro-Brasileira foram muito pouco consideradas por
nossa tradicao historiografica, exceto os estudos sobre o trafico e a escravidao. Pois
, quando ndo ha informacdo adequada e pesquisa suficiente, o passado
escravocrata insiste em ndo arredar pé da ambiéncia escolar. Para Fernandes
(2005), os africanos que chegaram a nosso territorio na condicdo de escravos, sdo
apresentados como mercadoria e objeto nas maos de seus proprietarios.

A pesquisa € de natureza bibliogréfica, baseada nos pressupostos dos
estudos sobre a Lei 10.639/03, além das referéncias sobre questdes de identidades
e ensino de Histéria na Educacao Basica. ApOs selecionadas as leituras dos artigos

e textos sobre os temas aqui apresentado seréo fichados os textos, que norteardo a
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pesquisa, destacando o contexto das representacdes culturais, que envolvem o
ensino de Historia no contexto escolar.

A monografia esta composta por trés capitulos. No primeiro, faremos uma
apresentacdo do ensino de Historia e a cultura afro- brasileira no contexto
escolar sob a lei 10.639/03. Nele sera especificado a mudanca do curriculo escolar
com a insercao da Lei nas aulas de Historia.

No segundo capitulo sera feita uma abordagem acerca da Lei 10.639/03 no
contexto escolar, assim como a aplicabilidade da lei 10.639/2003 na Escola
Estadual Severina Ramos de Oliveira Sobrado, assim como as politicas publicas e
as relacdes étnico-raciais.

No terceiro capitulo sera apresentada a construcédo da identidade negra na
disciplina de Histéria. De que forma os aspectos da heranca africana esta presente
no contexto histérico social brasileiro. Finalizaremos com as acfes afirmativas

desenvolvidas no ambito escolar.
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2 O ENSINO DE HISTORIA E A CULTURA  AFRO-
BRASILEIRA NO CONTEXTO ESCOLAR E A LEI 10.639/03

O Passo inicial para o reconhecimento e a valorizacdo do povo negro nas
escolas brasileiras se deve a insercado dos artigos 26A e 79B da Lei de Diretrizes e

Bases da Educacé&o nacional, LDB, como veremos a seguir:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e
Cultura Afro-Brasileira.

8§ 1o O conteldo programatico a que se refere o caput deste
artigo incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta
dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na
formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo
negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a Histéria do
Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacéo Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como
‘Dia Nacional da Consciéncia Negra™ (BRASIL, 2003).

Observando essas alteracdbes na LDB, percebemos que € clara a
determinacdo. A temética deve ser inserida no contetdo programéatico oficial e ndo
como uma disciplina nova como muitos profissionais da educacdo pensaram assim
que a Lei foi sancionada; mas, nas disciplinas ja existentes de maneira a
desconstruir a historia, muitas vezes, contada na escola e contida nos livros
didaticos em que o povo negro aparece na grande maioria, como sujeitos inferiores
e, portanto, menos importantes que os brancos na formacao da sociedade brasileira.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN), ratificando
posicao da Constituicdo Federal de 1988, determina que “o ensino da Histdria do
Brasil levara em conta as contribuicbes das diferentes etnias para a formacao do
povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia” (art. 26, §

40),
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Por sua vez, o Ministério da Educacdo (MEC), em cumprimento ao
dispositivo constitucional assente no art. 210 de nossa Carta Magna e sensivel a
necessidade de uma mudanca curricular face a emergéncia de temas sociais
relevantes para a compreensao da sociedade contemporéanea, elaborou para o
ensino Béasico, os Parametros Curriculares Nacionais(PCN).

A grande inovacdo dessa nova proposta € a existéncia de temas
transversais que deverdo perpassar as diferentes disciplinas curriculares (Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias e Artes) e permitir, com isso,
a interdisciplinaridade no ensino Basico.

Os temas transversais sdo Convivio Social e Etica, Pluralidade Cultural,
Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Saude, Trabalho e Consumo. Apds ter sido
discutido com as secretarias de educacdo de estados e municipios e com
especialistas de diversas areas do conhecimento, os PCN foram aprovados pela
Céamara de Educacgéo Basica do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), devendo
0S mesmos se constituirem em referéncia nacional para que os sistemas de ensino
estaduais e municipais possam adequa-lo a sua realidade educacional.

Reconhecendo a necessidade de uma educacao multicultural, criou-se, no
ambito dos PCN, como tema transversal a permear as diferentes disciplinas
curriculares, o estudo da Pluralidade Cultural. Segundo o Documento do MEC, a
tematica da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a valorizacéo
das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que convivem no
territorio nacional, as desigualdades socioecondémicas e a critica as rela¢des sociais
discriminatorias e excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao
aluno a possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e

algumas vezes paradoxal.
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Esse mesmo documento do MEC coloca como um dos objetivos gerais do
ensino Basico o conhecimento e a valorizacdo da pluralidade do patriménio
sociocultural do pais, bem como aspectos socioculturais de outros povos e nacoes,
devendo alunos e professores posicionarem-se contra quaisquer formas de
discriminacéo baseada em diferencas culturais, de classe social, de sexo, de etnia

Ou outras caracteristicas individuais e sociais.

2.1 Mudanca curricular

A Lei 10.639, de 2003 - A obrigatoriedade de inclusdo de Histéria e Cultura
afro-brasileira e africana nos curriculos da educacéo basica € um momento histérico
que objetiva ndo apenas mudar um foco etnocéntrico, marcadamente de raiz
europeia para um africano, mas sim ampliar o foco dos curriculos escolares para a
diversidade cultural, racial, social e econémica brasileira. Nessa perspectiva cabe as
escolas incluir, no contexto dos estudos, atividades que abordem diariamente as

contribui¢des historico-culturais dos povos africano.

O artigo 26, acrescido na Lei n® 9,394/1996, provoca bem mais do
gue a inclusdo de novos conteudos; exige que sejam repensadas
relacbes étnico-raciais, sociais, pedagogicas, procedimentos de
ensino, condi¢des oferecidas para a aprendizagem, objetivos taticos
e explicitos da educacéo oferecida pelas escolas.

O § 2° da Resolugcdo n° 1, de 17 de junho de 2004 do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), versa que o ensino de histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana objetiva o reconhecimento e a
valorizagdo da identidade, da historia e da cultura dos afro-
brasileiros.

A Lein® 10.639/2003 deixa expresso que “os conteudos relativos a Historia e
Cultura afro-brasileira e africana devem ser ministrados no ambito de todo curriculo

escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia



14

Brasileiras” (Brasil, 2003). O texto da Lei enfatiza a autonomia dos estabelecimentos
de ensino para compor 0s projetos pedagoégicos, no cumprimento do exigido no
artigo de Lei citado, permite que se valham da colaboracdo das comunidades,
propiciando um momento de interacdo escola/comunidade. Contanto, provocando
muito mais do que a inclusdo de uma tematica no curriculo escolar, ela exige a
mudanca de representacdes e praticas adotadas, durante séculos, em um contexto
de dominacéo e colonizacao.

A Lei n°® 10.639/2003, que alterou a LDBEN n° 9.394/96, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica histéria e cultura
afro-brasileira e africana na educacdo basica, nasce como fruto da luta dos
movimentos sociais, em especial do movimento negro, por uma sociedade justa e
igualitaria. Esse dispositivo legal surge como uma estratégia de combate ao racismo
e as desigualdades sociais e raciais que se perpetuaram ao longo da historia da
sociedade brasileira. Sendo assim, a essa lei reafirma o direito a educacédo garantido

pela Constituicdo Federal de 1988, de acordo com Cury (2002):

[...] 2 educag&o como direito e a sua efetivagdo em préaticas sociais
se convertem em instrumento de reducdo das desigualdades e das
discriminacdes e possibilitam uma aproximacao pacifica entre os
povos de todo o mundo. (CURY, 2002)
As alteragdes propostas na LDBEN n° 9.394/96 levaram o Conselho Nacional
de Educacdo a aprovar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
RelagBes Etnico-Raciais para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e

Africana (DCNs), que estabelecem as orientagdes de conteudos a serem incluidos

nos curriculos escolares e trabalhados em todos os niveis e modalidades de ensino.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao das
Rela¢cbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileiras e Africanas constituem-se de orientagBes, principios e
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fundamentos para o0 planejamento, execucdo e avaliacdo da
Educacdo, e tém por meta, promover a educacdo de cidadaos
atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica
do Brasil, buscando relagbes étnico- raciais positivas, rumo a
construcao de nacdo democratica. (BRASIL, 2004 p.31)

Neste estudo o termo relacbes étnico-raciais sera entendido como o
relacionamento de diferentes individuos, pertencentes a distintos grupos sociais e
étnicos e cujo convivio € marcado historicamente por tensdes, situacfes de
opressao ou de solidariedade. Sendo que essas relacdes sado norteadas por ideias e
conceitos relativos as semelhancas e diferencas entre tais grupos. De acordo com

Gomes (2011):

Sao relagdes imersas na alteridade e construidas historicamente nos
contextos de poder e das hierarquias raciais brasileiras, nas quais a
raca opera como forma de classificagdo social, demarcagdo de
diferencas e interpretacéo politica e identitaria. Trata-se, portanto, de
relacbes construidas no processo historico, social, politico,
econdmico e cultural. (GOMES, 2011).

A Lei n°® 10.639/2003 e suas Diretrizes Curriculares visam a promoc¢ao e a
valorizacdo das matrizes culturais e étnico-raciais que tradicionalmente foram
silenciadas ou negadas nos curriculos escolares, dessa forma, busca-se uma
reeducacdo das relacbes étnico-raciais, destacando-se a importancia e as
singularidades da populacdo africana e afro-brasileira no processo de formacéo
nacional. Além disso, as Diretrizes Curriculares propdem acdes que deverdo ser
desenvolvidas pelos sistemas de ensino e estabelecimentos de Educacdo Basica,
destacam também, os desafios que se colocam a pratica pedagdgica dos
professores e professoras que assumem a responsabilidade de desenvolver os
conteudos relativos a tematica.

Para que a Educacdo seja exercida com base ética € preciso que 0s
curriculos sejam elaborados e estejam intimamente relacionados com 0s conceitos

de justica, igualdade e democracia, pois estes sdo uma expressao do



16

relacionamento que deveria prevalecer entre os membros de uma sociedade e entre
individuos e Estados. Isso significa que é dever da Educacdo Escolar combater o

preconceito e a discriminacao racial.

2.2 O ensino de Historia

Historicamente, o ensino de Histdéria no Brasil esta associado a constituicao
de uma identidade nacional, tal fato tem sido alvo de muitas criticas e reflexdes
acerca do sentido ideoldgico de uma histéria nacional que foi elaborada para atender
as demandas e interesses de alguns grupos da nossa sociedade. De acordo com
Bittencourt (2010), as criticas ao ensino de Historia do Brasil estao relacionadas ao
papel que a disciplina de Histéria desempenha no ambiente escolar, ou seja, ela
esta orientada para a formacédo politica dos alunos. A referida autora ainda afirma

que:

O objetivo da Histéria escolar tem sido o de entender as
organizacdes das sociedades em seus processos de mudancas e
permanéncias ao longo do tempo e, nesse processo, emerge 0O
homem politico, o agente da transformacdo entendido ndo somente
como um individuo, mas também como um sujeito coletivo: uma
sociedade, um Estado, uma nagdo, um povo. (BITTENCOURT, 2010,
p. 186)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN), ratificando
posicado da Constituicdo Federal de 1988, determina que “o ensino da Historia do
Brasil levara em conta as contribuicbes das diferentes etnias para a formacéo do
povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e européia” (art. 26, §
49),

A grande inovacdo dessa nova proposta é a existéncia de temas

transversais que deverdo perpassar as diferentes disciplinas curriculares (Lingua
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Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias e Artes) e permitir, com isso,
a interdisciplinaridade no ensino Basico. Os temas transversais sdo Convivio Social
e Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Saude, Trabalho e
Consumo. ApoOs ter sido discutido com as secretarias de educacdo de estados e
municipios e com especialistas de diversas areas do conhecimento, os PCN foram
aprovados pela Camara de Educacédo Béasica do Conselho Nacional de Educacao
(CNE), devendo os mesmos se constituirem em referéncia nacional para que 0s
sistemas de ensino estaduais e municipais possam adequa-lo a sua realidade
educacional.

Reconhecendo a necessidade de uma educacao multicultural, criou-se, no
ambito dos PCN, como tema transversal a permear as diferentes disciplinas
curriculares, o estudo da Pluralidade Cultural. Segundo o Documento do MEC, a
tematica da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a valorizacdo das
caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que convivem no
territério nacional, as desigualdades socioecondmicas e a critica as relagdes sociais
discriminatérias e excludentes que permeiam a sociedade brasileira , oferecendo ao
aluno a possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e
algumas vezes paradoxal. Esse mesmo documento do MEC coloca como um dos
objetivos gerais do ensino Basico o conhecimento e a valorizacdo da pluralidade do
patriménio sociocultural do pais, bem como aspectos socioculturais de outros povos
e nacdes, devendo alunos e professores posicionarem-se contra quaisquer formas
de discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de sexo, de
etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais.

Acredita-se que o livro didatico de Histéria, configurando-se como produto

cultural, o mesmo deve propor modos para as novas geragdes construirem um olhar
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sobre a Histoéria e, particularmente, um olhar sobre a diversidade cultural do Brasil.
Segundo Gatti Jr (2010), vive-se no Brasil um processo de constru¢cdo democratica,
com consequéncias para o ensino de Historia, pois o0 objetivo desse ensino, nao &
mais o de disseminar de modo acritico um ideario patriotico e conformista.

No que diz respeito ao ensino de Historia no Brasil atual, pode-se encontrar
na sociedade e mesmo na comunidade escolar, incluindo dirigentes, professores e
alunos, tanto uma mentalidade do ensino de Histéria tomado como formadora de um
espirito patriético, como a de um ensino da disciplina que colabore para a formacéo
de um espirito que toma de modo critico e probleméatico a prépria ideia de nacdo e
de construcéo da cidadania (GATTI JR., 2010, p. 568).

Bittencourt (2008b) ressalta a contribuicdo da Historia para a formacdo do
individuo comum, que enfrenta um cotidiano contraditério, de violéncia e
discriminacdo. Esse individuo, pelo ensino da Historia, deveria ter condicfes de
refletir sobre sua atuacao na transformacgao desses acontecimentos.

O ensino de Histéria deve contribuir para libertar o individuo do tempo
presente e da imobilidade diante dos acontecimentos, para que possa entender que
cidadania ndo se constitui em direitos concedidos pelo poder instituido, mas tem
sido obtida em lutas constantes e em suas diversas dimensdes (BITTENCOURT,
2008b, p. 20).

A identidade nacional, dessa forma, € compreendida pela articulacéo entre o
econdmico, o social e o cultural mais do que pelo politico edificado pela a acdo do
Estado-nacdo. Esta articulacdo, no entanto, para o0 caso brasileiro possui um
agravante porque necessita ainda estabelecer relagdes entre as diferencas regionais

e as enormes desigualdades sociais (BITTENCOURT, 2008b, p. 19).
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Para Bittencourt (2007, p. 34), a reflexdo sobre identidade nacional e o
ensino de Historia, devem levar em consideracao as transformacdes da concepcgéao e
0 uso politico em que foi forjada a identidade nacional nos diferentes periodos da
Historia brasileira, seja nos textos oficiais ou nos textos produzidos por intelectuais
de outras instituicdes, ndo se trata de uma concepcédo semelhante e pertencente a
um projeto sempre homogéneo sobre a nacéo e sobre a educacéao.

Nessa linha de pensamento Gontijo (2003) ressalta que o papel do ensino
de Histéria ¢é contribuir para eliminar “conceitos errados”, culturalmente
disseminados, sobre diferentes grupos que compdem o pais, além de possibilitar a
compreensao, o respeito e valorizagdo da diversidade sociocultural e a convivéncia
solidaria em uma sociedade que se quer democratica, ou seja, o estudo da histéria
favorece a construcdo de uma “cultura de participagdo” em “comunidades
imaginadas”, sejam elas relativas a grupos ou a comunidade nacional mais ampla e
englobante (GONTIJO, 2003, p. 70).

Segundo Fernandes,

Nega-se ao negro a participacdo na construcdo da histéria e da
cultura brasileiras, embora tenha sido ele a mao-de-obra
predominante na produgdo da riqueza nacional, trabalhando na
cultura canavieira, na extracdo aurifera, no desenvolvimento da
pecuéaria e no cultivo do café, em diferentes momentos do nosso
processo historico. (FERNANDES, 2005, p. 380).

Segundo Pantoja (2004, apud Oliva, 2009) a relacdo do continente africano
com a historia e cultura afro-brasileira €, muitas vezes, caracterizada pelo
desinteresse e desinformacdo, além do siléncio, e as praticas educativas
desenvolvidas nas escolas pouco abordam o passado e o presente dos afro-
brasileiros, mesmo estando esse passado presente no cotidiano nacional, por meio

das palavras, da cultura, das religides, das instituicbes, da economia.
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3 A LEI 10.639/03 NO CONTEXTO ESCOLAR

Apos a publicacéo da Lei 10.639/03, o Conselho Nacional de Educacdo CNE
aprovou o parecer CNE/CP3/2004, que instituiu as Diretrizes Curriculares Para a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e Para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana a serem executadas pelos estabelecimentos de ensino de
diferentes niveis e modalidades, cabendo aos sistemas, no ambito de sua jurisdicéo,
orientar e promover a formacdo de professores e professoras e supervisionar o
cumprimento das referidas diretrizes. Entretanto, temos consciéncia de que a
sociedade brasileira tende a fazer vista grossa ainda hoje, aos muitos casos que
tomam, por exemplo, espaco na midia nacional, mostrando o quanto ainda € preciso
lutar para que todos recebam uma educacdo igualitaria, que possibilite
desenvolvimento intelectual e emocional, independentemente do pertencimento
étnico-racial do aluno. Com isso, os profissionais da educacdo permanecem nao
compreendendo em quais momentos suas atitudes diarias acabam por cometer
praticas favorecedoras de apenas parte de seus grupos de alunos e alunas
(CAVALLEIRO, 2006).

Nesse sentido, a autora menciona que o siléncio da escola sobre as
dindmicas das relacdes raciais tem permitido que se transmita aos alunos uma
pretensa superioridade branca ou seja , a ditadura do branqueamento, sem que haja
guestionamento desse problema por parte dos profissionais da educacdo e
envolvendo o cotidiano escolar em praticas prejudiciais ao grupo negro. Silenciar-se
diante do problema ndo apaga magicamente as diferencas; ao contrario, permite que

cada um construa, a seu modo, um entendimento, muitas vezes estereotipado do
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outro que |Ihe é diferente. Esse entendimento acaba sendo pautado pelas vivéncias
sociais de modo acritico, conformando a diviséo e a hierarquizacéo raciais.

Ndo Podemos negar a importancia da tematica Historia e cultura Afro-
brasileira e africana na sala de aula e sua repercussédo na sociedade brasileira. E
gue sem 0 espaco escolar, seria impossivel reverter o racismo. Ja dizia Nelson
Mandela “[...] ninguém nasce odiando ninguém, nds aprendemos a odiar e achar que
as pessoas valem menos. Se nés aprendemos a odiar, podemos também
desaprender, e 0 espaco escolar € essencial para essa desconstrucdo de valores e
pensamentos. E evidente, que somos conscientes de que uma Lei por si s6 néo
pode mudar uma realidade, que foi construida historicamente a partir da
hierarquizacdo social em que o negro e o indio foram considerados inferiores aos
branco.

Segundo as Diretrizes Curriculares para a Educacdo das relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana para conduzir
suas acodes, os sistemas de ensino, 0s estabelecimentos e os professores terdo
como referéncia, entre outros, aspectos pertinentes as bases filoséficas e
pedagdgicas que assumem 0s principios a seguir explicitados.

Temos como primeiro principio, consciéncia politica e historica da
diversidade, deve conduzir a igualdade basica de pessoa humana como sujeito de
direitos; a compreensdo de que a sociedade é formada por pessoas que pertencem
a grupos étnico-raciais distintos, que possuem cultura e histéria préprias, igualmente
valiosas e que, em conjunto, constroem, na nacao brasileira, sua histéria; ao
conhecimento e a valorizacdo da histéria dos povos africanos e da cultura afro-
brasileira na construcao historica e cultural brasileira; a superagcédo da indiferenca,

injustica e desqualificacdo com que 0s negros, e também, as classes populares as
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quais 0s negros, no geral, pertencem, sdo comumente tratados; a desconstrucao,
por meio de questionamentos e analises criticas, objetivando eliminar conceitos,
ideias, comportamentos veiculados pela ideologia do branqueamento, pelo mito da
democracia racial, que tanto mal fazem a negros e brancos; a busca de pessoas em
particular, de professores ndo familiarizados com a analise das relacdes étnico
raciais e sociais com o estudo da historia e cultura afro-brasileira e africana, das
informacdes e dos subsidios que Ihes permitam formular concep¢des ndo baseadas
em preconceitos e construir acées respeitosas; ao dialogo, via fundamental para o
entendimento entre diferentes, com a finalidade de negociacdes, tendo em vista
objetivos comuns, visando a uma sociedade justa.

O segundo principio, fortalecimento de identidades e de direitos, deve
orientar para o desencadeamento do processo de afirmacédo de identidades, da
historicidade negada ou distorcida; o rompimento com imagens negativas forjadas

por diferentes meios de comunicacdo, contra 0S negros; 0s esclarecimentos a

Q-

respeito de equivocos quanto a uma identidade humana universal; o combate
privacdo e violacdo de direitos; a ampliagdo do acesso a informacgOes sobre a
diversidade da nacéo brasileira e sobre a recriacdo das identidades, provocada por
relacdes étnico-raciais; as excelentes condicbes de formacdo e de instru¢do, que
precisam ser oferecidas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, em todos 0s
estabelecimentos, inclusive os localizados nas chamadas periferias urbanas e nas
zonas rurais.

O terceiro principio, agbes educativas de combate ao racismo e a
discriminagfes, encaminha para a conexao dos objetivos, estratégias de ensino
e atividades com a experiéncia de vida dos alunos e professores, valorizando

aprendizagens vinculadas as suas relagdes com pessoas negras, brancas, mesticas,
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assim como as vinculadas as relagbes entre negros, indigenas e brancos no
conjunto da sociedade; a critica pelos coordenadores pedagogicos, orientadores
educacionais, professores, das representacdes dos negros e de outras minorias nos
textos, materiais didaticos, bem como providéncias para corrigi-las; condi¢cdes para
professores e alunos pensarem, decidirem, agirem, assumindo responsabilidade por
relacBes étnico-raciais positivas, enfrentando e superando discordancias, conflitos,
contestacdes, valorizando os contrastes das diferencas; valorizacao da oralidade, da
corporeidade e da arte, como por exemplo, a dan¢a, marcas da cultura de raiz
africana, ao lado da escrita e da leitura; educacéo patrimonial, aprendizado a partir
do patriménio cultural afro-brasileiro, visando preserva-lo e difundi-lo : o cuidado
para que se dé um sentido construtivo a participacdo dos diferentes grupos sociais,
étnico-raciais na construcdo da nacao brasileira, aos elos culturais e histéricos entre
diferentes grupos étnico-raciais, as aliancas sociais; participacdo de grupos do
Movimento Negro e de grupos culturais negros, bem como da comunidade em que
se insere a escola, sob a coordenacdo dos professores, na elaboracdo de projetos
politico-pedagdgicos, que contemplem a diversidade étnico-racial (BRASIL,2004).
Percebemos que os trés principios norteados pela Diretrizes Curriculares
para a Educacéo das relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, tendo como frentes de atuacdo, ndo s6 por parte dos
professores mas também de todos os profissionais da educacdo que devem atuar
desde a desconstrucdo das ideias e comportamentos presentes na sociedade,
passando pela valorizagdo dos elementos da cultura afro-brasileira para a
construcdo da identidade até a analise critica dos textos didaticos, principalmente,
contidos nos livros didaticos e paradidaticos, que circulam nas escolas. E preciso

compreender a historia e a cultura africana e afro-brasileira para que possamos, de
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fato, contribuir para a formacédo da consciéncia politica e histérica da diversidade,
para a construcéo da identidade e a promocéao de praticas que superem o racismo e
0 preconceito que existem no cotidiano escolar.

Esses principios e seus desdobramentos mostram exigéncias de mudanca
de mentalidade, de maneiras de pensar e agir dos individuos em particular, assim
das instituicdes e das suas tradicdes culturais. E neste sentido que se fazem as
seguintes determinacdes em relacdo ao ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana nas escolas, destacando-se: O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana, a educacao das relagBes étnico-raciais, se desenvolverdo no cotidiano
das escolas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, como contetudo de
disciplinas particularmente Educacgdo Artistica, Literatura e Historia do Brasil, sem
prejuizo das demais em atividades curriculares ou néo, trabalhos em salas de aula,
nos laboratérios de ciéncias e de informética, na utilizacdo de sala de leitura,
biblioteca, brinquedoteca, areas de recreacdo, quadra de esportes e outros
ambientes escolares(BRASIL, 2004, p.21).

Entendemos que a priori, 0s sistemas de ensino e os estabelecimentos de
educacédo basica em todos os niveis e modalidades, segundo as referidas diretrizes,
precisam se organizar para garantir a insercdo da tematica nas salas de aulas,
acreditamos que ainda ndo sao todas as redes que o fazem e que também existem
iniciativas individuais que acontecem e ndo sao divulgadas e que nao tem a
participacdo da direcdo da escola e nem do corpo que a compdem. Sabemos da
existéncia de iniciativas individuais que acontecem, e, muitas vezes, ndo sdo nem

divulgadas.
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3.1 A aplicabilidade da Lei 10.639/2003 na Escola Estadual Severina Ramos de
Oliveira/Sobrado - PB

A lei n. 10.639/2003 torna obrigatorio o ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira na educacgéo basica e foi regulamentada por meio da Resolucdo n. 1, de
17 de junho de 2004, do Conselho Nacional de Educacéo, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢Bes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. A Lei também altera a LDB e
tem seu foco na educacao escolar, e deve ser cumprida pelos sistemas de ensino.

A situacdo educacional da populacdo negra esta refletida em diversos
indicadores que apontam com nitidez a contradi¢gdo entre o discurso de que vivemos
em uma democracia racial e uma realidade perversa marcada por diferencas
desfavoraveis aos estudantes negros quando comparados aos estudantes brancos.

Visando tratar a diversidade étnico-racial como um valor que deve estar
presente no processo de ensino aprendizagem e avancar no enfrentamento das
desigualdades existentes no espaco escolar, a Secad vem trabalhando em duas
linhas de acdo: 1) “acbes com o objetivo de elaborar e implementar programas
educacionais em prol do acesso e permanéncia de negros e negras na educacgao
escolar em todos os niveis”; 2) “agbes que possibilitem a toda a sociedade a
reflexdo e o0 conhecimento consistente para que sejam construidas relacdes
baseadas no respeito e na valorizagao da diversidade brasileira.”(Fonte: Balango da
acdo do Governo Federal para a implementacdo da Lei 10.639/03,(MEC/Secad,
2008).

O que se pretende com o ensino da Historia da Africa no ambito do curriculo
da escola e a reflexdo sobre o0 que se ensinou ou ensina-se , indo além da vinda do

negro escravizado e perpassando a historia do seu continente, suas relagdes com o
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mundo no passado e no presente, até o estabelecimento de relacfes pessoais mais
positivas no sentido do respeito, ndo da tolerancia, as diferencas estabelecendo
relaces com o modelo social no qual esta inserida, isso significa que nela também
estédo presentes praticas das desigualdades sociais, raciais, culturais e econémicas ,
fortalecendo identidades, permitindo o conhecimento e o reconhecimento da
importancia da cultura africana e afro — brasileira na formacéao cultural brasileira.

Cultura na visao de Backes (2005) “é muito mais que um processo de
transmissdo, € um processo de instituicdo, constituicdo e posicionamento dos
sujeitos”, logo esse ensino a que se propde pauta — se huma descentralizacao da
cultura hegeménica europeia, mas também nédo aceita a centralizacao das reflexdes
em quaisquer outras perspectivas. Ja ndo € possivel educar na escola utilizando -
se de paradigmas conceituais que nao aceitem, respeitem e convivam com a
multiplicidade de elementos culturais e identidades multi -referenciais.

Entretanto o que comumente ocorre € a desvalorizacdo do ensino de
Historia a que se propfe a lei supracitada, sendo um breve reflexo da forma como
foi percebida e por vezes, mal interpretada, quando ndo negada sua aceitacao pelos
envolvidos na educacéo, pelo silenciamento , por ndo conseguir estabelecer um elo
entre a teoria e a prética.

Aplicabilidade da Lei 10.639/2003, 0 ensino de Histéria e cultura africana
e afro-brasileira na Escola estadual Severina ramos de Oliveira —Sobrado/PB, esta
sendo implementada pela disciplina de Historia e ndo ha a participacdo de todos os
professores da instituicdo. A tematica é trabalhada pela disciplina de Historia nos
conteudos de Historia no geral, fazendo uma énfase maior nos conteudos de

Historia do Brasil e da Africa e nos debates do cotidiano da sala de aula.
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A Historia e cultura Africana e afro-brasileira , também é trabalhada com os
alunos em projetos como no “Dia da Consciéncia Negra “, com oficinas culturais,
debates, pecas teatrais dentre outras atividades, e ndo tenho conhecimento da
abordagem da tematica nas atividades pontuais de outras disciplinas. Também, ha
gue se registrar que sao poucos o0s professores que, na pratica, vem incorporando a

tematica em seu planejamento.

3.2 As politicas publicas e as relacbes étnico-raciais

No Brasil, as politicas publicas tém-se caracterizado por adotar uma
perspectiva social, com medidas redistributivas ou assistenciais contra a pobreza
baseadas em concepcbes de igualdade, sejam elas formuladas por politicos de
esquerda ou direita (Munanga, 1996). ApGs a redemocratizacdo do pais, varios
movimentos sociais comecaram a exigir uma postura mais ativa do Poder Publico
diante das questbes como raca, género, etnia, e a adocdo de medidas especificas
para sua solucdo, como as ac¢des afirmativas. O mais conhecido € o sistema de
cotas, que consiste em estabelecer um determinado nimero ou percentual a ser
ocupado em area especifica por grupo(s) definido(s), o que pode ocorrer de maneira
proporcional ou nado, e de forma mais ou menos flexivel.

Observar o modo como politicas que respondam a essas demandas vao
sendo constituidas e as implicagbes que trazem para a sociedade exige uma
compreensao dos seus antecedentes sociais e histéricos e do desenvolvimento das
conjunturas politicas e das agfes coletivas que as tornaram possiveis (Guimarées,

1999).
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Seguindo o0 pensamento dessa proposta, enumeramos algumas das
discussbes e acontecimentos que influiram na forma como ac¢des afirmativas estéao
sendo delineadas hoje no Brasil, especialmente aquelas voltadas para a questédo da
discriminacao e desigualdades raciais.

Apenas s0, nos anos de 1980 havera a primeira formulacdo de um projeto de
lei nesse sentido. O entédo deputado federal Abdias Nascimento, em seu projeto de
Lei n. 1.332, de 1983, propde uma, acdo compensatoria., que estabeleceria
mecanismos de compensacédo para o afro-brasileiro apds séculos de discriminacao.
Entre as acdes figuram: reserva de 20% de vagas para mulheres negras e 20% para
homens negros na selecdo de candidatos ao servigco publico; bolsas de estudos;
incentivos as empresas do setor privado para a eliminacdo da pratica da
discriminacao racial; incorporacdo da imagem positiva da familia afro-brasileira ao
sistema de ensino e a literatura didatica e paradidatica, bem como introducdo da
histéria das civiliza¢des africanas e do africano no Brasil. O projeto ndo é aprovado
pelo Congresso Nacional, mas as reivindicagbes continuam.

O momento é de reorganizacdo e mobilizacdo do movimento negro, que
procura denunciar o mito da democracia racial e pressionar o Poder Publico para
que responda aos problemas raciais existentes no pais. Em 1984, o governo
brasileiro, por decreto, considera a Serra da Barriga, local do antigo Quilombo dos
Palmares, patrimonio histérico do pais; em 1988, motivado pelas manifestacdes por
ocasido do Centenario da Abolicéo, cria a Fundagéo Cultural Palmares, vinculada ao
Ministério da Cultura, a qual teria a funcdo de servir de apoio a ascensao social da
populacao negra.

No ano de 1988 é promulgada a nova Constituicdo, que traz em seu texto

novidades como a protecdo ao mercado de trabalho da mulher, como parte dos
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direitos sociais, e a reserva percentual de cargos e empregos publicos para
deficientes. O Titulo Il . Dos Direitos e Garantias Fundamentais, capitulo Il. Dos
Direitos Sociais, artigo 70, estabelece como direito dos trabalhadores, a .protecédo do
mercado de trabalho da mulher, mediante incentivos especificos, nos termos da lei..
E o Titulo Il . Da Organizacdo do Estado, capitulo VII . Da Administracdo Publica, no
seu artigo 37, estabelece que .a lei reservard percentual dos cargos e empregos
publicos para as pessoas portadoras de deficiéncia e definira os critérios de sua
admissao.

Essas iniciativas no ambito do Poder Publico indica um sentido de
reconhecimento da existéncia de um problema de discriminacéo racial, étnica, de
género e de restricbes em relacdo aos portadores de deficiéncia fisica no pais,
sinalizado por meio de algumas acdes. Entretanto, estas ainda sdo muito
circunstanciais e as politicas mais substantivas ndo sdo implementadas na
sociedade.

Os anos de 1990 teriamos algumas mudancas. Em 1995, encontramos a
primeira politica de cotas adotada nacionalmente. Através da legislacéo eleitoral, foi
estabelecida uma cota minima de 30% de mulheres para as candidaturas de todos
0s partidos politicos.

No &mbito do movimento negro, a Marcha Zumbi contra o Racismo, pela
Cidadania e a Vida, representou um momento de maior aproximagao e pressao
em relacdo ao Poder Publico. O esforco no sentido de pensar propostas de politicas
publicas para a populacédo negra pode ser observado no Programa de Superacéo do
Racismo e da Desigualdade Racial, apresentado pelo movimento ao governo
federal, e que inclui dentre suas sugestdes: incorporar o quesito cor em diversos

sistemas de informacéo; estabelecer incentivos fiscais as empresas que adotarem
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programas de promoc¢ao da igualdade racial; instalar, no ambito do Ministério do
Trabalho, a Camara Permanente de Promocéao da Igualdade, que devera se ocupar
de diagndsticos e proposicdo de politicas de promocao da igualdade no trabalho;
regulamentar o artigo da Constituicdo Federal que prevé a protecdo do mercado de
trabalho da mulher, mediante incentivos especificos, nos termos da lei; implementar
a Convencéao Sobre Eliminacdo da Discriminacdo Racial no Ensino; conceder bolsas
remuneradas para adolescentes negros de baixa renda, para o acesso e conclusao
do primeiro e segundo graus; desenvolver acfes afirmativas para o acesso dos
negros aos cursos profissionalizantes, a universidade e as areas de tecnologia de
ponta; .assegurar a representacdo proporcional dos grupos étnicos raciais nas
campanhas de comunicacdo do governo e de entidades que com ele mantenham
relacBes econdémicas e politicas. (Marcha Zumbi, 1996).

O Presidente da Republica recebe esse documento em 20 de novembro de
1995, data em que institui, por decreto, o Grupo de Trabalho Interministerial . GTI .,
para desenvolver politicas de valorizacdo e promoc¢do da populacdo negra. Em
relacdo a discussdo sobre acdes afirmativas, o grupo realizou dois seminarios
sobre o tema, em Salvador e Vitéria, a partir dos quais elaborou 46 propostas de
acOes afirmativas, abrangendo é&reas como educacdo, trabalho, comunicacéo,
saude. Foram implementadas algumas destas politicas, contudo seus recursos sao
limitados e seu impacto permanece muito restrito.

No dia 13 de maio de 1996, é lancado o Programa Nacional dos Direitos
Humanos . PNDH ., pela recém-criada Secretaria de Direitos Humanos, que
estabelece como objetivo, dentre outras coisas, .desenvolver a¢des afirmativas para
0 acesso dos negros aos cursos profissionalizantes, a universidade e as areas de

tecnologia de ponta., .formular politicas compensatérias que promovam social e
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economicamente a comunidade negra. e .apoiar as acdes da iniciativa privada que
realizem discriminacgéo positiva. (Brasil, 1996, p.30).

Em junho do mesmo ano temos a realizacdo do seminario Acdes Afirmativas:
Estratégias anti-discriminatérias ?, realizado no Instituto de Pesquisa Econémica
Aplicada . IPEA ., e, em julho, o seminario internacional Multiculturalismo e racismo:
o papel da acao afirmativa nos estados democraticos contemporaneos, promovido
pelo Ministério da Justica em Brasilia.

Nas Politicas educacional, percebermos certa atencdo, no diz respeito a
discriminacéo e desigualdades raciais, ainda que pontual, do Poder Publico no que
concerne a questdo racial, como observamos nos Parametros Curriculares
Nacionais, no Programa Nacional do Livro Didatico e no manual Superando o
racismo na escola. Entretanto, até final dos anos de 1990, a¢des Voltada a melhoria
do acesso e permanéncia no ensino superior estao restritas a sociedade civil. Essas
atividades sao desenvolvidas por movimentos sociais, Como 0 movimento negro, por
parcerias deste com empresas privadas, apenas por empresas, por entidades
ligadas a igreja ou por grupos de estudantes em universidades.

No ambito da esfera do Poder Legislativo nacional, encontramos propostas de
acOes afirmativas, especialmente no que diz respeito ao acesso ao ensino superior.
Em 1993, encontramos a proposta de Emenda Constitucional do entdo deputado
federal Florestan Fernandes (PT/SP); em 1995, a entdo senadora Benedita da Silva
(PT/RJ) apresenta os projetos de Lei n. 13 e 14; no mesmo ano é encaminhado o
projeto de Lei n. 1.239, pelo entdo deputado federal Paulo Paim (PT/RS); em 1998,0
deputado federal Luiz Alberto (PT/BA) apresenta os projetos de Lei n. 4.567 e
4.568; e, em 1999, temos o projeto de Lei n. 298, do senador Antero Paes de Barros

(PSDB).
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Examinando a totalidade dos projetos, percebermos que sédo apresentadas
diferentes propostas como : a concessdo de bolsas de estudo; uma politica de
reparacdo que, além de pagar uma indenizacdo aos descendentes de escravos,
propde que 0 governo assegure a presenca proporcional destes nas escolas
publicas em todos os niveis; o estabelecimento de um Fundo Nacional para o
Desenvolvimento de Acdes Afirmativas; a alteracdo no processo de ingresso nas
instituicbes de ensino superior, estabelecendo cotas minimas para determinados
grupos.

Na definicdo dos grupos beneficiados, 0s projetos estabelecem critérios
exclusivamente raciais/étnicos ou sociais, ou procuram utilizar ambos os critérios.
Naqueles que estabelecem grupos raciais, temos como publico-alvo 0s negros.,
afro-brasileiros., descendentes de africanos., ou setores etno-raciais socialmente
discriminados., em que estaria incluida a populacdo indigena. Ha projetos
especificos para a populacdo denominada carente ou para os alunos oriundos da
escola publica.

Sobre a proporcao daqueles atingidos pelas leis propostas, ndo ha um padréo
nesse dimensionamento: alguns projetos definem todo o grupo especificado, racial
ou social, como beneficiario; outros estabelecem um percentual, como 20% das
vagas para alunos carentes, 10% das vagas para .setores etno-raciais
discriminados., 45% dos recursos para afrodescendentes.; 50% das vagas para
alunos oriundos das escolas publicas; ou ainda uma percentagem proporcional a
representacdo do grupo em cada regido. A definicdo dos grupos e de sua
abrangéncia sdo aspectos importantes na formulacdo de leis e politicas e,
dependendo do nivel de aplicacéo . se nacional, estadual ou municipal necessitam

incorporar diferencgas regionais.



33

Dentre as justificativas que legitimam os projetos, encontramos referéncia a
Sobre a proporcéo daqueles atingidos pelas leis propostas, ndo ha um padréo nesse
dimensionamento: alguns projetos definem todo o grupo especificado, racial ou
social, como beneficiario; outros estabelecem um percentual, como 20% além de
pagar uma indenizacdo aos descendentes de escravos, propfe que 0 governo
assegure a presenca proporcional destes nas escolas publicas em todos os niveis; o
estabelecimento de um Fundo Nacional para o Desenvolvimento de Acobes
Afirmativas; a alteracéo no processo de ingresso nas instituicées de ensino superior,
estabelecendo cotas minimas para determinados grupos.

No dia 10 de Junho do corrente ano, mais uma acdo afirmativa da
implantacdo das politicas publicas do Brasil, no tocante ao combate, reparacdo e
compensacao a populacdo negra e afro — descendentes, com o intuito de minimizar
os efeitos de mais de 300 anos de escravidao, entrou em vigor a Lei 12.990/2014,
que reserva aos negros 20% das vagas oferecidas nos concursos publicos para
provimento de cargos efetivos e empregos publicos no ambito da administracdo
publica federal, das autarquias, das fundacdes publicas, das empresas publicas e
das sociedades de economia mista controladas pela Unido.

A norma ter4 a vigéncia por dez anos, poderdo concorrer as vagas
reservadas a candidatos negros aqueles que se autodeclararem pretos ou pardos no
ato da inscricdo no concurso, conforme o quesito cor ou racga utilizados pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica. Sabemos que as cotas raciais em concursos
publicos ja existem em pelo menos quatro estados do Brasil: Parana, Mato Grosso

do Sul, Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul.
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4 CONSTRUCAO DA IDENTIDADE

A legislacdo brasileira tem estado atenta as questfes relacionadas as
diferengas sociais e culturais e a valorizacdo das mesmas em todas as instancias e
segmentos da sociedade. Com promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, o
Brasil efetivou o Estado democratico de direito com énfase na cidadania e na
dignidade da pessoa humana, expresso nos artigos 3° e 5° No artigo 12, a
Constituicdo reconhece o carater multirracial da populacdo e no artigo215 expressa
0 respeito a pluralidade étnica que caracteriza o povo brasileiro. Vé-se o respeito

ndo sO ao negro, como também ao indigena e as demais etnias:

Art. 21581° O Estado protegera as manifestagcbes das culturas
populares, indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos
participantes do processo civilizatério nacional.

§ 2° A lei dispora sobre a fixacdo de datas comemorativas de alta
significac@o para os diferentes segmentos étnicos nacionais.

A Carta Magna brasileira garante a cidadania e a dignidade da pessoa
humana, contrariando qualquer tipo de discriminacdo aos direitos e liberdades
fundamentais, reconhece o carater multirracial da populacdo brasileira, bem como
expressa o respeito a pluralidade étnica e preocupa-se com o sistema educacional
do pais, ndo aceitando a parcialidade e os preconceitos. Enfatizando a educacéao
como direito fundamental do cidad&o e o Estado como promovedor desse direito foi
promulgada, em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9394/96. A LDB em
seu artigo 3° estabelece os principios que norteiam a educacdo nacional,
destacando o inciso IV que ressalta o respeito e a tolerancia aos individuos. Este
inciso, mais do que principios educativos, apresenta o respeito a liberdade e aprecgo
a tolerancia como valores humanos, e que, portanto, sdo fundamentais & Educacéo.

(BRANDAO, 2003).
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A LDB ainda, em atencdo ao art. 242, § 1°, da Constitui¢cdo, especifica as
principais matrizes étnicas que formaram o povo brasileiro no seu artigo 26,
paragrafo 4: 8 4° O ensino de Historia do Brasil levara em conta as contribui¢cdes das
diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das
matrizes indigena, africana e européia. Segundo Brandéao (2003), o paragrafo 4° do
art. 26 da LDB significa uma correcdo historica quando dispde sobre o ensino de
Historia do Brasil nos curriculos dos ensinos fundamental e médio.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) indicam como objetivos do
ensino fundamental e médio que os alunos sejam capazes de compreender a
cidadania como participacdo social e politica, assim como exercicio de direito e
deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia a dia, atitudes de solidariedade,
cooperacao e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo
respeito; conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nacgdes, posicionando-se
contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de
crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais; (BRASIL,
1998, p. 2)

Esses objetivos reforcam a constru¢cdo do aluno cidadao, que valorizam o
repudio as injusticas, o respeito ao outro, a solidariedade, a pluralidade cultural e
condenam qualquer forma de discriminacao, seja cultural, social, religiosa, sexual ou
étnica.

A posicao dos PCN’s é explicita no que diz respeito ao reconhecimento e
valorizacdo dos grupos étnicos que compdem o Brasil, recuperando suas
contribuicdes e especificidades (reconhecer e valorizar as diferencas sao palavras

de ordem), posicionando-se contra a diluicdo da cultura e reafirmando a diversidade
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como fundamental na construcdo de uma identidade nacional. Acompanhando o0s
mesmos parametros, foram implantadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana fazem parte dessas medidas. O Parecer CNE 003/2004 propde
uma série de acdes pedagogicas para 0 conjunto da escola, visando a
implementacdo da Lei 10.639/03. Fundamenta-se nos dispositivos da Constituicao
Federal em a Lei 9394/96, que tratam do direito a igualdade de condicfes de vida e
de cidadania, do direito as historias e as culturas que compdem a nacdo brasileira
na escola, e do direito ao acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos os
brasileiros. Trata-se de politica curricular fundada em dimensées histdricas, sociais e
antropoldgicas, oriundas da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as
discriminacdes que atingem particularmente os negros. (CNE, 2004, p.11)

As Pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdo para 0S negros
oferecem conhecimentos e seguranca para orgulharem-se de sua origem africana;
para os brancos permitem que identifiguem as influéncias, a contribuicdo, a
participacdo e a importancia da histéria e da cultura dos negros na construcdo de
sua propria histéria.

No que diz respeito a proposta para o ensino de Historia, ressalta-se que a
qgue a disciplina deve ser um meio de despertar no aluno a consciéncia do seu papel
na sociedade. O estudo da Histéria possibilita a percepcéo de todas as etapas do
desenvolvimento da cidadania. A partir do objetivo central da proposta -
desenvolvimento de capacidades de leitura, reflexdo e escrita — o aluno torne-se
capacitado a avaliar as influéncias historicas no seu dia-a-dia.

Ainda prevalece a ideia de um Brasil sem diferencas, que muitas das vezes

tem sido difundida na escola e nos livros didaticos, minimizando as diferencas
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culturais e, as vezes, subordinando uma cultura a outra. Difunde-se, entdo, uma
concepcao de cultura uniforme, menosprezando as diversas contribuicbes que
compuseram e compdem a identidade nacional.

A escola tem papel preponderante para eliminacdo das discriminacdes e
para emancipacdo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos
conhecimentos. As Diretrizes Curriculares defendem o pressuposto de que é papel
da escola desconstruir a representacdo de que o afrodescendente tem como Unico
atributo a descendéncia escrava, subalterna ou dominada.

Candau demarca com precisao os desafios postos na reflexdo e construcéo
de acdes que transformem a discriminacdo: mostra que estes processos estao
profundamente internalizados na sociedade brasileira, e que se expressam atraves
da pluralidade de linguagens, no plano simbdlico, e das praticas sociais, e
encontram-se carregados muitas vezes de ambiguidades e sutilezas, revestindo-se
de grande complexidade. Para a autora, compreender como se dao estes processos
€ condicdo imprescindivel para desvela-los, na perspectiva da construcdo de uma

cultura dos direitos humanos.

4.1 Aspectos da heranga africana no contexto histérico social brasileiro

O Brasil € um pais rico em diversidade cultural. Resultante de uma
colonizag&o construida por diversos povos que aqui integraram trazendo juntamente
com suas esperancas e planos, o seu patrimdénio cultura. Nosso povo adotou essas
culturas em sua bagagem cultural, na masica, na religido, no modo de falar. Pode-se
definir, em nivel de Brasil, que a cultura que cerca seus habitantes € uma heranca

social provinda dos portugueses, italianos, espanhais, indios e negros. Sobretudo os
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altimos deixaram sua cultura evidente principalmente considerando sua trajetéria
pelo Brasil, sua histéria carregada de sofrimentos e preconceitos que se perpetuam,
ao lado da cultura, até os dias de hoje. A histéria do negro no Brasil, contada nas
escolas, em sua maioria, vale-se de descrever o periodo da escraviddo e o0s
horrores do caminho percorrido, e menciona superficialmente a cultura afro-brasileira

e a tradicao negra. Araujo definiu:

Penso, por fim, na ambiglidade desta nossa histéria de que sdo
vitimas os negros, numa sociedade que os exclui dos beneficios da
vida social, mas que, no entanto, consome 0s deuses do candomblé,
a musica, a danga, a comida, a festa, todas as festas de negros,
esquecida de suas origens. E penso também em como, em vez de
registrar simplesmente o fracasso dos negros frente as tantas e
inumerdaveis injusticas sofridas, esta histéria termina por registrar a
sua vitéria e a sua vinganca, em tudo o que eles foram capazes de
fazer para incorporar-se a cultura brasileira. Uma cultura que guarda,
através de sua histéria, um rastro profundo de negros africanos e
brasileiros, mulatos e cafuzos, construtores silenciosos de nossa
identidade. E ndo se pode dizer que ndo houve afetividade ou
cumplicidade nessa relacdo. A mesticagem € a maior prova dessa
histéria de pura seducédo, da seducédo suscitada pela diferenga, que
ameaca e atrai, mas acaba sendo incorporada como convivio tenso e
sedutor, em todos os momentos da nossa vida. Tudo isso € memoria.
Tudo isso faz parte da nossa histéria. Uma histéria escamoteada que
ja ndo poderd mais ficar esquecida pela historia oficial. (ARAUJO.
2007, p.5)

Os africanos, apesar da vida escrava, dos maus tratos, jamais abandonaram
seus costumes e sua religido. Nao obstante o trabalho estafante, o pequeno ciclo de
vida, 0 escravo teve seus momentos de diversdo. Organizavam suas festas, 0s
adornos no corpo e esquecendo temporariamente seus desencantos com a sorte,
em festas, lembravam suas origens. Uma das mais tipicas e interessantes era a do
Rei do Congo, também conhecida por Congada, festa ao mesmo tempo profana e

religiosa.
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Na sua musica, 0s sons e as expressdes eram carregados de sofrimento e
faziam um curioso contraste com os raros momentos de alegria. A lingua de origem
sobressaia no canto. Com autorizacdo dos senhores, 0S escravos organizavam
pequenos desfiles em torno da casa grande, dancando e cantando. A Congada tinha
um rei, eleitos pelos companheiros, uma rainha, os principes, os fidalgos e os
embaixadores.

Sobre a cultura dos escravos sabe-se que a arte de cantar e dancar fez
parte de sua alma sofrida. Outra danca muito apreciada era o batuque, batidas de
tambores e demais primitivos instrumentos de percussdo que acompanhavam as
dancgas. “Um bambolear sereno do corpo, acompanhado de um pequeno movimento
dos pés, da cabeca e dos bragos” (MACEDO apud ALMEIDA, 1974, p. 62).

O Jongo era uma danca apreciada pelos cativos em virtude do grande
namero de participantes, além de ser uma exibicdo de talentos individuais de cada
um. O cantador, com um chocalho que ele mesmo agitava, embalado pelo som de
trés tambores, situava-se no meio de uma roda. Cantava um verso que era
respondido pelo coro, enquanto sapateava freneticamente.

Outra danca nascida nas senzalas da Bahia foi o Lundu. Era marcado pela
introducdo de palmas e pelo movimento do corpo de forma constante. Era também
chamado de umbigada, uma vez que era realizada aos pares e em determinados
momentos 0sS corpos dos participantes avancavam um em direcdo ao umbigo do
outro. Veio para o Brasil diretamente de Angola e do Congo e era objeto de
estimacao entre os escravos. Com o passar o tempo foi introduzido na sociedade,
chegando a ser perseguida e posteriormente proibida pelas autoridades que viam
nela uma sensualidade e lascivia pouco coerentes com a época. Como musica era

dolente e sentimental, como coreografia era sensual.
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Os participantes desta danca acham-se sentados a espera do inicio
do folguedo. Uma mulher levanta-se e dirige-se para o centro do
circulo, com meneios provocantes. Um homem teve a atencgéo
despertada pelos seus requebros e segue seus movimentos. Os
instintos entram em ebuli¢cdo. E a volupia apodera-se dos dancarinos
em escala crescente. E dancam em volteios sensuais até que a
mulher cai nos bracos do homem e cobre o rosto com um lencgo que
traz, para ocultar a sua emocdo. (MACEDO, 1974.p. 65).

Outra cultura trazida pelos escravos foi a capoeira, que mistura luta, danca,
cultura popular e musica. Desenvolvida no Brasil, € caracterizada por golpes e
movimentos ageis e complexos, utilizando os pés, as maos, a cabeca, os joelhos,
cotovelos, e algumas vezes, golpes desferidos com bastbes e facbes. Uma
caracteristica que a diferencia das artes marciais € o fato de ser acompanhada por
musica. Seu desenvolvimento se deu durante a escravatura, certamente com
finalidade de extravasar sentimentos e paralelamente perpetuar a cultura.

A capoeira foi, no inicio, praticada nas senzalas, a noite, ocasido em que 0s
escravos ficavam com os bracos acorrentados. Justifica-se assim o fato de a
capoeira ser praticada com os pés. No entanto existe outra versao para a origem da
capoeira. Era quando os negros, denominados negros de ganho, escravos ou
libertos que vendiam alimentos pelas ruas viam as perspectivas de suas
mercadorias serem roubadas. Para protegerem sua mercadoria movimentavam o
corpo numa coreografia diferente e com o movimento brusco dos pés, afastavam os
gque os ameagavam. Como sua mercadoria ficava em cestos chamados de
capoeiras, 0s movimentos de defesa passaram a ter este nome.

Mattos explica:

A capoeira pode ser vista, da mesma forma que as irmandades
religiosas e as reunibes em batuques, como um espaco construido
por escravos e libertos, africanos e crioulos, para encontros e
afirmacéo de apoio e de solidariedade entre os membros de um
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mesmo grupo. Esses grupos distintos de capoeira eram conhecidos
por maltas. [...] (MATTOS, 2008, p.185)

O batuque era uma manifestacdo cultural marcada pela muasica e pela
danca. Depois de alguns anos o batuque foi incorporado a pratica da religido catolica
ao ser realizado em rituais e festas em homenagens aos santos. Para os africanos a
musica e a danca tinham uma ligacdo com o mundo religioso, sendo que atraves
delas, se comunicavam com o mundo espiritual.

Foram diversas manifestacdes culturais que marcaram a época dos
escravos. Dependiam ainda das regides. O bumba-meu-boi, 0 maracatu, o busca-
pé, eram culturas que se sobressaiam mais no norte e nordeste. No sudeste era
mais comum o lundu e batuque.

A medida que o africano se integrou a vida do brasileiro tornou-se afro
brasileiro e mais que isso, tornou-se um brasileiro. O termo afro-brasileiro € usado
para indicar produtos das mesticagens de ascendentes portugueses e africanos.
Além dos tracos fisicos, nas dancas, na mduasica e na religiosidade é que
encontramos a presenca dos africanos no nosso sangue.

A religido tem presenca marcante na cultura africana. As religides foram
transformadas, ritos e crencas de alguns povos se misturaram a outros. Houve uma
disseminacdo dos calunduzeiros que eram pessoas que reverenciavam espiritos
com capacidade de proteger e de orientar aos que a eles recorriam. Os mais
conhecidos e de comprovada for¢a junto aos espiritos, eram procurados até por
brancos, senhores de escravos. Todos que tinham ja esgotado 0s recursos da
medicina viam nos calunduzeiros a ultima esperanca para seus males.

Durante o século XIX foram substituidos por pais e maes-de-santo nos

candomblés e das umbandas. As religibes afro-brasileiras cresceram sempre, néo
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apenas levadas pelo aumento crescente da populacdo, mas também pelo niamero
de adeptos que crescia a cada dia. Nos ritos a presenca africana é evidente quando
se observa, nos terreiros de candomblé e umbanda, a postura dos corpos, 0s
gestos, a danca em circulo, sempre sob 0 som nostalgico dos tambores. Alias, estes

sao considerados sagrados e ndo podem ser tocados por qualquer um.

[...] Os ritmos acelerados que os tocadores tiram deles acompanham
o transe dos médiuns, por meio dos quais as entidades do além se
manifestam, freqlientemente assumindo posturas corporais e vozes
diferentes. Cada ritmo permite a incorporacdo de uma entidade
sobrenatural, que tem toque, cores, aderecos, roupas, comida e
gestos proprios. Cada terreiro tem seus orixas e espiritos, cada
médium recebe determinadas entidades, em numero limitado.
SOUZA., 2008, p. 133)

Os africanos mulgumanos destinaram-se, em especial, a Bahia. Passaram a
ser conhecidos por malés que quer dizer mulgumano. Estes valorizavam o0s
amuletos, patuas e bolsas de mandingas. Os amuletos, desde a Africa, eram
talismas que protegiam os africanos de guerras e qualquer tipo de mal que poderia
Ihe acontecer.

Havia ainda os curandeiros que praticavam o calundu. Esses tinham grande
influéncia na comunidade, considerados lideres religiosos. Possuiam conhecimento
de “técnicas medicinais”. Estas nada mais eram do que ervas, frutos e produtos
naturais encontrados facilmente nas regides. Os curandeiros eram considerados
feiticeiros ou bruxos, mas com grande for¢ca diante de doengas que eram
consideradas incuraveis.

O abandono intelectual e econémico aos negros recém libertados foi um
ponto crucial para o aparecimento das favelas, da subcultura, da pobreza trazendo a
eles o desencanto com a liberdade. As inquietacbes com relacdo as senzalas se

perpetuaram no que se refere a favelas. Como traduz a frase contida no samba



43

enredo da Mangueira de 1988: “Livre do acgoite da senzala, preso na miséria da
favela.” (Silva, 1988)

Mas ficaram suas tradicbes, seus mitos, sua cultura, para mostrar aos
brasileiros que também houve breves momentos de alegria, de afeto, de
religiosidade, de relembrar a terra distante para qual jamais voltariam. Foi um ciclo
da historia que se completou. Ficou a cultura que os negros deixaram, ndo apenas
aos seus descendentes afro, mas a todos que admitem que sua historia tem que ser
contada seja ela, amarga ou nao.

Sem se ater a ritos religiosos, festas, dancas e musicas e a gramatica
africana( palavra) usadas no portugués do Brasil. Também observa-se a culinaria
brasileira, em especial na Bahia, onde o uso do azeite de dendé e o uso da pimenta
leva os descendentes afro a acreditarem que seus ancestrais se esqueciam
momentaneamente de seus dissabores. Acarajé, vatapa, alua, xinxim de galinha séo
alguns pratos que ndo sao apenas nomes exoéticos, mas velhos sabores que
enriquecem a gastronomia. O inhame, o cara, a banana, também fazem parte de

uma histéria que deixou um legado que nao se abateu diante do tempo.

4.2 As acdes afirmativas desenvolvidas no ambito escolar

O termo Acédo Afirmativa refere-se a um conjunto de politicas publicas para
proteger minorias e grupos que, em uma determinada sociedade, tenham sido
discriminados no passado. A acdo afirmativa visa remover barreiras, formais e
informais, que impecam o0 acesso de certos grupos ao mercado de trabalho,
universidades e posicdes de lideranca. Em termos préticos, as acfes afirmativas

incentivam as organizagdes a agir positivamente a fim de favorecer pessoas de
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segmentos sociais discriminados a terem oportunidade de ascender a postos de
comando.

Muitos afirmam que a implementacdo de politicas de acéo afirmativa no
Brasil, principalmente as referentes a cotas nas universidades, com base em dados
raciais, seria uma forma de imitarmos o exemplo dos Estados Unidos, que possuem
uma sociedade bastante diferente da brasileira e, mais ainda, hum periodo em que
as proprias universidades americanas estdo abolindo esse sistema. E importante,
pois, um conhecimento mais profundo da realidade norte-americana que possibilite
uma comparac¢ao com a situacao brasileira.

Podem-se identificar ao menos trés abordagens sobre diversidade nas
politicas desenvolvidas pelo MEC. A primeira tem por base o binémio
inclusdo/exclusdo, que busca incorporar os excluidos a um modelo instituido de
politica a partir da perspectiva socio e econbmica, desconsiderando suas
identidades especificas. Em tal abordagem a questdo étnico-racial se dilui, e a
diversidade n&o resulta em revisdo das concepc¢des, modelos e referéncias das
politicas educacionais.

A segunda abordagem é baseada na acao afirmativa ou na discriminacdo
positiva. Nela, a compreensao € que a situacdo de pobreza e/ou desigualdade social
em que se encontram determinados grupos sociais como 0s negros, indios e
mulheres ndo pode ser atribuida exclusivamente aos individuos isoladamente.
Assim, as condicbes adstritas como etnia, raca, sexo nos programas e politicas do
MEC, como por exemplo, no Programa Universidade Para Todos (ProUni).

Na terceira abordagem a diversidade é tratada na chave das “politicas de
diferenga”, as quais se distinguem das politicas de inclusdo social e das politicas da

acdo afirmativa ndo pela énfase no particularismo, mas pela demanda pelo igual
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reconhecimento do direito das diversas culturas a se expressarem e atuarem na
esfera publica. Essa abordagem questiona frontalmente as praticas associadas ao
mito da democracia racial e aponta para mudanca das concepcdes e das formas de
organizacdo que orientam as politicas educacionais. Essa abordagem ainda nao
recebeu a devida atencdo na agenda do MEC.

A implementacdo efetiva da lei n. 10.639/2003 exige o desenvolvimento
dessa terceira abordagem de forma sistémica, refletida em novo desenho de politica
educacional que articule o Ministério da Educacdo em seu conjunto na direcdo do
combate ao racismo e da valorizacdo da educacdo das relacBes étnico-raciais. Ao
mesmo tempo € necessaria uma orientacdo clara as instituicdes de ensino superior,
responsaveis pela formacdo do conjunto de profissionais e de professores que
atuam nas mais diversas areas, e também aos sistemas estaduais e municipais e
todos os outros atores que direta ou indiretamente atuam no ambito da educacéo.

A forma e a intensidade com a qual o governo federal assumiu o desafio de
construir uma sociedade mais igualitaria étnica e racialmente, no campo da
educacao, foi expressa na promulgacédo da Lei n. 10.639/2003 e na promocao do
debate das cotas, no marco da autonomia universitaria. Ndo foram poucos o0s
conflitos enfrentados pelo governo em decorréncia dessa opc¢ao politica, assumida
em resposta as reivindicacdes histéricas do movimento negro e de outros setores da
sociedade comprometidos com o enfrentamento da desigualdade étnico-racial.

O Programa Nacional dos Direitos Humanos (PNDH), por sua vez, sinaliza
um dialogo inicial sobre politicas publicas afirmativas no ambito da Educacéo. Na
secao sobre educacéao, propoe:

[...] desenvolver acBes afirmativas para o acesso dos negros aos
cursos profissionalizantes, a universidade e as areas de tecnologia

de ponta [...] formular politicas compensatoérias que promovam social
e economicamente a comunidade negra [...] e apoiar as acdes da
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iniciativa privada que realizem discriminagdo positiva. (BRASIL,
1996, p. 30)

O compromisso com uma politica afirmativa para a educacdo deveria,
portanto, dedicar-se, de forma prioritaria, a alguns contetdos estratégicos. Além dos
elementos da agenda programatica do MEC podemos explicitar alguns, e somente
alguns, desses conteludos, como a importancia da identificacdo e conhecimento do
perfil da populagdo escolar a partir da introdugdo do quesito “cor” ou identificagéo
racial nas fichas de matricula do aluno e dos professores da rede; o
comprometimento com a formacdo continuada dos profissionais da educagéo,
realizando congressos, seminarios e féruns de educacdo para todos o0s niveis,
considerando as especificidades das desigualdades no sistema de ensino e com
atencao especial as relacfes raciais estabelecidas nas escolas; a construcao e
manutencdo de um acervo bibliogréfico (com livros, masicas, videos) sobre relacbes
raciais na sociedade brasileira, em geral, e, em patrticular, no sistema educacional; a
implantacdo de uma brinquedoteca nas escolas, com jogos e brinquedos que
contribuam para a construcdo do respeito e da valorizacdo a diversidade étnico-
racial; o estabelecimento de grupos permanentes de trabalho voltados para
coordenar as acdes de combate ao racismo no ambiente escolar, composto por
profissionais com conhecimento e sensibilidade a tematica étnico-racial,
comprometidos com a luta anti-racista e dotados de recursos suficientes para o
cumprimento dos objetivos.

O reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizacédo da diversidade daquilo que distingue os negros
dos outros grupos que compdem a populacao brasileira. E isto requer mudanca nos
discursos, raciocinios, logicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras.

Requer também que se conheca a sua histéria e cultura apresentadas, explicadas,
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buscando-se especificamente desconstruir o mito da democracia racial na sociedade
brasileira; mito este que difunde a crenca de que, se 0s negros nao atingem 0s
mesmos patamares que 0s nao negros, é por falta de competéncia ou de interesse,
desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura social hierarquica cria
com prejuizos para 0s negros.

Politicas de reparacdes e de reconhecimento formarédo programas de acdes
afirmativas, isto €, conjuntos de aclOes politicas dirigidas a correcdo de
desigualdades raciais e sociais, orientadas para oferta de tratamento diferenciado
com vistas a corrigir desvantagens e marginalizacdo criadas e mantidas por
estrutura social excludente e discriminatoria.

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e pedagdgicas,
visando a reparacoes, reconhecimento e valorizacdo da identidade, da cultura e da
histéria dos negros brasileiros dependem necessariamente de condicfes fisicas,
materiais, intelectuais e afetivas favoraveis para o ensino e para aprendizagens; em
outras palavras, todos os alunos negros e ndo negros, bem como seus professores,
precisam sentir-se valorizados e apoiados. Depende também, de maneira decisiva,
da reeducacdo das relacbes entre negros e brancos, o0 que aqui estamos
designando como relacdes étnico-raciais. Dependem, ainda, de trabalho conjunto,
de articulacdo entre processos educativos escolares, politicas publicas, movimentos
sociais, visto que as mudancas éticas, culturais, pedagogicas e politicas nas
relacdes étnico-raciais ndo se limitam a escola.

Convivem, no Brasil, de maneira tensa, a cultura e o padrao estético negro e
africano e um padrdo estético e cultural branco europeu. Porém, a presenca da
cultura negra e o fato de 45% da populacdo brasileira ser registros culturais

diferenciados, a conquista de racionalidade que rege as relacdes sociais e raciais, a
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conhecimentos avancados, indispensaveis para consolidacédo e concerto das nacoes
como espacos democraticos e igualitarios.

A obrigatoriedade de inclusédo de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
nos curriculos da Educacdo Basica trata-se de decisdo politica, com fortes
repercussdes pedagdgicas, inclusive na formacéo de professores. Com esta medida,
reconhece-se que, além de garantir vagas para negros nos bancos escolares, é
preciso valorizar devidamente a histéria e cultura de seu povo, buscando reparar
danos, que se repetem ha cinco séculos, a sua identidade e a seus direitos. As
relevancias do estudo de temas decorrentes da historia e cultura afro-brasileira e
africana ndo se restringem a populacédo negra, ao contrario, dizem respeito a todos
os brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto cidadaos atuantes no seio
de uma sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de construir uma nacéo
democrética.

E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico
marcadamente de raiz europeu por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econémica brasileira.

Em outras palavras, aos estabelecimentos de ensino esta sendo atribuida
responsabilidade de acabar com o modo falso e reduzido de tratar a contribuicéo
dos africanos escravizados e de seus descendentes para a construcdo da nacgao
brasileira; de fiscalizar para que, no seu interior, os alunos negros deixem de sofrem
0s primeiros e continuados atos de racismo de que sao vitimas.

O Brasil, pais multiétnico e pluricultural, de organizacdes escolares em que
todos se vejam incluidos, em que lhe seja garantido o direito de aprender e de
ampliar conhecimentos, sem ser obrigados a negar a Si mesmos, ao grupo

étnico/racial a que pertencem e a adotar costumes, ideias e comportamentos que
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Ihes sé@o adversos. E estes, certamente serdo indicadores da qualidade da educacao
gue estara sendo oferecida pelos estabelecimentos de diferentes niveis.

O dia-a-dia de uma escola pode ser o meio de dissipacado ou disperséo de
atitudes preconceituosas. Assumir a situacdo, concebendo que a desigualdade
existe € basilar para uma mudanca, na medida em que se compreende a escola
como aparelho ideoldgico pois, mesmo admitindo que a escola transmita os valores
das classes dominantes, cabe refletir. os alunos seriam sempre de modo

homogéneo, aceitando tudo, como se fossem maquinas?

(...) O processo de transmisséo de ideologia na escola n&o ocorre
sem conflito. Aos valores da classe dominante que os professores
conservadores impdem na sala de aula, os alunos reagem de modo
dindmico (...) (MEKSENAS, 2003, p.81)

Nestes termos, cabe a equipe escolar — diretor, apoio pedagdgico,
Professores , funcionarios afins — colocar em exercicio os preceitos da 10.639, ja
gque uma crianca nao internaliza apenas o que lhe atinge sensorialmente
(xingamentos, agressodes fisicas), mas também atos subliminares. Cavalleiro (2001),
assegura que o nado-verbal (gestos, olhares e outras atitudes) no cotidiano escolar
expressa tanto o tipo de relacionamento aceito e valorizado, quanto o nao aceito,
nao valorizado, desejado. A autora ainda destaca dois itens importantes para a
formacao de sentimentos racistas.

Um deles é o afastamento que tende a evitar contato fisico e dialogo, por
muito oriunda de uma relacdo distante entre professores e alunos. O outro é a
rejeicdo, no qual abdica-se de toda e qualquer relagdo proximal, seja por contato

fisico ou verbal com o outro, no caso o negro. (CAVALLEIRO, 2001)
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Em muitos momentos nos deparamos com situacdes escolares, nas quais 0
aluno negro sente-se diminuido, as vezes em uma aula de historia, cujas
epistemologias foram todas produzidas por um povo que, nem ao menos conviveu,
ou mesmo, descende dos seus ascendentes. A histéria narrada ndo lhe soa
confortavel. Todos na sala, ao olharem, fazerem-lhe gracejos tornam a ocasido mais

constrangedora.
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CONCLUSAO

Nesta pesquisa, examinou-se a lei 10.639, que foi criada para garantir a
obrigatoriedade do ensino da tematica de Histdria e cultura afro-brasileira nas
escolas e consequentemente a mudanca curricular, para que se torne possivel o
(re)conhecimento e valorizagdo e consequentemente , o respeito as diferencas
gue sao caracteristicas importantes da sociedade. Na esperanca que o cumprimento
da referida lei possa levar o Brasil rumo a uma democracia nas suas relacdes
raciais, sociais e educacionais.

Analisando o0 passado-presente, percebe-se que a cultura brasileira esta
constituida de elementos afro , e que fazem com que o Brasil, no seu processo de
formacdo e desenvolvimento, tenha o negro como um dos sujeitos participantes da
construcdo da cultura e da sociedade brasileira. Onde as herancas culturais afro
estdo presente no nosso cotidiano, seja na musica, na alimentacao e etc. E que as
instituicbes educacionais e demais 0rgdos governamentais ligados a educacéo
estdo promovendo politicas publicas de reafirmacdo positivas no contexto das
relacBes étnico-raciais , usando como meio 0 espaco escolar e o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira.

Portanto, espero que este trabalho possa contribuir para que se conheca a
realidade do negro, as dificuldades para conseguir sobreviver em meio ao
preconceito e a discriminacdo racial, social, cultural e econémico. Como a lei tem
surtido efeito de alguma forma, ha sim um efeito, contribuindo para se pensar nas
possibilidades de igualdade social, contribuindo para pensar e discutir o respeito e a
aceitacdo das diferencas culturais existentes no Brasil, ponderando-se sobre a

formacao plural da nossa identidade e que ela tem objetivo nobre, mesmo
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encontrando-se falhas na sua aplicabilidade, mas que est4 contribuindo para
amenizacao do preconceito sofrida pelos afros e que as politicas publicas no tocante
as acoes afirmativas estao surtindo efeitos positivos para inser¢cdo do povo afro no
mercado educacional e do trabalho.

Que a lei 10.639/03 implementada nas matrizes curriculares, contribuirdo
para fomentar o combate contra o racismo e a intolerancia nas escolas, como
também, para entendermos a escola como uma instituicdo politica, formadora de
opinibes e as mudancas que ocorrem na sociedade através da educacdo, e
conceituar os niveis de curriculo e a importancia dele no processo de praticas
pedagogicas, no qual o professor tem papel fundamental. Pois convivemos com
ideologias , desigualdade e estere6tipos racistas, onde predomina no nosso pais ,
um imaginario étnico-racial que privilegia a cultura do branqueamento estruturada na
visdo eurocéntrica, ignorando ou pouco valorizando a cultura africana. Que este
momento histérico e de relevancia ndo apenas para a populacdo negra, mas
também para os brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto cidadaos
atuantes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica, sendo capazes de construir
sua identidade e também de construir uma nagdo democratica.

Sabemos que a lei determina a igualdade de valorizacdo das raizes
africanas da nagéo brasileira e a autonomia dos estabelecimentos de ensino para
compor seus projetos pedagdgicos. De fato, ndo se pode negar a importancia da
tematica Historia e cultura Afro-brasileira e africana na sala de aula e sua
repercussao na sociedade brasileira. Reafirmamos mais uma vez que, sem a escola,
seria impossivel reverter o racismo. Ja dizia Nelson Mandela “[...] ninguém nasce
odiando ninguém, nds aprendemos a odiar e achar que as pessoas valem menos.

Se nos aprendemos a odiar, podemos desaprender, e 0 espaco escolar € essencial
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para essa reaprendizagem. Temos consciéncia de que uma Lei por si s6 ndo pode
mudar uma realidade, que foi construida historicamente a partir da hierarquizacéao
social em que o negro foi considerado inferior aos brancos.

No presente trabalho, observou-se como se da a aplicabilidade da referida
lei na perspectiva da construcdo de uma cultura de Direitos Humanos e das politicas
publicas. Implica ainda, como as politicas publicas vem contribuindo para que a
populacdo afrodescendentes se tornem cidaddos de direitos e ndo sO de deveres.
Compreendendo também, como os alunos construirdo uma consciéncia politica e
histérica da diversidade, e que a sociedade € formada por pessoas que pertencem a
grupos étnicos distintos, que possuem cultura e historia prépria valiosas, e que em
conjunto constroem uma nacao brasileira, a sua historia. Que o0s mesmo, ira
construir uma identidade, desenvolvida no processo de afirmacdo e de combate a
privacdo e a violacdo de direitos. Identificando-se se as acfes educativas
desenvolvidas no contexto escolar, contribuiram para o combate ao racismo e as
discriminagoes.

Diante do exposto, concluimos que a inclusdo da historia e da cultura afro-
brasileira nos curriculos da Educacédo basica brasileira, através da promulgacéo da
Lei 10.639, de 2003, € um momento histérico impar, de crucial importancia para o
ensino da diversidade cultural no Brasil. Trata-se do momento em que a educacao
brasileira busca valorizar devidamente a histéria e a cultura de seu povo
afrodescendente. E uma oportunidade histérica de reparar danos, que se repetem
ha cinco séculos a sua identidade e a seus direitos, como também, a sua
importancia no processo de formacdo da sociedade nacional.

No presente trabalho observou-se como se da a aplicabilidade da referida lei

na perspectiva da construcdo de uma cultura de Direitos Humanos e das politicas
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publicas. Implica ainda, compreender como as politicas publicas vem contribuindo
para que a populacéo afrodescendentes se tornem cidadaos de direitos e ndo so6 de
deveres, se o0s alunos construirdo uma consciéncia politica e histérica da
diversidade, e que a sociedade é formada por pessoas que pertencem a grupos
étnicos distintos, que possuem cultura e historia prépria valiosas, e que em conjunto
constroem uma nacao brasileira, a sua historia. Observou-se neste trabalho, como
os alunos produzem e constroem a sua identidade, com base no processo de
afirmacdo e de combate a violagcdo de direitos. Nesse sentido, a insercdo dos
contetdos de Histéria do Brasil e Historia da Africa foram imprescindiveis para a

construcdo de cidadania.
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ANEXOS

Questionario para os Alunos

Vocé ja ouviu algo sobre a Lei 10.639/03, Lei que obriga a inclusdo do estudo da
Historia e Cultura Afro- Brasileira na escola.

Sim ou nao
Vocé conhece a Lei 10.639/2003. Sim ou nao
Para vocé qual a importancia da Lei 10.639/2003 no Ensino Basico?

Como se da a aplicacdo da lei 10.639/2003 na sala de aula e nas atividades de
Historia.

Vocé acha relevante a aplicacdo da Lei 10.639/03 na sua formacdo , enquanto
cidadéo.

Nas aulas, vocé percebe discurso/acdo e construcdo por parte de seus professores
em relacdo as questdes raciais.

As abordagens em sala de aula em relacdo as diversidades étnicos culturais e
raciais africanas ajudam na sua construcdo de consciéncia politica de combate ao
racismo e a discriminacdao racial.

Ha a aplicabilidade do ensino de Historia e Cultura afro - brasileira e Africanas aulas
e no espaco escolar. Sado abordagens de todos os professores ou de forma isolada.

Ha desenvolvimento de ac¢Bes afirmativas no ambito escolar respeitando um ao
outro sem uso de nenhum tipo de esteredtipos , piada ou brincadeira depreciativa.

Houve mudancas no seu modo de pensar em relagdo aos casos de
preconceitos/discriminagao negra.

Na sua opinido , os Africanos contribuiram para a economia, politica e cultura da
sociedade Brasileira.

Vocé acha que a tematica Historia e Cultura da Africa ao ser trabalhada no ambiente
escolar pode diminuir o preconceito racial? Por que?

Qual sua opinidao sobre as acdes educativas de valorizacdo a Cultura Afro-Brasileira
e Africana e o combate as discriminagdes nas exposi¢cdes na disciplina de Histéria
no ambiente escolar.

O que vocé acha sobre as politicas publicas governamentais de insercdo da Historia
e das Culturas Afro-Brasileira e Africana no curriculo escolar e das praticas
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educativas de acgOes afirmativas e reais e se elas sdo importantes para a
construcéo da identidade cultural da sociedade brasileira.



