Universidade p

ESTADUAL DA PARAIBA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO: PRATICAS
PEDAGOGICAS INTERDISCIPLINARES

LUCIMAR BARBOSA PEREIRA MATOS

A FORMACAO DE PROFESSORES EM FOCO: UMA ANALISE DA
CONTRIBUICAO DO CURSO DE PEDAGOGIA/PARFOR PARA A PRATICA DOS
PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA

CAMPINA GRANDE - PB
2014



LUCIMAR BARBOSA PEREIRA MATOS

A FORMACAO DE PROFESSORES EM FOCO: UMA ANALISE DA
CONTRIBUICAO DO CURSO DE PEDAGOGIA/PARFOR PARA A PRATICA DOS
PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA

Monografia apresentada ao Curso de
Especializacdo em Fundamentos da Educacéo:
Praticas Pedagodgicas Interdisciplinares, da
Universidade Estadual da Paraiba, em
convénio com a Secretaria de Educacdo do
Estado da Paraiba, como requisito parcial para
a obtencdo do titulo de especialista em
Fundamentos da Educagéo.

Orientadora: Prof. Dra. Valdecy Margarida da Silva

CAMPINA GRANDE - PB
2014



E expressamente proibida a comercializacio deste documento, tanto na forma impressa como eletrénica.
Sua reproducéo total ou parcial € permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reproducéo figure a identificacdo do autor, titulo, instituicdo e ano da dissertacéo.

M425f  Matos, Lucimar Barbosa Pereira
A Formacéo de professores em foco [manuscrito] - uma
analise da contribuicéo do curso de pedagogia/PARFOR para a
pratica dos professores da educacéo basica / Lucimar Barbosa
Pereira Matos. - 2014.
40 p.

Digitado.

Monografia (Especializacdo em Fundamentos da Educacéo:
Praticas Pedagagicas Interdisciplinares) - Universidade Estadual
da Paraiba, Pro-Reitoria de Ensino Médio, Técnico e Educacéo a
Distancia, 2014.

"Orientacao: Profa. Valdecy Margarida da Silva,
Departamento da Proead".

1. Formacéo de Professores. 2. Educacéo Basica. 3. Politica
Publica. I. Titulo.

21 ed CDD 37112




LUCIMAR BARBOSA PEREIRA MATOS

A FORMACAO DE PROFESSORES EM FOCO: UMA ANALISE DA CONTRIBUICAO DO
CURSO DE PEDAGOGIA/PARFOR PARA A PRATICA DOS PROFESSORES DA
EDUCACAO BASICA

Monografia apresentada ao Curso de
Especializacado em Fundamentos da
Educacao: Praticas Pedagogicas
Interdisciplinares, da Universidade
Estadual da Paraiba, em convénio com a
Secretaria de Educacdo do Estado da
Paraiba, como requisito parcial para a
obtengdo do titulo de especialista em
Fundamentos da Educacao.

Aprovado em__)2 de outubro de 2014.

BANCA EXAMINADORA

Pt

m as
Prof? Dr® Valdecy Margarida da Silva — UEPB
Orientadora

Prof® Dr? Paula Almeida de Castro — UEPB
Examinadora

I\O\I‘AO\ Qo Q R chc
Prof®. Dra. \9agda Gutemberg Goncalves Rocha — UEPB

Examinadora




DEDICATORIA

A Jesus Cristo, em sua infinita misericordia; a
minha familia, aos meus amigos e aos meus

professores, DEDICO.



AGRADECIMENTOS

Neste momento, estou agradecida a Deus por ter me ajudado e me fortalecido
durante essa caminha na busca do conhecimento. Ao meu esposo, Janilton, e ao
meu filho, Pedro Henrique.

A todos os professores da Universidade Estadual da Paraiba, pessoas que
sem duavida marcaram a minha vida com ensinamentos, que ajudaram a me tornar
um profissional melhor.

A todos os que souberam cultivar a amizade comum no dia-a-dia, que
sejamos confiantes.

Afinal, “nos veremos sempre”!

Muito obrigada!



Por que ser professor?
A beleza existe em todo lugar. Depende do nosso olhar,
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do nosso trabalho e do nosso cuidado. A beleza existe
porque o ser humano é capaz de sonhar.

Moacir Gadotti (2011)



RESUMO

O presente trabalho monografico resulta de pesquisas e reflexdes realizadas no
decorrer da formacao inicial da autora no Curso de Pedagogia PARFOR/UEPB-
Plano Nacional de Formacédo de Professores da Educacdo Béasica - na cidade de
Campina Grande/PB. No cenario nacional, cresce a discussado em torno da formacao
do professor da educacédo basica justamente pela conviccdo de que essa formacgéo
esta diretamente relacionada a qualidade da educacéo brasileira. E nesse contexto
gue surgem os cursos de formacgédo docente inicial em servico; na perspectiva de
melhoria da educacéao basica publica, a partir do que determina a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9394/96), considerando a urgéncia na
formacdo do professor. A pesquisa, que se configura em um estudo de carater
exploratorio e estd embasada nos estudos de Ferreiro (2001), Castro (2007), Veiga
(2011), Souza (2002), dentre outros, procurou compreender o processo de formacao
do profissional da educacdo implementado pelo MEC, através da CAPES, para 0s
professores em exercicio, proporcionando a formacao exigida pela LDB. Neste
estudo, partiu-se de uma investigacdo reflexiva cuja proposta cumpre o papel de
acompanhar o andamento do Programa PARFOR com relacdo a vida académica do
docente na busca do aprimoramento profissional e de uma melhor qualidade do
ensino na educacdo do pais. Para tanto, procedeu-se uma revisdo da literatura
sobre a formacdo do professor da educacdo béasica, bem como foi aplicado um
guestionario a um grupo de professores concluintes do Curso de Pedagogia
PARFOR/UEPB. Concluiu-se que para se pensar em uma Educacao que dé conta
da complexidade dos sujeitos sociais que chegam a Escola, é necessario um maior
investimento na formacédo inicial dos professores. O PARFOR é, apenas, uma
iniciativa no meio de tantas outras urgentes e necessarias.

Palavras-chave: Formacéao de professores. Educacéo basica. Politicas publicas.



ABSTRACT

This monograph results from research and reflections made during the initial
formation of the author in the course of Pedagogy PARFOR / UEPB- National Plan
for Teacher Training Basic Education - in the city of Campina Grande / PB. On the
national scene, growing discussion around the formation of primary education
teacher precisely the conviction that such training is directly related to the quality of
Brazilian education. It is in this context that arise in teacher education courses; the
perspective of improving public basic education, from what determines the Law of
Directives and Bases of National Education (LDB No. 9394/96), considering the
urgency in teacher education. The research, which is configured on an exploratory
study and is based on studies of Blacksmith (2001), Castro (2007), Veiga (2011),
Souza (2002), among others, sought to understand the process of formation of
professional implemented by education MEC, through CAPES, for practicing
teachers, providing the training required by the LDB. This study departed was
reflective whose research proposal fulfills the role of monitoring the progress of the
program PARFOR regarding academic life teaching in the pursuit of professional
development and a better quality of education in the education of the country. For
that, we proceeded to review the literature on the formation of primary education
teacher and a questionnaire was administered to a group of graduating teachers of
the Education Course PARFOR / UEPB. It was concluded that to think of an
education that embraces the complexity of social subjects who arrive at school,
increased investment in initial teacher training is necessary. The PARFOR is only
one initiative among many other urgent and necessary.

Keywords: Teacher education. Basic education. Public policies.
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INTRODUCAO

Pensar a formacdao inicial do educador atualmente requer uma busca breve
sobre a trajetéria da formacgdo do professor ao longo dos tempos para podermos
compreender 0s avangos ou retrocessos no que tange as exigéncias na formacao do
professor e qual o tipo de formacdo que o professor da educacdo basica esta
recebendo. Neste sentido, é necessario vermos qual a formacgéo oferecida e qual o
papel do professor neste cenario nacional, uma vez que cresce a discussao em
torno da formacao do profissional da educacéo basica justamente pela convic¢ao de
gue essa formacéao esta diretamente relacionada a qualidade da educacéo brasileira.

O presente trabalho monografico resulta de pesquisas e reflexdes realizadas
no decorrer da formagéo inicial da autora no Curso de Pedagogia PARFOR/UEPB —
Plano Nacional de Formacédo de Professores da Educacdo Béasica - na cidade de
Campina Grande/PB. O estudo propde refletir a importancia dos cursos de formacao
de professores da educacdo basica na melhoria da qualidade do ensino que
pressupde um profissional capaz de desempenhar suas fun¢des rompendo com as
praticas historicas tradicionais.

A pesquisa, que se configura em um estudo de carater exploratorio e esta
embasada nos estudos de Ferreiro (2001), Castro (2007), Veiga (2011), Souza
(2002), dentre outros, procurou compreender o processo de formagéo do profissional
da educacédo implementado pelo MEC, através da CAPES, para os professores em
exercicio, proporcionando a formacao exigida pela LDB.

Neste estudo, partiu-se de uma investigacao reflexiva cuja proposta cumpre o
papel de acompanhar o andamento do Programa PARFOR com relacdo a vida
académica do docente na busca do aprimoramento profissional e de uma melhor
gualidade do ensino na educacado do pais. Para tanto, procedeu-se uma revisdo da
literatura sobre a formacéo do professor da educacéo basica, bem como foi aplicado
um questionario a um grupo de professores concluintes do Curso de Pedagogia
PARFOR/UEPB.

O trabalho monogréafico esta dividido em trés capitulos. O primeiro capitulo
discute os desafios e perspectivas na formagédo do professor no contexto atual. O
segundo capitulo traz algumas reflexdes sobre os desafios e perspectivas da
formacao do professor no contexto atual, como a LDB e a urgéncia da formacéo do
professor da Educacao Basica. No terceiro e ultimo capitulo, de posse das respostas



dos professores dadas ao questionario aplicado, foi feita uma analise das
experiéncias vivenciadas por esses educadores no Curso de Pedagogia PARFOR
tendo um enfoque e embasamento tedrico que conflitem com os dados obtidos e
possam formar uma unidade de conhecimentos que seja capaz de dar um respaldo
aos questionamentos iniciais sobre a formacdo do professor. Finalmente, foram

feitas a conclusdes com base no trabalho realizado.
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CAPITULO |

DESAFIOS E PERSPECTIVAS NA FORMACAO DO PROFESSOR NO
CONTEXTO ATUAL

Sendo o professor o facilitador do processo de ensino e aprendizagem, faz-
se necessario que esteja preparado para atender as demandas dos alunos. O
professor devera ter uma boa formacgédo, pois ensinar € uma tarefa complexa que
requer formacao adequada.

A pesquisadora portuguesa Maria do Céu Rolddo (2007) encontrou uma
forma muito apropriada para expressar essa dificil relacdo ao sugerir que o trabalho
do professor ndo é propriamente ensinar, mas fazer aprender. O desafio é
transformar as criancas em cidadaos, sendo, porém, uma tarefa complexa.

Em se tratando do professor, tem-se que perceber a enorme responsabilidade
gue recai sobre os ombros desse profissional. No percurso de sua formacédo, se
fazem necessérias habilidades, energia e emocao para constituir a sua profissao.

Atualmente, o magistério vem sofrendo os efeitos do isolamento estrutural. O
exercicio da ocupacdo dentro da sala de aula, entre quatro paredes, reforca a ideia
de auto formacédo, ou um desenvolvimento profissional centrado na pratica do dia a
dia, sendo necessério procurar vencer os obstaculos enfrentados com a ajuda dos
colegas experientes de trabalho.

O desafio de preparar futuros profissionais para o magistério vem sofrendo
uma série de consequéncias, devido ao fato de ensinar parecer algo facil. E preciso
ultrapassar a aparente evidéncia de uma atividade de facil execucdo, encarregada
de ensinar coisas basicas, que sado de dominio publico, que todo mundo sabe, como
ler, escrever e contar; mas, sim, se preocupar em prepara-los para a docéncia. E
preciso que as universidades, além dos embasamentos tedricos, componham
aspectos metodoldgicos para formacdo do professor, para que possam atuar
profissionalmente com responsabilidade e almejando éxitos na aprendizagem dos
educandos, de modo a fazer aprender, despertando o interesse em aprender.

Labarre (2004, p. 193) sugere que o trabalho das Ed. Schools® se volte mais

para o valor de uso, do que para o valor de troca, comum na universidade tao

Referencia o titulo da obra de Labaree (The trouble with Ed. Schools), a qual fala de uma School of
Education, cujo termo se estende ao trabalho das Ed. Schools, as Escolas de Educacdo Superior.



pressionada hoje pelas forcas do mercado. O engano que o0s criticos tem feito €
tornar-nos pela nossa palavra ao invés de nos observar em acéo, ouvindo a fala dos
professores sobre sua pratica, ao invés de observar o que eles fazem nas salas de
aula.

O processo educacional se desenrola na triangulagéo professor — aluno —
conhecimento, pode levar ao desenvolvimento intelectual e aumentar a
compreensao do educando em relacdo ao meio natural ou socialmente criado onde
vive e, assim, atuar de um modo coeso, contribuindo para a formacdo de um
individuo critico/reflexivo. Assim, Labarre (2004) salienta que nossas “Faculdades de
Educacdo precisam assumir a funcdo de preparar o educador para atuar
valiosamente na cena académica”.

A pressédo da sociedade, empurrando para a responsabilidade do professor,
responsabilidade por outras instituicbes como familia, ou a igreja, € um dos
problemas que, segundo os autores, acabam roubando espaco do trabalho docente
especifico, ficando prejudicado e distante do que constituem suas especificidades,
como assinalam Tordif e Lourhal (2005).

Na concepc¢ao de Durkheim (apud REIS E BELLINI, 2011), o individuo sofre
presséo das representacées dominantes na sociedade. E a sociedade que pensa ou
exprime o0s sentimentos individuais. Apesar das dificuldades e problemas,
enfrentados em qualquer profissdo, o trabalho real do professor encerra tanto em
desafios, quanto perspectivas.

Para tanto, no que diz respeito a formacdo do professor, evidentemente
existem varios problemas que afetam o processo de ensino-aprendizagem e uma
das preocupacdes € a caréncia de uma formacgéo que dé conta da complexidade do
ensino. Bem sabemos que o professor ndo € unico responsavel pelos problemas
enfrentados pela Educacdo Basica. Conforme Gatti (2010 apud AZEVEDO 2012),
inUmeros fatores concorrem para esses problemas, desde politicas educacionais, 0
financiamento da educacao basica, os aspectos da cultura seja nacional, regional ou
local, as formas de estrutura e gestdo das escolas, bem como a formacdo de
gestores, entre outros.

Mas, € impressionante como o professor recebe a carga dos problemas que
afetam a Educacéo Basica. E interessante que possamos refletir sobre o fato de que
o professor ndo pode atuar isolado. E necesséario levar em consideracdo as

transformacdes sociais e econémicas. E preciso pensar as deficiéncias gerenciais e
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estruturais que geram muitos dos problemas, aliada a busca por formacdo para o
professor. Sabemos que ha deficiéncias na formacdo do professor ao longo dos
tempos e que muito se busca para tentar amenizar, mas o professor precisa,
também, de formac&o docente de excelente qualidade e continuada, como também
de recursos e condigoes.

Ao longo dos anos, no Brasil, o professor vem buscando alicercar-se. Desde
muito tempo, jA haviam manifestacdes que trazia preocupacfes com a formacao do
professor para o ensino secundério, equivalente ao Ensino Fundamental, anos
iniciais e finais e o Ensino Médio, com inicio nos anos de 1930 na faculdade de
Filosofia (GATTI, 2010, apud AZEVEDO, 2012), permanecendo esse modelo sob
duras criticas até os anos de 1960. A partir de entdo o professor é referenciado
como um transmissor de conhecimentos, visto que havia a separagéo entre saberes
cientificos e pedagodgicos; ou seja, teoria e pratica. Culminando na fragmentacao
desses conhecimentos, isso porque se tinha a ideia de que para ser um bom
professor bastava um o dominio da area do conhecimento especifico no qual vai
ensinar, equivoco esse muito presente na atualidade.

Isso gerou umas mudancas sociais e politicas. Uma delas foi que o Estado
teve que assumir o controle da escola, determinando mudancas na estruturacéo da
profissdo docente (WEBER, 2003 apud AZEVEDO, 2012). Ocorreu a partir de 1950
a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei 4.024/61,
que no seu capitulo IV tratava do Processo de Formacdo do Magistério, cujas
finalidades foram o ensino normal; formacao docente nos graus ginasial e colegial;
cursos de especializacdo e aperfeicoamento entre outros. Além do mais, 0s
curriculos eram minimos, trés anos compreendiam as matérias fixadas para o
bacharelado e um ano para incluir estudos sobre alunos e o processo de ensino-
aprendizagem.

Pensando em tracar novos rumos para a educacado, a Lei n. 5.540/68 que
trata da Reforma Universitaria Brasileira (BRASIL, 1968 apud AZEVEDO, 2012)
define que a formagdo do professor seria feita em nivel superior, em faculdade de
Educacdo. Pois, mediante o distanciamento e fragmentagdo das disciplinas de
conteudos e disciplinas didatico-pedagdgicas ficando dificil adequar os curriculos.
No que se refere a essa critica, Candau (1987 apud AZEVEDO, 2012) afirma que:

Problemas, tais como falta de integracdo entre a formacao pedagdgica e a
especifica e o carater eminentemente tedrico dos cursos de formacgéo de



professores, mantinham-se inalterados, apesar da Reforma. Essa situacdo
se agrava na década seguinte, considerando, entre outros, o disposto pela
Lei n. 5.692/71 que visava a basicamente atender ao momento politico-
econdmico do pais.

Amplas discussdes sobre Educagao ocorreram no Brasil nos anos 1970. A Lei
n. 5692/71 proporcionou a formacédo do quadro de profissionais, mas acabou
apontando caminhos na contraméo da realidade socioecondémica e politica do Brasil
e as discussbes geraram as reformulacdes dos cursos de licenciatura. Nesse
periodo, o professor sendo visto com a necessidade de formacgdo técnica
competente, um instrumentalizador do saber, capaz de pensar objetivos, conteudos,
estratégias e a avaliacdo, partir de um rigoroso planejamento, a fim de garantir
resultados. Ou seja, o0 professor seria treinado para executar a tarefa de ensinar.
Dai, entdo, a crescente discussdo sobre o exercicio da docéncia como uma
atividade educativa transformadora. Sendo o professor visto ndo mais como um ser
neutro, mas capaz de ser um verdadeiro educador.

Neste sentido, a abertura politica no pais a partir de 1980 trouxe algumas
transformacdes. As discussdes, agora, sdo centradas na ideia de que o professor
deve assumir uma dimensdo politica, ndo seguindo a dimensdo instrumental
baseada na técnica e tampouco na neutralidade. A formacao critica e consciente do
professor é bandeira de luta neste periodo. A preocupa¢do com as camadas
populares, com a exclusdo social, a falta de estrutura fomentada ainda pela busca
da valorizagcdo do professor para que sejam um compromisso politico e de
transformacao social € a grande pauta deste periodo.

Outro ponto relacionado a formacdo docente € a busca pela unidade entre
teoria e prética. Para isso, o curso de formacdo docente permite aos professores,
em seu processo formativo, a consciéncia da importdncia da escola na
transformacao da sociedade. Para tanto, Azevedo destaca (2012), a importancia da
formacdo desse educador, responsavel pela consciéncia critica dos alunos, esteja
vinculada a necessidade de relacionar teoria e pratica.

Para tanto, as discussdes vao surgindo a partir dos anos de 1990, visto a
necessidade de o professor desempenhar atividades de pesquisa vinculada a sua
pratica, cuja importancia € dada a formacéo inicial do professor, a fim de que a

relaco teoria e pratica seja o marco central da formacgéo do professor.
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Desse modo, em 1990 a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei n. 9.394/96 (BRASIL, 1996), provoca a necessidade de
repensar a formacédo do professor, além da préatica de ensino com carga horaria
especifica para atuacdo na docéncia, como também a formacdo de novos espagos
para a formacao do professor, como € o caso da formagédo em servico, formacéo
esta que é objeto deste estudo que tem como fator positivo o aproveitamento da
pratica. Neste periodo, buscou-se relacionar ensino e pesquisa, especificacdo dos
saberes cientificos e escolares. A atividade pedagdgica de reflexdo e investigacéo €
indispensavel a esse novo perfil de professor, cuja formagédo e reflexdo tedrica
consistem em formar esse docente um professor-pesquisador. Nos Ultimos anos,
percebe-se muitas conquistas no campo da formacédo do educador como € 0 caso
da defesa da articulac@o pelos professores entre teoria e pratica, pesquisa e ensino,
reflexdo e acao.

Para tanto, a busca por melhorias na formacéo do professor ndo para. A partir
dos anos 2000, tem se buscado um novo papel para o ser professor, que é o
pesquisador-reflexivo. Este modelo de professor ndo é contemplado mais apenas a
racionalidade técnica, mas exige alternancia com a racionalidade pratica, pautada na
reflexdo, decisdo e criacdo na acdo pedagodgica.

Neste sentido, a formacdo docente tem sido uma tematica central nas
discussBes no contexto educacional. A trajetéria da formacédo do professor requer
pensarmos o processo formativo, como ocorre, e quais as politicas voltadas para a
formacdo e como estas estdo sendo aplicadas, como estdo favorecendo para que o

professor se reconhec¢a como profissional da educacéo.

1.1- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e a urgéncia da

formacdao do professor da educacéao basica

Nos tempos atuais se vive inUmeros paradoxos: transformacao do mundo do
trabalho, avanco da ciéncia e da tecnologia, ampliacdo das informacoes,
reestruturacdo econdmica e proposi¢cdes de alteracdo nas politicas de bem-estar-
social (ROMANOWSKI, 2010). Contudo, o aumento do acesso ao conhecimento e a
geracdo de mais riquezas nao proporcionam melhores condi¢fes de vida para todos,
considerando que 0s avancos cientificos e tecnologicos tém contribuido com a

destruicdo das reservas e dos recursos naturais e que a ampliacdo da escolarizacao



ndo tem produzido, na mesma proporcao, o respeito a diversidade cultural e étnica,
mesmo que as mudancas pressuponham valorizacdo das diferentes culturas,
preservacao ecologica, respeito a ética e a dignidade humana.

Portanto, a sociedade brasileira vivencia mudancas e interesses para a
melhoria da qualidade da educacao e formacédo do professor diante do atual cenario
que o mundo vive aliado a exigéncia pela adequacdo do sistema educacional ao
modelo econdmico e tecnoldgico vigente (DAMASCENO, 2007, p. 25).

Sendo assim, o conhecimento é valioso e a formacao do professor € o grande
desafio, mas sdo necessdarias mudancas para que realmente estas acontecam e
transformem o quadro educacional. Névoa (1992, apud Damasceno, 2007, p. 26)
defende que “a mudancga educacional depende dos professores e da sua formagao
para que ocorra transformacéo das praticas pedagdgicas na sala de aula”.

No que diz respeito a escola, criada para possibilitar 0 acesso ao
conhecimento, o “ensinar tudo a todos”, como definiu Comenius, amplia seus
propésitos nos dias de hoje, preparando méao-de-obra necessaria ao
desenvolvimento industrial e tecnolégico de acordo com o0s textos legais que
também expressam como finalidade do ensino béasico, a formacdo do cidadao
solidario, tolerante, participativo, ético, bem como o desenvolvimento da capacidade
de aprender a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamentam a sociedade,
fortalecendo os vinculos familiares. Portanto, parece ser imputado a escola
promover uma educacéo que responda aos desafios desse tempo (ROMANOWSKI,
2010).

Surge, entdo, como desafio, uma politica de formacédo de professores que se
insere na formacao inicial realizada nos cursos de graduacdo em nivel de educacéo
superior e a formacdo continuada desenvolvida durante o exercicio profissional.
Deste modo, a valorizagéo, o reconhecimento social e a constituicdo da pesquisa na
area, refletindo sobre a formacao dos professores e dos profissionais da educacao
como acdo de maior importancia e de mais urgéncia, construindo alternativas
capazes de proporcionar uma escola com qualidade. Segundo Névoa (1992, apud
ROMANOWSKI, 2010, p.11), “ndo ha ensino de qualidade, nem reforma educativa,
nem inovacao pedagogica sem uma adequada formacao de professores.”

Em linhas gerais, dois fendmenos marcaram a profissionalizacdo do

professorado e estas acbes de formacdo do professor no Brasil sdo recentes.
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Galindo (2007) e Melo (1999) apontam para meados da década de 1970 e 1980
guando se iniciou os trabalhos de treinamento e formacdo permanente junto aos
professores no Brasil. Inicialmente, com a formacé&o inicial e mais tarde com a
profissionalizagdo em servico de professores. Assim, a formagédo continua, aliada a
exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo, n® 9394/96 aprovada, obriga a
formacéo dos professores e da inicio ao debate sobre temas educacionais no Brasil,
gue mediante as caréncias de formacao, provoca debates e expectativas, que busca
permitir a consolidagdo de um novo rumo da Educagéo.

Portanto, a Lei, nessa perspectiva de formacédo do professor, € uma evolucao
da educacéo brasileira, a qual busca o pleno desenvolvimento das pessoas e da
mobilizacdo da sociedade pela mudanca, cuja defesa é o processo de
descentralizacéo e da democratizacao da educacéo.

Para favorecer a formacao do professor, e, por consequéncia, a qualidade do
ensino, com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988),

ensejam-se mudancas na educacao, dentre outras, como as que seguem:

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacéo, de
duracdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional
de educacdo em regime de colaboragdo e definir diretrizes,
objetivos, metas e estratégias de implementacdo para
assegurar a manutencdo e desenvolvimento do ensino em
seus diversos niveis, etapas e modalidades, por meio de a¢des
integradas dos poderes publicos das diferentes esferas
federativas que conduzam a: (Emenda 59, de 2009).

| - erradicag&o do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagéo para o trabalho;

V - promocao humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos
publicos em educacdo como propor¢cdo do produto interno
bruto. (Emenda 59, de 2009).

Segundo demonstram dados do INEP 2007, a formacao de professores no
Brasil precisa de investimento, pois mais de um milhdo de professores da educacao
basica — mais de um terco do total — ainda néo possui o nivel superior de formagéao.

Portanto, a formacdo do professor é tratada no titulo VI da LDB (Lei n°
9394/96) “dos profissionais da educacado” a qual passa pela regulamentagcdo e
definicdo dos fundamentos, delimitacdo dos niveis de formacao relacionados aos

requisitos de valorizagcdo do magistério (MELO, 1999). Portanto, se nota a auséncia



e a falta de exigéncia para a formagao no tocante aos cursos e espacos de formacéao
do professor da educacao bésica.

Atualmente presencia-se a LDB assumindo e vigorando as exigéncias do
Banco Mundial tanto no desenvolvimento quanto na manutencdo da educacdo
brasileira. As exigéncias da formacao do professor abre espacos para discussoes e
movimentos que permeie a insercao de tal problemética para regularizar a formacéao,
como parte integrante das politicas e dos programas de formacéo de professores em
consolidacéo ao panorama global de valorizacdo do magistério.

A LDB e as politicas de formacgéo do professor tém a possibilidade de ensejar
competéncias e intencionalidades que favoreca a pratica educativa, evidenciando
reflexdes sobre a pratica, permitindo alavancar a educacédo nas dimensodes sélidas
tedricas e préaticas.

Ao professor, é concebida autonomia intelectual, possibilidades de
aprimoramento e redimensionamento de sua pratica na luta em prol da qualidade da

educacao do nosso pais. Segundo a LDB:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo
basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio
do magistério na educacdo infantii e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal. (BRASIL, 1996)

O artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases Nacionais, Lei n® 9.394/96, determina
como formacdo desejavel para o professor o nivel superior, vez que, sem uma
formacdo adequada, os professores ndo tém como colaborar efetivamente para o
desenvolvimento de uma escolarizacdo capaz de superar o fracasso manifesto nos
resultados das avaliacbes que mantém a aprendizagem dos alunos com médias

insuficientes, altos indices de reprovacao e evasao, como segue:

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios,
em regime de colaboracdo, deverdo promover a formacao
inicial, a continuada e a capacitacdo dos profissionais de
magistério. (Incluido pela Lei n°® 12.056, de 2009).

§ 2° A formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais
de magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de
educacdo a distancia. (Incluido pela Lei n°® 12.056, de 2009).
(BRASIL, 1996)
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Com essa nova reestruturacdo na década de 1990, o curso de Pedagogia
passou a assumir a docéncia como eixo articulador do processo de formacédo do
professor. De acordo com as diretrizes CNE/CP 009/2001, o Ministério da Educacéao,
aprova Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores da
Educacao Basica em cursos de nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo
plena. Esse parecer apresenta um histérico dos cursos de formacao de professores
no Brasil, realiza um diagnéstico dos principais problemas e propde diretrizes para
os curriculos dos cursos e programas de formacdo dos professores, dando énfase
para a relacéo teoria e pratica, a articulacdo das disciplinas, a realizacdo do estagio
desde o inicio do curso. E ainda:

Parecer CNE/CP n° 28/2001, que da nova redacgéo ao Parecer
CNE/CP n° 21/2001, estabelecendo a duracdo e a carga
horaria dos cursos de Formacdo de Professores Resolugéo
CNE/CP n°® 1/2002, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacéo
Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagéo
plena;

Resolugdo CNE/CP n° 2/2002, que atualmente institui a
duragdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de
graduacdo plena, de Formacdo de Professores da Educacao
Bésica, em nivel superior;

Os Pareceres CNE/CP nos 5/2005 e 3/2006, que dispdem
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia e a correspondente Resolugdo da Educacéo
Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacgéo
plena. (ROMANOWSKI, 2010, p. 103-109)

Desse modo, tem-se que a formacgado do professor constitui aspecto angular
da educacdo basica, como ideal de docentes com formacdo avancada, com
capacidade para entender e articular os conceitos teorico-praticos expostos pelas
teorias como construcdo para uma pratica pedagdgica individual, critica, criativa e
condizente com as necessidades dos alunos.

Considerando as disposicfes e determinacdes legais, pode-se destacar quais
as contribuicbes e mudancas na LDB para a formacdo dos professores, que
assegura grandes desafios diante das novas exigéncias na formacao do professor
para atuacdo profissional, tendo em vista que a formacao proporciona estabilidade,
autonomia e reflexdo sobre a préatica docente, que € essencial na efetivacdo de uma
educacao de qualidade. Segundo Noévoa (1992 apud BRAGAGNOLO, s/d):



Precisamos reconhecer, com humildade, que h& muitos
dilemas para os quais as respostas do passado ja ndo servem
e as do presente ainda ndo existem. Para mim, ser Professor
no século XXI é reinventar um sentido para a escola, tanto do
ponto de vista ético quanto cultural.

Corroborando com o autor mencionado, a urgéncia da LDB na formacao
docente e atuacdo profissional requer a qualificacdo, a competéncia desses
educadores, pois a escola é espaco de producdo e aprendizagem profissional dos
professores. Nessa perspectiva, as situacdes cotidianas exigem do professor
mobilizacdo de saberes que lhe sdo proprios, ndo possivel de separar o profissional
do pessoal. As preocupacbes mencionadas e as demandas da LDB refletem a
preocupacao em tornar o sistema educacional adequado a nova realidade do mundo
do trabalho, permitindo a emergéncia da formagéao do professor como um desafio de
superacao historico.

Desse modo, a LDB propicia novas oportunidades e perspectivas
profissionais para a concorréncia necessarias a proposicao do trabalho coletivo com

articulacao entre instituicdes e ampliacdo da pesquisa e entre teoria e pratica.
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CAPITULO I

PARFOR - PROGRAMA DE FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCAGCAO
BASICA — E SUAS CONTRIBUICOES PARA A EDUCACAO NO PAIS

Com o proposito de melhorar a qualidade da educacao basica e na luta para
amenizar os problemas educacionais no que se refere a profissionalizacdo do
professor e objetivando a ampliagédo dos conhecimentos do professor que atua sem
formacdo especifica ou proporcionar a formacdo continuada, foi instituido um
Programa emergencial, o PARFOR - Plano Nacional de Formacéo de Professores
da Educacédo Basica.

O referido programa tem suas origens a partir da constatacdo dos baixos
indices educacionais pelo IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica)
durante os 13 anos da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao), em 2009 a
Unido decidiu definir a Politica Nacional de Formacéo de Profissionais do Magistério
da Educacédo Bésica que institui o Decreto n°. 6.755, de 29 de janeiro de 2009, como
meta implantada dos Planos de Metas Compromisso de Todos pela Educacéao, pela
Unido Federal, em regime de Colaboracdo com os municipios, Distrito Federal e
Estados e a participacao das familias e da comunidade mediante programas e acdes
visando a mobilizacdo social pela melhoria da qualidade da Educacdo Basica
(FERRO, 2011).

Deste modo, surgiu a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do
Magistério da Educacao Béasica, com a finalidade de organizar e formar profissionais
com formacéao inicial e/ou continuada. Assim surge o PARFOR, como resultado de
um conjunto de ac¢des do Ministério da Educagdo — MEC, com a colaboracédo das
instituicbes publicas de educacado superior, ministrando cursos superiores publicos
para professores em exercicios de todo o pais sem formacéo, conforme determina a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional ou para professores que lecionam
fora da area formacéo.

Para tanto, foi delegado a CAPES — Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior a responsabilidade gerenciar e fomentar, além de avaliar
0s cursos no ambito do PARFOR. Para operar este programa, o PARFOR recebeu
apoio de varias instituicbes federais, estaduais e comunitarias formadoras de

educacao superior a partir de 2009. Os cursos ofertados séao regulares e especiais



de 12 licenciatura, para professores sem graduacdo e cursos especiais de 22
licenciatura, para professores que atuam fora da area da formacdo ou bacharéis
sem licenciatura.

Para ingresso no PARFOR o professor faz sua inscricdo nos cursos atraves
do ambiente virtual desenvolvido pelo MEC chamado de PLATAFORMA PAULO
FREIRE, onde o professor realiza o cadastro e atualiza seu curriculo e d4 inicio a
sua pré-inscricdo. Nesse momento, 0 interessado pode visualizar 0s cursos
ofertados pelas Instituicdes de Ensino Superior, cabendo as secretarias estaduais e
municipais planejarem e adequar a demanda e aguardar o planejamento das
secretarias e das universidades. Sendo assim, o professor tem a oportunidade de
poder realizar a formacao inicial e continuada.

Pois bem sabemos, da importancia da formacdo continuada para a
construgédo de saberes. O professor vai construindo conhecimentos durante a vida
profissional e académica, nas vivéncias, nos grupos de estudos, nas relagdes com
0os colegas; enfim, em todas as relacdes sociais se adquire experiéncias e se
reelabora devolvendo-as na sociedade. Nesse processo de internalizacdo se
constitui o sujeito que transfere o saber construido durante a sua vida de forma mais
objetiva com a formagé&o continuada.

Assim, o PARFOR - Plano Nacional de Formacdo de Professores da
Educacao Bésica, por meio do curso de formacdo do Pedagogo, tem permitido ao
professor ingressar no caminho da profissionalizacdo, objetivar o aprimoramento
profissional, melhorar o seu estatuto, elevar seus rendimentos e aumentar 0 seu
poder e autonomia. Esses sdo elementos que precisam ser adquiridos para a
construcdo da profissdo do professor. Os saberes sdo as bases para a formacéo do
educador, os quais precisam ser compreendidos com abrangéncia e experiéncias,
conhecimentos especificos e pedagdgicos, conforme Romanowski (2010, p. 133)

expressa:

Os saberes da experiéncia, como bem sabemos, séo vivenciados.
Os que advém da pratica ao longo da carreira, que nao atingem o
estatuto pelo tempo quantidade e, sim, pela reflexdo permanente,
pelo confronto com o0s outros, com as teorias, pela discussao
coletiva. Os saberes de conhecimento especifico sdo os constituidos
pelo dominio de conhecimento da area sobre a qual os professores
ministram suas aulas.
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Confrontamos as afirmacdes de Romanowski com a concepg¢ao de saberes

de Novoa (2000) quando este ultimo autor afirma:

Recordo do desabafo bem antigo de John Dewey: escuta |4, mas
guando se diz que o professor tem dez anos de experiéncia, quer
dizer que ele tem mesmo dez anos de experiéncia ou quer dizer que
ele tem um ano de experiéncia repetido dez vezes? (NOVOA, 2010,
p 133).

A proposta de formacdo do professor desenvolvida pelo PARFOR prop6e
permitir que o professor em exercicio tenha sua pratica pedagogica em permanente
exercicio de criticidade, confrontada com as teorias educacionais, pois o professor
com o dominio dos conhecimentos tedricos e praticos em constante reflexdo
contribui para a melhoria e qualidade da educacéo. Pretende, ainda alia-se a isso 0
conhecimento de mundo, as rela¢cdes sociais que permitem articulacdo dos saberes
na perspectiva pedagadgica.

A internalizacdo do conhecimento pelo aluno-professor € primordial pela
relacdo formando e formador tendo como elo o conhecimento, a investigacao,
constituindo participacdo entre o curso e o0 aluno/professor com reflexos na
superacéo e/ou solucao dos problemas da préatica docente e a escola, visto que essa
parceria: instituicdo formadora, escolas e docentes da novo direcionamento as
praticas escolares existentes.

A carreira do professor em exercicio e em formacdo requer vinculos e
acompanhamento da universidade formadora e das escolas. Com este propésito, a
universidade e o programa de formacao de professores inserem na programacéao de
formacdo cursos, palestras, estagios, seminarios e demais meios de debate que
permeiem a qualificacéo e profissionalizacdo docente; estes processos de aquisi¢ao
do conhecimento permitem melhorar a organizacdo e motivar os alunos e
professores como também pretende cumprir o papel na exigéncia da formacao
continuada do professor instrumentalizando-o nos tempos atuais.

Romanowski (2010) se refere a essa ‘“reflexdo permanente” afirmando que
nesta perspectiva o professor deve incluir-se no processo de aquisicdo do
conhecimento. Deste modo, o0 curso oportunizou a reflexdo sobre a pratica, a partir
dos seminarios oferecidos aos alunos do PARFOR para discutir e produzir
conhecimentos como também poder fazer a avaliagdo do curso, dos alunos cursistas

e dos professores; a exemplo da participagdo no | ENCONTRO NACIONAL DO



PARFOR, realizado em Brasilia no ano de 2011, também integrando o processo de
avaliacdo do Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica,
promovendo a troca e a socializacdo de experiéncias e reflexdes sobre a formacgéao
inicial de professores em exercicio, além de aperfeicoar o Programa, dando efetiva
contribuicdo a educacao do Pais.

Em ambito regional, foi oportunizado aos alunos PARFOR o | Seminério de
Avaliacdo “Aprofundando Teorias e Repensando a Pratica Docente”, realizado em
2012 no Auditério da FIEP, em Campina Grande/PB, que proporcionou uma
avaliacdo do Curso de Pedagogia Primeira Licenciatura, implementado pela
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em
parceria com a Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) empenhada com a
formacdo de professores em exercicio nos Campus de Campina Grande, Jodo
Pessoa, Patos, Monteiro, Catolé do Rocha e Guarabira, funcionando duas turmas
por campus com aulas aos sabados.

O Curso de Pedagogia, Primeira Licenciatura, € uma formacédo de nivel
superior do professor da educacdo basica no qual a Universidade Estadual da
Paraiba, em conformidade com o Ministério da Educacdo e com a LDB no seu artigo
62, pretende cumprir o papel de formar educadores reflexivos, focados na
compreensao da realidade educacional e da sociedade na qual encontram inseridos
e que possam ser agentes de transformacao.

Nesse designio, o0 objetivo do | Seminéario de Avaliacéo foi promover o dialogo
entre os docentes e os discentes PARFOR, permitindo um aprofundamento teérico,
oportunizando conhecimentos que auxiliem os educadores em uma pratica
pedagogica significativa, além de propiciar a avaliacdo do curso de formacdo de
professores da educacao basica a efetivar a socializacdo das suas experiéncias. O |
Seminario de Avaliacdo do Curso de Pedagogia foi uma oportunidade enriquecedora
pelas experiéncias e vivéncias dos docentes e discentes, permitindo um
aprendizado, e discussfes acerca de varias tematicas.

A discusséo nos eventos PARFOR gira em torno de teméticas das producdes
dos alunos e professores, fato importante na formagcéo académica e profissional. O
contanto com estes conhecimentos produzidos pelos alunos PARFOR coloca-os
diante de um olhar de educadores para educadores. Sao temas bastante discutidos
nas disciplinas do curso que permitem ampliar o aprendizado. A socializacao oral

dos professores e alunos PARFOR apresentou uma variedade de tematicas que
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permitiu que as discussbes dentro de sala de aula saissem e contribuissem para
melhorar a qualidade do curso e da educacdo com questionamentos, debates e
esclarecimentos que viessem a somar o] conhecimento dos
educadores/universitarios e docentes.

Neste sentido, a avaliacao proferida cumpre seu papel de acompanhar a vida
académica do aluno PARFOR e do docente com o planejamento, na busca do
aprimoramento e participacdo de todos dialogando com a comunidade académica
em virtude de propiciar melhor qualidade do ensino. Percebe-se o bem-estar, o
sentimento e envolvimento de todos no aprender e na qualidade do aprender para

melhor ensinar.



CAPITULO 1l

UMA ANALISE DAS EXPERIENCIAS VIVENCIADAS PELOS ALUNOS DO
CURSO DE PEDAGOGIA / PARFOR: REFLEXOES DA PRATICA DOCENTE

A formacgdo continuada torna possivel a profissionalizacdo do professor por
focar os aspectos da formacdo, da profissdo e de suas competéncias enquanto
profissional. O curso de formagao permite que o professor esteja sempre em busca
de evoluir, ser capaz de priorizar a organizacdo da situacdo de aprendizagem,
gerenciar as situacdes problemas, trabalhar em equipe, com mais participacdo no

enfretamento dos deveres e desafios. Para entender melhor, Nunes (2007, p. 12):

A prética da pesquisa torna-se realmente central na formagéo continuada e
na atuagdo do professor como elemento propulsor de mudancas diante da
complexidade que envolve a acdo docente. E a partir desta experiéncia em
desenvolver uma pratica investigativa que o professor podera estimular os
seus alunos para o exercicio da busca e da descoberta.

Deste modo, busca-se conhecer as vivencias dos alunos do Curso de
Pedagogia — PARFOR/UEPB, a fim de entender como esses alunos tém
experienciado a pratica pedagogica relacionada a teoria proporcionada pelo curso
nas vidas destes docentes foi aplicado um questionario e perguntado aos
professores, entre outras questdes, como essa formacdo vem contribuindo para a
sua pratica em sala de aula.

Neste capitulo, analisamos os dados coletados através de questionarios com
amostra de 5 alunos, objetivando um levantamento sobre dados que identificam o
perfil dos alunos da turma de Pedagogia - PARFOR/UEPB, além do relato sobre as
contribuicdes do Curso para a sua prética docente.

A seguir, € possivel conhecer os dados de identificacdo referente a formacéo,
tempo de atuacdo docente, municipio, série que leciona, turno que atua, sexo, idade
e vinculo dos alunos do Curso de Pedagogia Parfor. No grafico 1, pode-se observar

os dados coletados referentes a formacéao do professor.

Gréafico 1. Formacdo — Graduacdo e Pos-graduagdo dos alunos do Curso de
Pedagogia - PARFOR/UEPB.
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Ao analisar o gréafico acima, faz-se oportuno enfatizar a diversidade da turma
em relacdo a formacdo. Alguns profissionais que atuam na Educacédo Basica tém
formacdo em outras areas do conhecimento. Contudo, ainda, alguns professores
tém Logos Il, curso de formacdo técnica de professores que deu visibilidade a
questao da falta de formacéo de professores, e formou muitos professores leigos.
Assim, é possivel observar a presenca de profissionais que atuam na sala de aula
com apenas o0 Ensino Médio. Estar diante desses dados e saber que esses
profissionais estdo contemplados no PARFOR, podendo receber uma formacgao
académica a nivel de formacdo inicial mais aprofundada, demonstra que estamos
caminhando para melhorar a qualidade da educacéao brasileira.

Quanto ao tempo de atuacdo, os alunos do PARFOR — Plano Nacional de
Formacéo de Professores da Educacgdo Basica - ttm uma expressiva experiéncia na

educacdo. Conforme pode-se observar no grafico 2 a seguir.

Gréfico 2. Tempo de atuacdo dos professores do Curso de Pedagogia -
PARFOR/UEPB.
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Na sua totalidade, o Curso do PARFOR tem alunos com mais de cinco anos
de experiéncia. E possivel até encontrar professores que estdo com 28 anos de

trabalho prestado a educacdo; profissionais esses que poderiam estar



desmotivados. Neste caso, estdo dispostos a se formar e continuar seu trabalho de
construcédo de uma educacao melhor.

Os alunos entrevistados atuam em municipios distintos. Observando o gréafico
3, é possivel ver onde encontramos os alunos/professores sem formacéo especifica
que tem se de deslocar ao centro universitario. O Campus | da Universidade
Estadual da Paraiba, em Campina Grande, recebe alunos de varios municipios do

Estado da Paraiba.

Gréfico 3: Localizagdo do municipio de atuacdo dos professores
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Prosseguindo com a analise, os dados coletados mostram em quais séries
esses profissionais atuam, destaque para as salas multisseriadas, educacao infantil

e ensino fundamental do 1° ao 5° ano. Vejamos no gréfico 4, abaixo.

Grafico 4: Séries e turnos que lecionam.
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Com relacdo as modalidades de ensino que os alunos do Curso de
Pedagogia lecionam, nos chamaram a atencdo as classes multisseriadas ainda

existentes, pois em meio a luta dos sistemas educacionais para acabar com essa
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modalidade de ensino, esta se encontra presente nos municipios, em muitos casos,
devido ao reduzido numero de alunos e a localizac&do da escola.

Pode-se evidenciar que a maioria dos alunos € mulher, 0 numero de
professores do sexo feminino nos niveis de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental,
ainda, é bem expressivo. Conforme aponta o estudo de Réses (2008, apud Gutierres
2012):

A feminizacdo do magistério ja é algo que vem sendo discutido ha bastante
tempo. Conforme o autor, nas “profissdes historicamente destinadas ao

‘género’ feminino, a funcdo de professor € a que mais envolve um
direcionamento historico”.

Como é possivel verificar no gréfico 5 a seguir, o destaque para as mulheres
exercendo a profissdo docente, isso se deve ao contexto e a realidade histérica que

0 pais vivencia com os sistemas de ensino voltados para a profissao feminina.

Grafico 5: Sexo dos alunos do PARFOR.
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O que levou a presenca macica de mulheres nesta profisséo foi, sem davidas,
a expansao das Escolas Normais. Além do mais, a identidade feminina atrelada a
profissdo, pois associavam essa atividade sempre a mulher vez que as mulheres
poderiam realizar a docéncia com mais presteza.

Prosseguindo a analise, podemos verificar que a maioria desses alunos do
curso de pedagogia PARFOR/UEPB é composta de professores com vinculos
efetivos. Entretanto, as secretarias de educagcéo também efetivaram as inscri¢cdes de
prestadores de servico. Dai, maior ainda a importancia para a formacdo desses

profissionais.

Grafico 6: Vinculo dos alunos do Curso de Pedagogia.



1,2

1 -
0,8
0,6 m Efetivo
0.4 H Contrato
0,2

0 - . . . . .

Professor A Professor B Professor C Professor D Professor E

Quando questionados sobre as contribuicdes do Curso de Pedagogia PARFOR
para as formacOes dos professores desta pesquisa, 0 professor A apresentou a

seguinte afirmacéao:

Professor A: “Possibilitou aperfeicoar a pratica docente; possibilitou a
reflexdo da prética, nos aproximou de teorias novas que diversificou
e melhorou o ensino e a aprendizagem”

Como vemos, o professor sabe de sua responsabilidade e compreende a

importancia do curso para sua pratica docente, pois, segundo Mota (2012, p. 3):

O professor é capaz de repassar o conhecimento académico e aperfeigoa-lo
através da pesquisa tendo em vista que é uma das melhores estratégias
para o aprendizado do alunado.

Corroborando com tais ideias, Miranda (2006, apud MOTA, 2012) considera que
o professor relaciona a pratica que se torna um meio fundamentado e destinado aos
conhecimentos, desde que esses conhecimentos passem a ser orientados e
apropriados pela acao e reflexao do professor, que sao elementos fundamentais
visando a melhoria da formacdo da pratica docente que, por sua vez, reflete no
ensino-aprendizagem dos alunos da Educacao Basica.

Ja o Professor B e C destacam a ampliacao dos conhecimentos e a melhora na

vida profissional, conforme pode ser observado a seguir:

Professor B: O Curso de Pedagogia ampliou meus conhecimentos e
deu-me mais seguranca nas abordagens em sala de aula.

Professor C: Melhorou a minha vida profissional e pessoal, trazendo-
me conhecimentos para enriquecer minha vida docente.
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O Professor D e E mostram, entre as contribuicbes do curso, o
aperfeicoamento da pratica docente e de sua metodologia e a possibilidade de
trabalhar com muitos métodos de ensino.

Segundo Piaget (1975), o que caracteriza a aprendizagem é o movimento de
um saber fazer a um saber, 0 que ndo ocorre naturalmente, mas por uma abstragcao
reflexiva, processo pelo qual o individuo pensa o processo que executa e constroi

algum tipo de teoria que justifique os resultados obtidos.

Professor D: O curso contribuiu no desenvolvimento,
aperfeicoamento na pratica, na metodologia. Os métodos de
trabalhar foram muitos. Contribuicbes que me renovou com outro
olhar.

Professor E: As contribuicdes influenciaram na medida em que
associei a teoria a pratica. Pude melhorar nos posicionamentos
adequados na sala de aula.

Percebe-se que os professores entrevistados demonstram plena consciéncia
sobre a importancia da formagcédo para o seu crescimento pessoal e profissional.
Praticas sao transformadas e revistas a partir das reflexdes feitas na formacéo inicial
vivenciada no Curso de Pedagogia PARFOR.

Deste modo, a valorizacdo profissional docente tem sido construida através
da acao, reflexdo realizada pelo profissional. E quando os professores conseguem
refletir sobre sua pratica, estes sado capazes de construir conhecimentos necessarios
a docéncia. Como defende Ludke (2005, p. 8, apud PESCE, 2012, p.3) no que se

refere a reflexdo, este ato de refletir sobre a sua pratica pode ajudar os professores:

a problematizarem, analisarem, criticarem e compreenderem suas praticas,
produzindo significado e conhecimento que direcionam para o processo de
transformacéo das praticas escolares. Todavia, reflexdo ndo é sinbnimo de
pesquisa e o professor que reflete sobre a sua pratica pode produzir
conhecimento sem, necessariamente, ser um pesquisador. Quando ele
avanca, indo ainda além da reflexdo, do ato de debrugar-se outra vez para
entender o fendbmeno, encurta a distancia que o separa do trabalho de
pesquisar, que apresenta, entretanto, outras exigéncias, entre as quais a
andlise a luz da teoria.

A formacao inicial desenvolve nos professores uma postura investigativa.
Lidke (2001 apud PESCE, 2012, p.4) defende que é a oportunidade de apropriacéo
de um recurso que ira possibilitar que o professor possa questionar sua pratica e o
contexto no qual esta inserida, conquistando uma profissionalidade autbnoma e

responsavel.



4. CONCLUSOES

Com base nas reflexdes tedricas e nas experiéncias vivenciadas no Curso de
Pedagogia PARFOR, vemos que o Brasil inicia um processo de formacao dos seus
professores mediante a politica de formacdo do professor da educacdo basica em
exercicio, permitindo aos educadores que fazem parte desse nivel de ensino faca a
articulacéao possivel entre teoria e pratica.

Neste sentido, o sistema educacional brasileiro caminha para adequar a
politica de formacdo profissional do professor delegando competéncias que
contribuam para a construgdo, planejamento, discusséo, observacdo, ousadia,
compreensao dos processos de ensino-aprendizagem; propondo questionamentos
para que os professores nas suas praticas adquiram e transformem as experiéncias
em um conhecimento que ira oportunizar uma aprendizagem significativa aos
alunos. Tais politicas permitem ao professor novas possibilidades de construcédo do
conhecimento como, também, fortaleceram o desejo pela realizacdo de um ensino
de qualidade; além de propiciar aos professores a conclusdo do Curso a fim de
torna-los profissionais habilitados que zelem pela boa educacédo e o reconhecimento
da aprendizagem dos seus alunos.

E possivel perceber que as reflexdes que o Curso de Pedagogia propicia na
vida dos professores em formacédo ampliam o seu universo, focando um olhar sobre
como ele proprio atua sobre o processo de ensino e da aprendizagem. As
dificuldades que o professor encontra no dia a dia, com uma boa formacéo, ele
proprio tera condicbes de relacionar a sua pratica a teoria vivenciada ao longo do
Curso. O professor com a formacao adequada tem a chance de ressignificar a sua
pratica docente, através da observacéao e do registro.

Outro ponto relevante para a formacdo do professor é a ampliagdo dos
conhecimentos e andlises criticas sobre as diferencas histéricas e culturais dos
individuos; discussdo necessaria na atualidade que auxiliard o professor com
conhecimentos que o subsidiem na luta contra o preconceito e na valorizagdo das
diversidades em suas dimensdes politica, cultural, social, econémica e religiosa.

Sendo assim, é necessario que os cursos de formacéo de professores atinjam
sua funcao primordial, que é melhorar a qualidade do ensino na educacéo bésica, e,

também, possam valorizar esse profissional que tanto luta para que o mundo seja
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um lugar mais humanizado, consciente e critico; que est4d engajado na busca

constante, dia a dia, pela transformacao social.
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ANEXO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA — UEPB
PRO-REITORIA DE ENSINO MEDIO, TECNICO E EDUCACAO A DISTANCIA -
PROEAD
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM FUNDAMENTOS DA EDUCAGCAO: PRATICAS
PEDAGOGICAS INTERDISCIPLINARES —-UEPB/PROEAD/SEE

Professor (a),

O presente questionario objetiva coletar dados para o meu Trabalho de Concluséo
de Curso — TCC — que trata da “A FORMACAO DE PROFESSORES EM FOCO:
UMA ANALISE DA CONTRIBUICAO DO CURSO DE PEDAGOGIA/PARFOR
PARA A PRATICA DOS PROFESSORES DA EDUCAGAO BASICA”. Se constitui
em um trabalho académico de conclusdo do Curso de Especializacdo em
Fundamentos da Educacdo: Préaticas Pedagdgicas Interdisciplinares — UEPB -
orientado pela Profé. Dr2. Valdecy Margarida da Silva.

Desde ja, agradeco a sua colaboracao.

LUCIMAR BARBOSA PEREIRA MATOS

Concluinte do Curso de Especializacdo/UEPB

| - DADOS DE IDENTIFICACAO
Formacao:
Pos-graduacédo: ( ) Sim () Nao Especificar:
Tempo de atuacao docente:
Municipio:
Série(s) em que leciona:
Turno que atua:
Sexo: ( )F( M
Idade:

Vinculo:

1. Relate as contribuicdes do Curso de Pedagogia — Parfor para a
sua pratica docente.




