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RESUMO

A leitura e a escrita sao habilidades de extrema importancia para o desenvolvimento
pleno de um individuo social. Esta pesquisa busca relatar experiéncias vivenciadas em
duas institui¢des de ensino, e foi realizada no periodo de fevereiro a junho do corrente
ano, a partir do desenvolvimento do projeto de intervencao intitulado “SONDAGEM
DOS PROCESSOS DE APRENDIZAGEM DA LEITURA E ESCRITA DOS
ALUNOS DO INFANTIL I E II”. O objetivo principal da pesquisa foi compreender
os caminhos (métodos e técnicas) utilizados por uma escola privada (comecinho do
saber) e uma escola publica (CREI Dr° Rita Gadelha de Sa) na promogao de habilidades
como leitura e escrita com educandos do infantil I e II. Deste universo obtiveram-se
resultados significativos, que contribuiram para entender como cada escola trabalhava
seus métodos e/ou técnicas na busca por possibilitar a aquisicdo da leitura e da escrita

pelos alunos da primeira infancia.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Educacao infantil.



ABSTRACT

Reading and writing are abilities of extreme importance to the social development of a
person. This research reports experiences in two schools, and it was held from February
to June with the development of the intervention project named “OVERVIEW OF
READING AND WRITING FROM STUDENTS IN CHILDHOOD I AND II”.
The main objective of this research was to understand the ways (methods and
techniques) used by a private school and a public one in the promotion of abilities such
as reading and writing. From this universe we got significant results, that contributed to
understand how each school worked its methods/techniques searching to possibilities

reading and writing acquisition by children.

Keywords: Reading. Writing. Child Education.
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1 INTRODUCAO

Durante muito tempo a leitura e a escrita foram tratadas de forma técnica, os fins
que se pretendia garantir era o de meramente ler os simbolos e escrevé-los sem
necessariamente buscar sua interpretacdo e significado. Essa ideia erronea foi
propagada, e muitas vezes ainda o ¢, pela ndo compreensdao de que o mundo ¢ a nossa
porta de conhecimento e expandi-lo significa ampliar as possibilidades de leitura e

escrita, como ¢ possivel perceber neste trecho de Freire e Macedo (1994, p.32),

O ato de aprender a ler e escrever deve comecar a partir de uma
compreensdo muito abrangente do ato de ler o mundo, coisa que os
seres humanos fazem antes de ler a palavra. Até mesmo
historicamente, os seres humanos primeiro mudaram o mundo, depois
revelaram o mundo e a seguir escreveram as palavras. Esses sao
momentos da histoéria. Os seres humanos ndo comegaram por nomear
A!FIN! Comecaram por libertar a mao e apossar-se do mundo.

Os Parametros Curriculares Nacionais-PCN (2001b, p. 53) também corroboram
com a ideia de que a leitura ndo pode ser apenas um ato mecanico, pois segundo o
documento, a leitura se dd de forma diferenciada de acordo com o leitor que a
interpreta, pois junto com ele estdo seus conhecimentos sobre o assunto, seus objetivos
e por que nado dizer, sua leitura de mundo. Nao ¢ somente o decodificar das letras, mas
um processo detalhado, exigindo maior competéncia por parte do leitor.

A percep¢do da importancia do desenvolvimento destas habilidades, leitura e
escrita, possibilita ao educando uma ampliagdo de sua visao de mundo oportunizando a
formacao de uma consciéncia critica e consequentemente a formacdao de um cidadao
capaz de tomar decisdes sobre assuntos variados, de forma consciente. Trata-se de um
processo em que se ¢ capaz de formar pessoas preparadas para inserir-se na sociedade
de forma a atuar para ela e com ela.

Freire (1994, p.98) fala que a leitura de mundo precede sempre a leitura da
palavra, pois € através da leitura do mundo que somos capazes de ampliar a leitura da
palavra e compreender o contexto em que estamos inseridos.

E impossivel compreender processos tio importantes de forma dissociada, a

leitura e a escrita sdo habilidades distintas, porém complementares e seu entendimento

pleno precisa levar em consideracdo os saberes que vem arraigados nos alunos,
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provenientes de sua vivéncia com o mundo. Freire (1987, p.36) fala que alfabetizar na
perspectiva da leitura de mundo € respeitar os diversos saberes, valorizando o que o
aluno traz consigo, a fim de que ele avance em suas crengas em torno de si no mundo e
de si com o mundo.

Pensando nas ideias de leitura de mundo de Freire, ¢ possivel refletir sobre o
abismo que existe entre o educar para o mundo ¢ com o mundo e¢ a forma como as
escolas alfabetizam os alunos. E como se, mesmo com todos 0os métodos e técnicas que
existem nos dias atuais e com todos os autores que estudam e debatem sobre a leitura e
a escrita, ainda existisse uma lacuna, que segundo Garcia (2001, p.40), poderia ser
preenchida se a escola comecasse a fazer sentido, se ela sintonizasse com o mundo,
retirando dele os conteudos pedagogicos.

O papel do educador ¢ um dos mais bonitos ¢ mais complexos, pois ¢ ele quem
dara sentido ao que se ensina, ajudando a transformar os saberes, formando cidadaos
com pensamentos criticos cientes de seu papel na sociedade e no mundo, mas isso so
serd possivel através da ampliacdo da leitura de mundo. Segundo Freire (2007, p. 27), o
papel do educador ndo ¢ so6 ensinar os contetidos basicos, mas dar oportunidades ao
educando tornar-se critico e através da leitura compreender o que acontece no seu meio,
nao apenas ler sem um contexto, tornando-se uma leitura mecanica.

Outro autor que corrobora com as ideias de Freire ¢ Carrano (2000, p. 10), pois
ele nos fala do papel do professor, destacando atitudes que devem ser incentivadas em
sala de aula, como o despertar da curiosidade, indagacao da realidade e a transformagao
dos obstaculos para entender o processo educativo, sem esquecer de relaciona-los
sempre com o seu tempo e o seu contexto na historia.

No intuito de desvendar os novos métodos e técnicas (caminhos) utilizados pelos
educadores/as, bem como, as formagdes que levaram a escolha destes, visando uma
melhoria no processo de ensino aprendizagem dos educandos, € que o presente projeto
traz os seguintes questionamentos:

e Como se da o processo de leitura e escrita em educandos/as do infantil I e II, em
uma escola privada e em uma escola publica?
¢ Que tipo de metodologia e/ou técnica ¢ empregada nessas escolas com o intuito

de favorecer o processo de leitura e escrita dos educandos/as do infantil I e I1?
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1.1 JUSTIFICATIVA

Devido a existéncia de uma gama de métodos e técnicas que podem ser
utilizados para a promogao da leitura e escrita, muitos educadores acabam por empregar
estes métodos e técnicas de forma erronea ou equivocada, ja que para sua aplicacdo €
necessario um prévio conhecimento, bem como, uma analise das melhores formas de
alfabetizar. O que acaba por comprometer a proposta basica das nossas salas de aula e
principalmente dos educadores, que mesmo com todo o esfor¢o empregado ndo atendem
a formag¢ao dos alunos como “leitores” e “escritores” em sua vida escolar.

Os problemas ja sdo percebidos na propria formagdo destes profissionais da
educagdo, pois muitos nao sdo preparados para serem sujeitos ativos, criticos e
reflexivos de suas atitudes, inviabilizando o processo de mudanga, pois ndo se ensina
aquilo que ndo se conhece. Promover a formacdo de “leitores” e “escritores” criticos
requer desses profissionais uma boa base, para que eles possam ser € promover esta
mudanca tdo esperada na formagdo de nossas criangas.

Desta forma, faz-se necessario analisar quais os recursos usados pelas escolas
(professor/a), alvo do presente estudo, para facilitar o processo de compreensao destas
competéncias.

Segundo Ferreiro (2001, p.03), a crenga implicita era a de que o processo de
alfabetizacdo comegava e acabava entre as quatro paredes da sala de aula e que a
aplicacao correta do método adequado garantiria ao professor o controle do processo de
alfabetizag¢ao dos alunos.

Outro erro dos processos de alfabetizagdo € negar os conhecimentos acumulados
pelos alunos/as em seu meio familiar e/ou social. Segundo Ferreiro (2001, p.14), a
crianga ndao ¢ uma tabua rasa onde se inscrevem letras e palavras segundo determinado
método, informagdes precisam ser assimiladas e transformadas para que ganhem
significado, nesse caso, 0os métodos sao caminhos, sugestdes € ndo os fins de um
processo de alfabetizagao.

O presente trabalho se justifica por todos os pontos ja descritos anteriormente,
mas também pela pretensdo de contribuir com os profissionais como um todo,
principalmente aqueles voltados para educagdo, que acreditam em uma formagdo mais

plena e comprometida para os educadores e consequentemente na idealizacdo de
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espacos educadores que promovam o pleno desenvolvimento do processo de leitura e

escrita, bem como, de criangas com capacidade critica e transformadora.

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 GERAL
Compreender os caminhos (métodos e técnicas) utilizados por uma escola

privada (comecinho do saber) e uma escola publica (CREI Dr° Rita Gadelha de Sa) na

promocao de habilidades como leitura e escrita em educandos do infantil I e II.

1.2.2 ESPECIFICOS
e Identificar os métodos e técnicas utilizadas pelos educadores/as no processo de
aprendizagem da leitura e escrita de educandos/as do infantil I e II.
e Observar como se comportam os educandos/as do infantil I e II a medida que os
métodos e técnicas sao aplicados pelos educadores/as em sala de aula.
e Verificar os conhecimentos adquiridos pelos alunos apds a aplicacdo dos

métodos e técnicas.
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2. METODOLOGIA

2.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

O presente trabalho possui duas vertentes principais, a pesquisa bibliografica,
pois faz o levantamento de materiais (revistas, livros, monografias, dissertagdes, entre
outros) que ja foram publicados e servirdo para respaldar suas investigagdes. A pesquisa
bibliografica embasa os trabalhos com dados atuais e relevantes, mostrando-se uma
fonte indispensavel de informagdes que orienta e fornece subsidios importantes para o
trabalho e investigacoes projetadas (MARCONI e LAKATOS, 1999, p.35).

Trata-se também de uma pesquisa de campo, que para Marconi e Lakatos (1999,
p.46) ¢ aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou conhecimento
acerca de um problema para o qual se procura uma resposta. Consiste na observacao de
fatos e fenomenos tal como ocorrem espontanecamente, na coleta dos dados a eles

referentes e no registro que se presume relevantes, para analisa-los.

2.2 SUJEITOS DA PESQUISA

O presente trabalho teve como universo de estudo os educandos/as do infantil I e
IT das respectivas escolas ja citadas anteriormente. A escola privada conta com 10
alunos no infantil I e 10 alunos no infantil II, enquanto que a publica conta com 28
alunos no infantil I e 28 no infantil II.

Apenas uma parcela do alunado foi abarcada, uma vez que foi aplicado um
questiondrio de forma individualizada com os participantes do projeto.

O projeto também contou com a participagdo das professoras (uma de cada
turma, as mesmas contam com auxiliares) que responderam o questionario e cederam

horérios para observagdo direta.
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2.3 ETAPAS DA PESQUISA

O trabalho foi desenvolvido em trés etapas:

1%) visita de reconhecimento, seguida de conversas informais com as professoras
e a coordenacao das escolas, no intuito de apresentar a proposta do trabalho.

2%) Aplicacao do questiondrio com as professoras (Apéndice I) com o objetivo
de conhecer suas formagdes, as metodologias aplicadas em sala de aula e o seu
conhecimento acerca destas. Nessa fase também foram realizadas observagoes diretas e
registro das aulas;

3%) Aplicagao do questionario com alguns alunos (Apéndice II) com o objetivo
de identificar os interesses ¢ as habilidades ja desenvolvidas, neste momento também

foram realizadas observacdes diretas e registros das aulas.

2.4 LOCAL DA PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada em duas escolas, sendo uma de carater privado
(Comecinho do saber) e a outra publica (CREI Dr° Rita Gadelha de Sa). Ambas
trabalham com o segmento da educagdo infantil, por¢ao alvo do projeto. As mesmas
possuem suas instalagdes no bairro dos Bancarios e funcionam nos turno manha e tarde.

Na escola CREI Dr° Rita Gadelha de Sa (FIGURA 01) a estrutura conta com
salas de aula; banheiro; cozinha; 2 areas de lazer cobertas e uma livre; sala de video;
rouparia e lavanderia.

A escola Comecinho do Saber (FIGURA 02) conta com salas amplas e
climatizadas; banheiros adaptados para criangas; refeitdrio/cantina; sala de video/ballet;
dormitorio; playground e patio para recreagao.

Foi possivel constatar que ambas possuem espagos variados e apropriados para
as mais diversas atividades. Também contam com os mais diversos materiais
educativos, estando em plena condicdo de proporcionar aos seus alunos um ambiente

rico em estimulos e conhecimento.
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FIGURA 01 Escola CREI Dr° Rita Gadelha FIGURA 02 Escola Comecinho do Saber, Jodao
de Sa, Jodo Pessoa-PB. Pessoa-PB.

2.5 PROCEDIMENTOS DA COLETA DE DADOS

Para responder aos objetivos deste trabalho serd aplicado um questiondrio que
serd analisado de forma quantitativa, muito utilizada para levantar dados em pesquisas
de opinido, o que permite obter as concepgdes dos entrevistados sobre um determinado
tema. A pesquisa quantitativa usa da quantificacao (técnicas estatisticas) para coleta e
tratamento das informagdes, com o objetivo de obter resultados que evitem possiveis
distor¢des de analise e interpretacao, possibilitando uma maior margem de seguranca
(DIEHL, 2004).

Também serdo levados em consideragdo os dados ndo quantificaveis, para tanto
serd utilizada a analise de dados por meio da qualificagdo. Para Minayo (2007), a
pesquisa qualitativa se preocupa com uma realidade que ndo pode ser apenas
quantificada, pois abrange o universo dos significados, valores, atitudes, percepgdes,
correspondendo a um espago mais profundo das relagcdes, dos processos e dos

fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operagdes variaveis.
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3. UM BREVE OLHAR SOBRE A LEITURA E ESCRITA

3.1 A HISTORIA DA LEITURA E DA ESCRITA

Desde os primordios a linguagem oral e a linguagem escrita constituem dois
sistemas inventados pelo homem para representar ideias. No periodo de 4.000 a.C,
época da antiga Mesopotamia, nome grego que significa “entre rios”, considerada o
berco da civilizagao da escrita, os Sumérios desenvolveram a escrita cuneiforme, que se
configurava na gravacao de figuras sobre as tabuletas de argilas. Essas escritas eram
representadas por signos, ou seja, desenhos que, combinados sequencialmente,
representavam uma ideia denominados pictogramas (PORTAL DA HISTORIA, 2012).

Nesta mesma €poca os antigos egipcios desenvolviam uma escrita denominada
demotica (mais simplificada) hieroglifica, (mais complicada porque era representada
por simbolos e desenhos). Nao faziam letras nem palavras, simplesmente desenhavam o
que eles determinavam em um tijolo de barro ou ceramica (SUA PESQUISA, 2014).

Segundo Jean (2002, p.35), ndo ¢ uma escrita simples e poucos sabiam ler a
escrita cuneiforme, continha 2000 sinais e seu uso era de grande dificuldade. As pessoas
que dominavam a leitura e a escrita eram os escribas, e faziam tudo com facilidade,
possuindo grande destaque social, com isso, tinham Otimos prestigios entre os
soberanos. No entanto, era preciso ir a uma escola rigida e bruta, com regras bem
determinadas. A escrita cuneiforme foi utilizada na administracdo e também na
contabilidade, e assim foi se tornando facil no registro de bens, célculos € movimentos
comerciais.

De acordo com a lingua de cada civilizagdo, era mudada as simbolizagdes das
escritas, as ferramentas eram adaptadas ao suporte da escrita. Para as plaquetas de
metal, usava-se um bunil, para as plaquetas de barro, utilizavam-se as ferramentas de
madeira. (JEAN, 2002, p.42).

Como nao poderia deixar de ser, os interesses economicos € politicos da época
tiveram grandes influéncias na afirmagdo desse processo. Segundo Fabian (2014), para
facilitar a compreensao dos hieroglificos, os egipcios conseguiram utilizar 26 sinais,
representando as consoantes, com isso eles foram aperfeicoando o método de leitura e

escrita, marcando historicamente o inicio da escrita que contribuiu e contribui até hoje
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para a fungado socializadora dos individuos para constituirem uma sociedade organizada
e, como tinham uma politica e economia diversificada, sentiram a importancia de
representar graficamente os seus bens, podendo desta forma, ter maior consciéncia
daquilo que possuiam como também, a comunicacdo assumiria um carater mais
apropriado.

O surgimento dos primeiros hieroglifos assegurou o desenvolvimento de um
povo, e de uma nacao e a fez crescer culturalmente. Dai, a escrita evoluiu e se expandiu
permitindo a outros povos criarem 0s seus proprios caracteres e respectivos significado
(FABIAN, 2014).

Para Navegantes (2014), a origem da palavra alfabeto ¢ grega e une as duas
letras do abecedario helénico: A letra “A” do nosso abeceddrio ¢ pronunciada como
alpha e a letra “B”, beta. No alfabeto Fénico s6 havia consoante, que eram 19
caracteres, ¢ também existiam duas letras com o nome “alef e bet”. As letras vogais
foram criadas pelos gregos e as consoantes foram criadas pelos Fénicos.

Dos antigos simbolos que no passado representavam as palavras, atualmente os
arqueologos reconhecem 31 letreiros proto-sinaiticas, que algumas letras sdo
memorizadas e nunca esquecemos tais como B,H,L,M,N,Q,T e dois sons hebraicos,
Aleph e Ayin (NAVEGANTES, 2014).

Por volta do ano 800 a.C, essas letras foram melhorando com organizacao dos
gregos, apoiando todas letras das linguas ocidentais. A cultura da escrita foi mostrando
ao homem conhecimentos das leituras e escritas e adquirindo novos progressos. Os
comerciantes Fénicos levavam com eles varios tipos de mercadorias € também uma
grande novidade que era o alfabeto: 22 sinais, que as pessoas podiam escrever qualquer
palavra. Com isso essa novidade foi se expandindo pelo mundo, fazendo com que essas
outras pessoas fabricassem seus proprios alfabetos. A escrita Grega se originalizou do
grupo dos alfabetos dominando o mundo ocidental at¢ hoje (CALCADA DAS
MIQUINHAS, 2012).

O alfabeto romano surgiu por volta do século VII a.C, o mesmo usamos até hoje.
Os romanos usavam 21 dos 26 simbolos etruscos e também escreviam da direita para a
esquerda. Com o passar de alguns tempos eles passaram a escrever de outra forma, da
esquerda para a direita. Depois foram criando outras letras, a mesma era que
representavam sons gregos (Y e Z) para o desenvolvimento do Império Romano ¢ a

conquista da Grécia. Durante as conquistas romanas na Europa Ocidental foi quando
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aparece por la o alfabeto latino. Com a expansao do Cristianismo ele foi cristalizando-
se. Foram comparecendo a América com navios portugueses € espanhois. Pelas maos
dos missionarios foram atingindo a Africa, depois partiram para Indonésia, india e
também para as Filipinas sempre com uma grande amizade com antigas escrita.
(CALCADA DAS MIQUINHAS, 2012).

Para Teberosky (1996, p.21), os diferentes usos que se fizeram da escrita ao
longo de seu desenvolvimento histérico revelam como, através do tipo de escrita, €
retratado o estilo de vida de cada povo com seus usos, costumes e inclusive o aspecto
religioso. Certamente, a escrita tem um valor inestimavel, ja que € possivel ser realizada
em espacos e tempos diferentes, tornando-se desta forma, prioritdria como meio de

comunicacao.

3.2 CONCEPCOES DE LEITURA E ESCRITA

A utilizagdo da lingua falada ¢ um processo que se da de forma natural em nossa
sociedade, uma vez que ¢ através dela que comegamos 0s nossos primeiros contatos da
vida em sociedade e com elas, Segundo Leontiev et.al. (1988, p.109) habilidades como
leitura e escrita vao acontecendo antes mesmo da crianga ter acesso a uma sala de aula.
Por este motivo, a grande preocupacgdo das escolas reside nos frutos que esta capacidade
pode proporcionar, quando bem trabalhada.

Kramer et.al. (1989, p.76) consideram que estes conhecimentos trazidos da
vivéncia cultural, e valorizados em sala de aula, podem garantir a ampliagdo dos
conhecimentos, de forma a possibilitar a constru¢do da autonomia, cooperacao,
criatividade, responsabilidade e a formacdao de um auto conceito positivo, o que
contribui para a formagdo de uma cidadania mais plena.

As habilidades de ler e escrever sao sem duvida dois pontos que podem abrir um
leque de possibilidades, ja que sdo as formas mais utilizadas de comunicacdo em um
mundo globalizado e competitivo em que vivemos. Entender estas habilidades ¢
construir uma capacidade critica tdo necessaria para o discernimento mundo e que

poderé abrir acesso a diversas oportunidades que fardo diferenga em sua vida pessoal e
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profissional. Para Ausubel (1982, p.57), aprender significa ampliar as possiblidades,
estruturar as ideias que ja existem sendo capaz de produzir novos conhecimentos.

Mas para que estas habilidades sejam verdadeiramente absorvidas pelas criangas
se faz necessario nao apenas a aplicacdo de diversos métodos e técnicas, mas a
constru¢do de uma reflexdo de como estes processos sao construidos pelas criancas ao
longo da vida, de como se d4 o processo de interacao através destas habilidades e o que
estas criangas vao carregar para si e para a sociedade em que elas vivem.

Segundo Ferreiro (2001, p.26), existem pontos principais € que precisam ser
trabalhados quando se fala em praticas pedagogicas satisfatorias na alfabetizacdo de
criancas. E necessario mudar a propria concepgio do objeto, para que se entenda por
que a alfabetizacdo implica em um trabalho conceitual, a modificagdo do objeto

conceitual ¢ imprescindivel.

3.3 METODOLOGIAS UTILIZADAS NO PROCESSO DE LEITURA E ESCRITA

Durante muitos anos a alfabetizagdo das criancas teve carater apenas repetitivo,
em que as praticas convencionais visavam apenas reproduzir o que se ouvia ou lia, sem
se preocupar com o sentido e significagdo do que se aprendia. Esses métodos
tradicionais foram perdendo espago para outros tantos caminhos, mas ainda ha quem
encontre instituicoes que defendam o método tradicional como o unico valido no
processo de ensino aprendizagem, assim como, também hd quem encontre instituicdes
que trabalham outros métodos sem encontrar neles os fundamentos e a dimensdo que
um novo estudo requer, o que faz dele nada mais do que outra forma de trabalhar o
método tradicional.

Cagliari (1998, p.84) ressalta que as escolas pouco aderiram ao desuso das
antigas cartilhas, a cada ano os livros vestem novas capas com design perfeito, mas o
conteudo continua na mesmice. O mesmo autor ainda complementa dizendo que muitos
professores afirmam ndo adotar o método da cartilha, mas continuam trabalhando o
método tradicional.

Os autores Fassbinder et.al. (2014, pag.02) destacam alguns métodos utilizados

neste processo de alfabetizagdo destacando o fonico (prioriza as relacdes simbolo-sons)
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podendo ser sintética quando as letras sao combinadas aos sons para pronuncia da
palavra e analitica quando a crianga aprende palavras para depois associar ao som;
Linguagem total (defende a relag@o entre imagem e som) o aluno escuta texto inteiros,
familiarizando-se com os sons, para depois aprender palavras; Alfabético (prioriza as
etapas) identifica a letra pelos nomes, soletra as silabas, aprendem sentengas curtas para
finalmente ler historias.

Ja os autores Kramer et.al. (1989, p.53) defendem como um método interessante
a ser trabalhado com criangas em varios estagios de aprendizado os “temas geradores de
atividades pedagogicas”. Significa trabalhar a realidade sociocultural das criangas,
levando em consideragdo seus interesses € seus conhecimentos acumulados, além de
promover o trabalho em grupo e a cooperagdo na construgao de novos conhecimentos.

Uma técnica que vem sendo levada a sério nas escolas e ganhando espago nas
escolas trata-se de trabalhar conteudos através de jogos. Muitos ja sdo os estudiosos que
defendem o uso das brincadeiras, de forma séria e bem fundamentada, para ampliar as
possibilidades da aquisi¢ao das habilidades de leitura e escrita.

Para Vygotsky (1982, p.34), a brincadeira ¢ capaz de colocar a crianga em
contato com sua “Zona de desenvolvimento proximal”, que segundo o autor significa a
distancia entre o que a crianga sabe para o que ela pode vir a saber para despertar na
crianga a capacidade a responder a diversas situagoes. Mas Vygotsky ressalta que este
salto so ¢ possivel com a orientagdo de um adulto ou de outra crianga mais experiente.

Desta forma, para Kramer et.al. (1989, p.98), € essencial que os métodos a serem
utilizados pelos alfabetizadores sejam alvo de estudos preliminares, bem como, os
educadores/as precisam conhecer pesquisas e vivéncias sobre este(s) método(s) para que
este(s) seja(m) escolhido(s) com o devido cuidado e certeza de estar elegendo uns
método(s) apropriado(s) para a alfabetizacdo das criangas. Ferreiro (1992, p.36) fala da
necessidade da escola promover um processo de alfabetizacio em niveis mais
qualitativos, em que o professor precisa estar atualizado para as diversas mudangas

dependendo do contexto socio historico em que esta inserido.

4. UM BREVE OLHAR SOBRE O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA E SUA
EDUCACAO
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4.1 DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA DE 04 A 05 ANOS

O periodo que compreende a infancia vai dos 2 aos 10 anos e segundo Gallahue
e Ozmun (2005, pag.28), ela se divide em trés fases: periodo de aprendizagem (24-36
meses), infancia precoce (3-5 anos) e a infancia intermediaria-avancada (6-10 anos). As
mudangas que ocorrem de uma fase para a outra durante toda a vida abrangem tanto
modificagdes comportamentais, como estruturais ¢ motoras. Segundo Marques et.al.
(2013, pag.2), comportamento motor ¢ uma expressao que integra os dominios afetivos,
sociais, cognitivos € motores, o que mostra o importante papel que o dominio motor
exerce sobre o desenvolvimento humano.

Os autores Gallahue e Ozmun (2005, pag.69) retratam esse desenvolvimento

através da figura a baixo (destaque para a fase de 4 a 5 anos, objeto de estudo).

FAIXAS ETARIAS APRO OS ESTAGIO DE
DE DESENVOLVIMENTO DESENVOLVIMENTO MOTOR
14 anos o acima / Estagio de Utiizaglo Permanen
do 11 a 13 anos FASE MOT ”«Am »
de 7 a 10 anos ESPECMLIZAOO'uA Estégio Transitdrio

deGa7Zanos o stagio Madu
de 4 35 anos FASE MOTORA Ewew:?«u«
FUNDAMENTAL Estagio inicial
de 1 a2 anos PR
FASE MOTORA Estagio de
O nasomento NT, Pré-Controle

de 4 meses a 1 ano FASE MOTORA

dentro do (tero e até REFLEXIVA Estdgio de Decoddicacho de informacses

4 meses do idade | Estagio de Codificaclio de Informagdes

Figura 03: Representacdo das faixas etarias do desenvolvimento de criangas.
Fonte: Gallahue; Ozmun (2005, pag.69).

Os autores descrevem como sendo a fase de movimentos fundamentais, as
habilidades motoras fundamentais da primeira infancia sao consequéncias da fase de

movimentos rudimentares do periodo neonatal. Representando uma fase do
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desenvolvimento motor em que as criangas pequenas estao envolvidas em atividades de
exploracao e na experimentagao das capacidades motoras de seus corpos.

Gallahue e Ozmun (2005, pag.72) ainda dividem os movimentos fundamentais
em trés estagios: inicial, elementar ¢ o maduro.

O inicial compreende criangas dos 0 aos 2 anos de idade e compreende a fase
das primeiras tentativas da criangca de desempenhar uma habilidade fundamental. Os
movimentos tendem a estar no nivel inicial, com exce¢do de criancas que podem estar
além deste nivel.

No estagio elementar que vai dos 3 aos 4 anos, a crianga precisa ter um controle
maior ¢ melhor coordenagdo ritmica dos movimentos fundamentais. A crianca ja
consegue fazer movimentos com sincronizagdo temporal e espacial, mesmo que neste
estagio ainda sejam geralmente restritos ou exagerados, mas bem coordenados. Muitas
criangas e até adultos nao vao além do estagio elementar.

O ultimo estagio vai dos 5 aos 6 anos e caracteriza-se por desempenhar
movimentos mecanicamente eficientes, coordenados e controlados. Este estagio ¢
quando a crianca tem maior controle de execugdo, coordenacdo e eficiéncia das
habilidades fundamentais. Alguns individuos ndo conseguem alcancar este estagio e
permanecem no estagio elementar pela sua vida toda.

Para Piaget (2012, p.12), existem quatro periodos no processo evolutivo da espécie
humana, sensério-motor (0 a 2 anos), pré-operatorio (2 a 7 anos), operagdes concretas
(11 a 12 anos) e operacdes formais (12 anos em diante). Na fase do pré-operatorio, que
compreende as criangas que estdo entre 4 e 5 anos, o autor fala que se trata de uma fase
de aparecimento da fung¢do simbolica ou semidtica, ou seja, ¢ a emergéncia
da linguagem, desse modo, a linguagem ¢ considerada como uma condi¢do necessaria.

Compreende também a fase dos porqués, a crianga comeg¢a a distinguir o real do

imaginario e o pensamento se baseia sempre no seu ponto de vista.

4.2 REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA EDUCACAO INFANTIL

As tentativas de acobertar a crianga como ser social, psicologico e historico nao
sdo recentes, pois desde a promulgacao da constituicao Federal de 1988, do Estatuto da

Crianca e do Adolescente de 1990 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao de 1996,
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o tema vem sendo tratado em toda sua complexidade e importancia, colocando em vista
tanto os objetivos reais como os ideais.

Para Saviani (1997, p.190), enquanto os objetivos proclamados se situam num
plano ideal onde o consenso e a convergéncia de interesses € sempre possivel, os
objetivos reais situam-se num plano onde se defrontam interesses divergentes e por
vezes antagonicos, determinando o curso da agdo as for¢as que controlam o processo.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil (RCNEI) de 2001
veio para reforgar todo este esfor¢o em garantir a crianca uma educacdo democratica e
transformadora da realidade, uma educagao para a formagao de cidadaos criticos. Nao
se trata de Diretrizes que precisam ser seguidas, mas de um conjunto de propostas que
sO vieram corroborar com os esforcos dos professores e escolas voltadas para educagao
infantil.

O RCNEI parte do pressuposto de que a infancia precisa ser reconhecida e para
que seu desenvolvimento seja integral, as instituigdes de ensino precisam contribuir
para a socializagdo e a ampliacao das capacidades, que vao além daquelas prescritas nas
Leis, mas que abrange também a crianca em suas relagdes sociais, afetivas, emocionais
e culturais.

O desenvolvimento da identidade e da autonomia estdo intimamente
relacionados com os processos de socializagdo. Nas intera¢des sociais
se da a ampliagdo dos lagos afetivos que as criancas podem
estabelecer com as outras criangas ¢ com os adultos, contribuindo para
que o reconhecimento do outro e a constatacao das diferengas entre as
pessoas sejam valorizadas e aproveitadas para o enriquecimento de si
proprias (BRASIL, 2001, volume 3 p.11).

No entanto, sabe-se que as aprendizagens se dardo de forma diferenciada, cada
crianga ao seu tempo e com suas experiéncias individuais e coletivas reais, pois ¢ do
entendimento do RCNEI, que a aprendizagem e a formacao de novos conhecimentos s
serdo possiveis com a aplicagdo dos conteudos ao contexto em que as mesmas estdo

inseridas. Pensando nisto, o documento (volume 1, p. 13) tem como principios:

e O respeito a dignidade e aos direitos das criancas, consideradas nas suas
diferencas individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas, religiosas etc.;
e O direito das criangas a brincar, como forma particular de expressao,

pensamento, interacao € comunicacao infantil;
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e O acesso das criancas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o
desenvolvimento das capacidades relativas a expressdao, a comunicacdo, a
interagao social, a0 pensamento, a ética e a estética;

e A socializagdo das criangas por meio de sua participagdo € insercado nas mais
diversas praticas sociais, sem discriminacao de espécie alguma;

e O atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao

desenvolvimento de sua identidade.

Por meio destes principios, o RCNEI pretende contribuir para que a crianga
construa a si mesma e o mundo a sua volta, sempre garantindo um meio de respeito
e confianca, dando-lhe oportunidade de construir as mais diversas linguagens de
mundo.

Sabe-se que o documento ndo ¢ algo pronto e acabado, € muito ainda precisa ser
refletido para que nossas criangas possam ter a educagdo necessaria para o completo
desenvolvimento de suas capacidades, sem esquecer a fase peculiar em que vivem
(infancia). Como afirma Cerisara (1999, p. 44), quando fala que a educacdo infantil
ainda ndo estava preparada para produzir um referencial Gnico para as instituigoes
de educacao infantil no pais. O autor ainda complementa dizendo que pesquisadores
e pesquisadoras da area ainda ndo possuem um documento como este, ndo por
auséncia ou falta, mas pela especificidade da area que precisa ainda refletir, discutir,
debater e produzir conhecimentos sobre como queremos que seja a educagdo das

criangas menores de sete anos em creches e pré-escolas.

4.3 O PAPEL DO PROFESSOR PARA O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

A primeira infancia foi durante muito tempo renegada nas instituigdes escolares,
e segundo Craidy e Kaercher (2001, p.35), as escolas infantis s6 surgiram devido a
mudancas econdmicas, politicas e sociais de nossa sociedade e também devido a novas
visoes sobre educagdo, visando sempre um individuo que seja produtivo para a
sociedade.

Hoje se pode dizer que a educagdo infantil vive um grande momento, nunca

existiram tantos olhares voltados para a primeira infincia, porém, segundo Antunes
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(2004, p.30), ainda existem dois pensamentos erroneos quando nos referimos a
educagdo de criangas, um esta relacionado a ideia de que criangas muito pequenas nao
conseguem aprender de forma significativa e o outro ¢ trabalhar nas escolas com
horarios em que se pode brincar e horarios em que se trabalha o contetido “sério”.

Dissociar o aprender do brincar ¢ distanciar a crianga deste universo novo que ¢
a escola, pois a brincadeira aproxima mundos e torna o aprendizado prazeroso, ao
mesmo tempo em que motiva e acolhe. Para Almeida e Casarin (2002, p.02), os
professores precisam se utilizar de praticas pedagodgicas diversificadas a fim de
aproximar ¢ manter o aluno motivado, criando um clima divertido e descontraido que
permita o desenvolvimento do ludico, aproximando professor e aluno. E o brincar,
quando bem planejado, pode promover a solidificacdo de bases que serdo levadas pela
vida inteira.

Os mesmos autores ainda complementam dizendo que o professor tem papel
principalmente na educacdo infantil porque sdo eles que promovem espagos para
construg¢dao do conhecimento, o professor ¢ o mediador que transmite valores e a cultura
de uma sociedade.

Outro grande salto alcancado foi a introducao da educagdo infantil na educacao
basica, lado a lado com o ensino fundamental ¢ o médio, conforme a LDB- Lei de

Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei Federal n° 9394/96):

A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a agdo da familia e da comunidade.

Através desta lei as criangas puderam ter seu desenvolvimento assegurado na
integra, bem como, uma educagao baseada em pilares até entdo desconsiderados pela
grande parte dos educadores. Para Piletti (1997, p.30), uma aprendizagem que nao se
baseia nestes pilares, fisico, emocional, intelectual e social, podera ser prejudicada.

Outro ponto bastante discutido e aceito entre os educadores e estudiosos da
educacdo infantil refere-se a necessidade de trabalhar a afetividade em sala de aula, pois
acredita-se que ¢ através das emocdes que a crianca consegue se expressar € se
relacionar com os outros individuos. Martinelli (2001, p.46) afirma que condigdes
afetivas favorecem a aprendizagem e isso € facilmente perceptivel quando observamos

alunos com disciplinas de professores que estabelecem vinculos afetivos com eles.
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Outro autor que fala sobre a importancia da afetividade na relagdo professor-
aluno ¢ Tassoni (2000, p.270). Para ele toda aprendizagem esta impregnada de
afetividade, pois trata-se de interagdes sociais € a escola nao esta livre destas relagdes.
As relagdes de mediagdo feitas pelo professor, durante as atividades pedagogicas,
devem ser sempre permeadas por sentimentos de acolhimento, simpatia, respeito e
apreciagdo, além de compreensao, aceitagdo e valorizacdo do outro; tais sentimentos
nao s6 marcam a relagao do aluno com o objeto do conhecimento, como também afetam
a sua autoimagem, favorecendo a autonomia e fortalecendo a confianga em suas
capacidades e decisoes (LEITE e TASSONI, 2002, p.136).

A tendéncia que a crianga possui quando encontra um ambiente de afeto ¢
desenvolver a atencdo de forma plena, pois sabe que naquele ambiente podera pensar,
sentir ¢ aprender sentindo-se inserida em um mundo. Mas Almeida (1999, p.198)
esclarece que trabalhar com afeto ndo inclui apenas beijar, abracar, mas também
conhecer, ouvir, conversar, admirar a crianca. Deste modo a crianca se desenvolvera
nao sO internamente ou socialmente, mas em ambitos mais cognitivos como a
linguagem.

Almeida e Casarin (2002, p.01) complementam afirmando que o papel do
adulto, professor, ¢ principalmente o de tornar a crianca gradativamente independente.
Um individuo completo em suas capacidades, capaz de pensar e tomar decisdes
criticamente.

A relacdo professor-aluno depende fundamentalmente da capacidade do
professor de ouvir e se colocar no lugar do aluno, compreendendo seu contexto de vida,
buscando mudangas que facam sentido ao aluno, semeando nele a vontade de saber
mais, de ser mais, de se transformar e transformar a realidade a sua volta.

Para Perrenoud (2000, p.73), trabalhar na area educacional ¢ muito mais do que
se pode imaginar, pois exige em primeiro lugar que o educador saiba gerenciar sua
propria qualificacdo, buscando aprimoramento e a atuacdo de suas competéncias e
habilidades. Buscando novas aprendizagens e formas de trabalhar com a educagdo
infantil, parte fundamental desta construcao da crianca como ser social. A escola junto
do seu corpo docente ¢ sem sombra de duvidas esta ponte necessaria para a jungdo da

realidade e do que se precisa aprender para vivenciar as experiéncias do mundo.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados coletados surgiram de 3 etapas: aplicacdo de questiondrio com o0s
professores (Apéndice A), com os alunos (Apéndice B) e observagdes comuns de sala
de aula (Apéndice C), sendo esta Ultima utilizada segundo a visdo de Ludke e Andre;
(1986 p. 26.). Os autores sugerem que quando o observador vivencia as experiéncias
diarias dos alunos ele ¢ capaz de aprender sobre sua visao de mundo e atribuir agdes

voltadas para sua realidade.

5.1 QUESTIONARIO APLICADO COM AS PROFESSORAS DA ESCOLA
PUBLICA E PRIVADA

Nesta fase foram entrevistadas 4 professoras, 2 da escola publica e 2 da escola
privada. Com o questionario foi possivel identificar a escolaridade, tipo de método e/ou
técnica utilizada em sala de aula, bem como os materiais disponiveis. Também foi
possivel verificar qual o diferencial trabalhado, para aquisicao da leitura e escrita, por
cada uma das professoras.

Na primeira questdo foi possivel identificar o grau de escolaridade, conforme

grafico:

H Licenciatura

m Magistério

M Especializagdo
B Mestrado

m Doutorado

B Outros

Figura 04 Resposta das professoras das escolas Comecinho do saber e CREI Dr° Rita Gadelha de Sa, a
pergunta do questionario: “Grau de escolaridade”, 2014.
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Apenas as professoras da escola particular possuem grau de especialista, o que
remete a um problema debatido por todos da area de educagao, a falta de uma educagao
continuada que possa manter o professor conectado com a teoria e a pratica, atualizando
e aprimorando seus conhecimentos, assim como afirma Libanio (1998, p.82), quando
fala que o professor precisa estar em constante articulacao entre teoria e pratica e isto
deve acontecer através de uma formagdo continuada na propria escola, para que o
professor discuta e reflita sobre suas experiéncias e praticas.

Na segunda questdo foi possivel fazer o levantamento dos materiais mais
utilizados em sala de aula pelas professoras com seus alunos. De uma forma geral nao
foi possivel verificar grandes diferengas entre as escolas, pois as duas, particular e
publica, assinalaram pontos como, livros, lapis colorido, tintas, revistas massa de
modelar, entre outros. Como material também foram citadas as atividades xerocadas,
videos e jogos.

Foi possivel observar que as duas escolas, particular e publica, possuem diversos
recursos educativos a disposi¢do, mas o que nao se pode esquecer ¢ que o bom
profissional nao esta limitado apenas aos recursos que a escola dispde, como afirma
Weisz (2003, p.58), quando fala que a competéncia do profissional estd também na sua
capacidade de saber lidar com os problemas, em saber usar e mobilizar todos os
recursos existentes, sabendo lidar com os desafios que a realidade apresenta.

Na terceira questdo, que perguntava sobre o/os métodos utilizados, foi possivel

verificar diferengas, como mostra o grafico:

H Construtivismo
M Interacionismo
M Tradicional

W Qutros

Figura 05 Resposta das professoras das escolas Comecinho do saber e CREI Dr° Rita Gadelha de S4, a
pergunta do questionario: “qual ou quais métodos vocé utiliza para ensinar?”, 2014.
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As professoras da escola publica afirmaram utilizar o método construtivista para
ensinar, ja na escola particular, as professoras marcaram a op¢ao “outros” explicando
que o método utilizado por elas é:

“Mesclado, aproveitando o melhor de cada método”.

Na pratica foi possivel verificar que a escola particular trabalhava mais com o
método tradicional, com repeti¢ao escrita e falada daquilo que se pretende ensinar. Ja a
escola publica mostrou-se mais aberta, com atividades diversificadas, induzindo o
desenvolvimento espontaneo de cada crianga.

Na quarta questao as professoras puderam justificar a escolha do método e como

resposta obtiveram-se as seguintes declaragdes, ver quadro:

Quadro 01 Resposta das professoras das escolas Comecinho do saber ¢ CREI Dr° Rita Gadelha de S4, a
pergunta do questionario: “Porque vocé optou por este(s) método(s)?”, 2014.

PARTICULAR PUBLICA

“Para facilitar o aprendizado do aluno “Por ser o método mais utilizado
tornando este momento mais atualmente. Que demonstra os melhores
agradavel”. resultados”.

“Porque desta forma pode-se ‘“Porque ¢ um método que ajuda a
aproveitar o melhor de cada método, desenvolver melhor a capacidade da
buscando a melhor forma de crianca”.

aprendizado”.

A partir do quadro percebemos discursos que sdo quase unanimes quando
falamos em educacao “diferenciada”, o que poucos percebem € que ndo ¢ o método que
define se uma educacao sera eficaz ou ndo, mas o sentido que a crianca encontrara para
incorporar o geu se ensina. Segundo Braggio (1992, p.07), os métodos se baseiam em
concepcdes mecanicistas, que desvinculam da linguagem cotidiana da crianga, como se
os elementos da educacgao estivessem desvinculados entre si.

Na quinta questdo as professoras refletiram sobre o tipo de atividade que mais

traz progresso no aprendizado da leitura e escrita, como mostra o grafico:
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M Roda de leitura

M Imagens

W Escrita no quadro

m Jogos Pedagogicos

B Qualquer atividade
desenvolvida

Figura 06 Resposta das professoras das escolas Comecinho do saber e CREI Dr® Rita Gadelha de Sa, a
pergunta do questiondrio: “Que tipo de atividade (leitura e escrita), trabalhada por vocg, é possivel
observar maior progresso nos alunos?”, 2014.

Uma professora de cada escola afirmou que todas as atividades sdo importantes,
enquanto as outras professoras elegeram atividades em destaque. A professora da escola
particular justificou-se da seguinte forma:

“Quando os alunos fazem roda de leitura, um aluno ajudando o outro”.

J& a professora do ensino publico falou:

“Através de imagens, escrita no quadro e jogos pedagogicos”.
Na sexta questdo perguntou-se as professoras sobre a participacdo dos pais no

dia a dia dos alunos, conforme grafico:

M Sim

M N3o

Figura 07 Resposta das professoras das escolas Comecinho do saber e CREI Dr® Rita Gadelha de S4, a
pergunta do questionario: “Existe a participac¢do dos pais na vida escolar dos filhos?”, 2014.
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E possivel verificar a participagdo dos pais, por quase todas as professoras, na
educagdo de seus filhos, componente importante e essencial para que a escola consiga
caminhar com firmeza em busca de uma formacgdo integral, uma vez que eles
representam parcela consideravel do aprendizado que os alunos carregam por toda a
vida. Vigotsky (1984, p.87) também fala desta importancia quando diz que a escola e a
sociedade cumprem um papel importante na formagdo do sujeito, mas que a atitude dos
pais na educagdo dos filhos repercute no desenvolvimento individual de forma que isto
traz consequéncia para o comportamento da crianga na escola, e acrescento dizendo que
interfere no seu comportamento para a vida.

Na sétima questdo as professoras responderam sobre qual o método/técnica que
elas utilizam quando os alunos estdo com dificuldade de aprendizado. As duas
professoras da escola particular enfatizaram a utilizagao da ludicidade como meio para
alcancar €xito na aprendizagem,

“Atividades ladicas com brincadeiras e jogos com assuntos
relacionados com as maiores dificuldades encontradas”.

Enquanto as professoras da escola particular enfocaram a mudanga de
metodologia até encontrar a que supre a necessidade daquele momento,

“Procurar diversificar as técnicas, até que o aluno consiga atingir o

objetivo desejado”.

As falas relatam a importancia do procurar fazer diferente, do criar estratégias
para que a crianga sinta-se envolvida na aprendizagem, sem que necessariamente se
sinta forgada a participar. A “brincadeira” quando bem orientada tem carater educativo
e pode se descobrir como agente transformador de si e do seu meio. Para Piaget (1967,
p.27) o jogo ndo pode ser encarado como divertimento ou brincadeira para extravasar
energias, a brincadeira ¢ um momento rico de aprendizagem e favorece o
desenvolvimento de habilidades que vao além das intelectuais, como o desenvolvimento
fisico, cognitivo, afetivo e moral.

Na ultima questdo as professoras falaram sobre o que achavam que seria o
diferencial para o bom desenvolvimento da crianca na leitura e na escrita. Como
resposta obtiveram-se os seguintes relatos na escola particular,

“Procurar trabalhar com o ladico, com a vivéncia de cada um,

respeitando as limitagdes individuais. Antes de qualquer conteudo,
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procuro conversar para poder conhece-los saber dos seus
conhecimentos™.
“Busco conhecer meus alunos e suas realidades, trabalhando as

dificuldades de cada um”.

As professoras da escola publica mencionaram que o diferencial €,
“O processo de aprendizagem de leitura e escrita deve ser
acompanhado pelos pais, apoiando e incentivando os filhos para
melhor desenvolvimento”.

“Devemos fazer com que a criangas sinta prazer em ler e escrever”.

Com estes relatos ¢ possivel perceber a importancia que as professoras dao para
as limitacdes de seus alunos, respeitando os avangos ¢ dificuldades de cada um,
buscando estimuld-los e incentiva-los na busca do prazer de ler e escrever. De acordo
com Kramer (2003, p.49), para que a crianca se desenvolva ela precisa de um espaco
que valorize seus conhecimentos e sua cultura, de forma que ela amplie seus
conhecimentos em busca de sua autonomia, cooperacao, criticidade, criatividade,

responsabilidade e autoconhecimentos, para a formagao cidada.

5.2 QUESTIONARIO APLICADO COM OS ALUNOS DA ESCOLA PUBLICA E
PRIVADA

Outra forma de coleta de dados foi a aplicagdo de um questionario para os
alunos, com o intuito de identificar através da pintura de “carinhas” felizes, tristes ou
indiferentes o gosto pela leitura e escrita, bem como, as suas preferéncias na escola.
Para Ludke e André (1986, p.55) um questionario quando bem elaborado com questdes
que versem sobre o objeto foco de estudo podem ser de fundamental importancia para
que os mesmos tenham condi¢ao de expor suas opinides.

Na primeira pergunta os alunos responderam a pergunta: “Vocé gosta de ler?”.
Do universo de 20 alunos entrevistados na escola publica, apenas 3 alunos responderam
que nao e 2 ficaram indiferentes (observacao: em um dos questionarios a crianga pintou

a carinha feliz e a triste, sendo considerada a resposta como indiferente). Na escola
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particular, pela disponibilidade do tempo, apenas 12 alunos foram entrevistados, mas
todos responderam pintando a carinha feliz que gostavam de ler.

Esse gosto pela leitura nesta fase ¢ de suma importancia, ja que se trata de uma
porta aberta para a permanéncia desta busca incessante por novas leituras e novos
conhecimentos. Segundo Machado (2002, p.10), nessa fase a memoria da crianga esta
aberta e tudo que se 1€ permanece na lembrangca mesmo que de forma vaga, estimular o
gosto pela leitura ¢ garantir que ela perdure por toda a vida.

Na segunda questdo a pergunta foi: “Sabe escrever seu nome?”. Na escola
publica todos os 20 responderam que sim, o que também aconteceu com os 12 alunos da
escola particular. O fato curioso ¢ que todos os alunos do Infantil I (particular e ptblica)
eram capazes apenas de expressar seus nomes em formas de rabisco e os apontavam
como sendo legiveis. O mesmo aconteceu com alguns alunos do Infantil II (particular e
publica), fase em que a grande parte dos alunos ja consegue escrever seus nomes
corretamente.

A primeira vista, os “nomes” expressos pelos alunos parecem apenas rabiscos
sem sentido, mas para a crianga eles sdo a representacao inicial do que futuramente sera
a sua escrita. Segundo Vigotsky (2000, p.186), o desenvolvimento da escrita infantil
aparece através dos primeiros signos visuais da crianga, estes compreendem o que sera
futuramente a sua escrita.

Para Ferreiro e Teberosky (1985, p.18), existem duas formas de analisar os
tragados infantis, os aspectos graficos, que tem a ver com a qualidade do trago e sua
orientagdo no papel e o segundo os aspectos construtivos, que esta relacionado as
formas que a crianga utilizou para diferenciar suas diversas representacoes.

Na terceira e ultima pergunta, os alunos responderam a pergunta: “O que vocé
mais gosta na escola?”. Dentre as opcdes eles teriam que demonstrar o grau de
satisfacdo em atividade como: escrever, brincar, conversar, desenhar e cantar. Nas duas
escolas (particular e publica) todos os alunos responderam a estas op¢oes com a carinha
feliz e alguns ainda acrescentaram outras atividades como sendo prazerosa, dormir,
correr, pular, estudar, contar historias e lanchar. O que demonstra a extensdao que os
alunos fazem da escola como uma continuidade da familia e da satisfacdo que sentem
em estar neste espaco de aprendizagem.

Embora seja um ponto positivo essa associagdo da escola com a familia,

principalmente na primeira infancia, fase em que muitos alunos tém o contato inicial
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com o universo educacional institucionalizado, Dessen e Polonia (2007, p.22) chamam
a atengdo para estes dois pilares fundamentais para a formacao da crianga, escola e
familia, pois os autores acreditam que as duas podem ser capazes de desencadear
processos evolutivos, atuando tanto de forma propulsora como inibidoras do
crescimento fisico, intelectual, emocional e social das criancas. Por isso trabalhar em
parceria ainda ¢ a melhor forma de garantir que nossas criangas tenham um

desenvolvimento pleno em todas as suas fases.

5.3 OBSERVACOES DIRETAS E REGISTROS DAS AULAS

As observagoes diretas foram realizadas em 2 etapas: uma em que se buscou
descrever o espaco e as atividades desenvolvidas e a outra em que se buscou refletir
sobre as experiéncias observadas e vivenciadas.

As salas observadas foram a do infantil I e II, tanto da escola particular
(Comecinho do saber) como da escola publica (CREI Dr° Rita Gadelha de S4). A escola
privada conta com 10 alunos no infantil I e 10 alunos no infantil II, enquanto que a
publica conta com 28 alunos no infantil I e 28 no infantil II.

Durante dois meses foram realizadas visitas nas escolas, as observagdes foram
feitas enquanto o professor ministrava aula, com algumas poucas intervengdes da minha
parte (na aplicagdo dos questionarios e algumas poucas atividades). As salas das duas
escolas sdo bem organizadas, com mesas, cadeiras, quadros, aulas expositivas, armarios,
jogos, dentre outros materiais didaticos com pouco ou nenhum recurso material
diferenciado. Foi possivel observar também que a musica, a contacdo e recriagdo de
histérias sao metodologias sempre presentes nas duas escolas. Todos os dias ao chegar
os alunos cantam musicas de boa tarde e de acolhida em seguida conta-se uma historia,
que dependendo da metodologia do dia, pode ser recontada ou ndo pelos proprios
alunos.

Nesse periodo das observacdes, as professoras trabalharam com assuntos e
metodologias diferenciadas, algumas destas aulas serdo descritas abaixo:

A escola publica possui uma dindmica propria, ja que os alunos s6 vestem a

farda ao chegarem a escola. Todos possuem seus nomes nas carteiras € os reconhecem,
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sentando cada um na sua respectiva cadeira. Os alunos nao possuem livros, por conta

disso as aulas sdao mais livres e variadas.

Sempre rezam, cantam e reconhecem o dia, més € ano em que estdo para sO

entdo comegar as atividades do dia. Na tabela abaixo ¢ possivel observar o registro de

algumas aulas e a forma como as mesmas foram desenvolvidas.

Quadro 02 Registros de algumas aulas ministradas por professoras da escola CREI Dr® Rita Gadelha de

Sa, 2014.

Publica

Infantil I

Contacao de histéorias através de
quadrinhos: a historia a ser contada foi
cortada em partes e cantada, pela
professora, ao final algumas perguntas,
sobre a histdria era feita aos alunos.

Trabalhando as diferencas: em uma
caixa de sapatos foi colocada as fotos de
cada crianca e seu nome, enquanto ela
circulava, o aluno pegava a sua foto, ao
final eles procuravam em revistas a figura
de uma crianga que eles achavam que
pareciam com eles, recortavam e colavam
na sua cadeira cantando a musica, “Eu sou
diferente de vocé€, vocé ¢ diferente de
mim.”.

Encontrando letras: Cada aluno recebeu
uma tarefa xerocada, consistia em um
sapatinho cheio de letras, eles precisavam
identificar e circular a letra que inicia seu
nome.

Trabalhando musica: Com a musica
“ndo atire o pau no gato”, a professora
cantou com seus alunos e depois entregou
a letra impressa para que eles
reconhecessem o maior numero de vogais
[P -4)

a” e circulasses e vogais “0” fazendo um
xis sobre elas.

Infantil 11

O corpo humano: As criangas,
organizadas em equipe, contornavam o
corpo de um dos parceiros em uma folha
de papel madeira, depois precisavam em
parceria, completar as partes que faltavam
(boca, ouvido, olho, etc.)

Familia: A professora iniciou a aula
contando a historia de uma familia de
peixes, depois mostrou gravuras de
familias variadas, explicando sobre o
componente de cada uma delas (pai, mae,
tio, tia, irmao, etc.), ao final ela apresentou
a musica “Teresinha de Jesus” e as
criangas precisavam identificar as palavras
que se referiam a componentes de uma
familia.

A caixa de historias: Neste dia alguns
alunos escolhiam a histéria que gostariam
de contar, iam para trds da caixa, que
lembra uma televisdo e tinham a
oportunidade de contar a historia para que
todos pudessem ouvir.

Aprendendo a contar: A professora
desenhou varios animais diferentes no
quadro, em quantidades diferentes, os
alunos de posse de seus cadernos e com o
exercicio fixado acompanhavam as
perguntas da professora sobre a quantidade
que correspondia a cada um dos desenhos,
0S mesmos representavam a resposta
pintando o quadradinho que continha a
resposta certa.
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Na escola particular a pratica de rezar a cantar antes do inicio das aulas também
¢ uma pratica didria. Os alunos possuem livros e os mesmos sao utilizados todos os dias.
Na tabela abaixo ¢ possivel observar o registro de algumas aulas e a forma como as

mesmas foram desenvolvidas.

Quadro 03 Registros de algumas aulas ministradas por professoras da escola Comecinho do saber , 2014.

Particular

Infantil I Infantil IT

A letra “a”: A professora apresentou a A letra “i”: A professora apresentou a
vogal “a”, cursiva e de forma, explicando vogal “i”, cursiva, maiuscula e mintscula, e
como se escrevia. O processo demorou depois mostrou palavras variadas para que
cerca de uma semana e foram utilizadas os alunos identificassem onde estava a vogal
musicas e gravuras para que os alunos ensinada.
conseguissem fixar aprendizagem, no
ultimo dia fizeram colagens e pinturas.
A letra “u”: A professora apresentou a
vogal “u” e ensinou no quadro para que
todos pudessem ver como se escrevia.
Depois pegaram seus livros e tentaram fazer
sozinhos.
Corpo humano: A aula foi iniciada com a
professora falando sobre as partes do corpo
humano, depois todos cantaram e dangaram
a musica “cabega, ombro, joelho e pé”.

A conversa inicial para saber do dia-a-dia das criangas também ¢ uma pratica
bastante utilizada, pelas duas escolas, o que me deixou bastante impressionada,
interessar-se pela vida da crianca € aproximar-se do seu mundo, deixando-a mais aberta
para receber novos “mundos”. Segundo Freire (1987, p.21), aprender a ler e a escrever ¢
antes de mais nada, aprender a ler o mundo, compreendendo seu contexto, ndo uma
manipulagdo de palavras mas numa relagdo de dinamica com a realidade.

Ao longo do tempo de observagdo das aulas foi possivel perceber também a
pratica do uso da representagao do que se aprendeu através de desenhos (apéndice C),
que podiam ser livre e/ou orientados, favorecendo a criatividade e a expressividade das
criancgas.

Uma das diferencas que mais me chamou a aten¢do foi a forma como o ler e o
escrever era trabalhado pelas duas escolas, estando a particular muito mais voltada para
o método tradicional, do que a escola publica. Isto provavelmente esta relacionado a

presenca de livros didaticos, material que deixa as professoras mais limitadas e presas,



40

j& que sdo cobradas constantemente pelo uso e vencimento dos contetdos deles. O que
me fez refletir que o ato de ler e escrever nesta escola seja mais preso, forcado em
normas e regras a serem seguidas que podem acabar por desmotivar a crianga,
distanciando-os desse universo maravilhoso que ¢ a leitura e a escrita.

Para Freire (2000, p.50), a imposi¢ao do que deve ser lido e como ser lido que as
escolas insistem em fazer nas escolas acaba por inibir o aluno destruindo seu prazer pela
leitura. Esta deve ser uma pratica que rompa barreiras e abra caminhos e ndo uma

passagem pré-determinada sujeita a limitagdes.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Através dos resultados foi possivel concluir que ¢ de fundamental importancia
que o professor tenha formacdo continuada para que esteja sempre em contato com a
pratica e a teoria, entendendo e incorporando os métodos e técnicas que contribuem para
aquisicao da leitura e da escrita proporcionando a constru¢ao baseada no respeito e na
tolerancia com o mundo real da crianca.

Pois como ja foi exposto, ndo se consegue ensinar estas duas habilidades de
forma mecanica, a leitura e a escrita sao processos dindmicos, extremamente vinculados
com a cultura e o meio social que cada crianca vivencia. Por este motivo os educandos
precisam sempre vincular esta realidade com o que se aprende na escola, num vinculo
especial de relagdo entre o que se pode vir a saber € 0 que se vive.

E esta negagdo a modelos pré-definidos, com a introducao de situagdes que
fortalegam as diversas formas de comunicagcdo sO se torna vidvel com professores
competentes e atualizados, comprometidos com a formacao de leitores e escritores das
séries iniciais do fundamental e consequentemente, por toda a vida.

Tendo em vista o que foi observado durante o presente trabalho, percebeu-se que
a metodologia utilizada pelas duas escolas tem uma relacao letra/som vinculado com o
método tradicional. No entanto, a escola publica pareceu vincular mais a realidade de
mundo das criangas com o que se aprendia em sala de aula, tendo alunos mais
desenvoltos e criativos, enquanto a escola particular realiza propostas mais mecanicas e
repetitivas tendo pouca ligacdo com a realidade de vida.

Outro ponto de divergéncia esta na utilizacao de aulas que envolvam o lidico,
metodologia que quando bem fundamentada contribui grandemente para a formagao das
criangas, despertando-as como seres sociais € criativos. Na escola publica foi possivel
perceber, mais frequentemente, momentos com propostas pedagogicas ludicas,
momentos criativos, preparados de forma consciente que proporcionaram uma
aprendizagem concreta, brincando.

Outro ponto que podemos concluir ¢ a importancia entre o vinculo escola-
familia, pilares importantissimos para a formag¢do das criancas e quando mal trabalhadas
podem comprometer o desenvolvimento social, podando seu poder de criar e recriar seu

mundo e o mundo a sua volta. Educar para libertar ¢ criar sujeitos criticos,
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inconformados com as amarras do mundo. Neste ponto encontramos outra divergéncia
entre as escolas estudadas, pois embora a escola publica tenha me surpreendido, com
todos os pontos que ja foram citados, a preocupagdo principal dessas familias estéd
centrada no assistencialismo que a escola proporciona, sendo o local que os filhos ficam
enquanto os pais trabalham. Ja os pais da escola particular primam a formagdo para o
futuro, com uma leitura e escrita que os conduzam para uma vida bem sucedida. Esse
provavelmente ¢ o grande motivo para que os professores fiquem mais presos a livros
didaticos e métodos tradicionais que mostrem o resultado esperado.

Isso se torna bem visivel quando os alunos saem das primeiras séries e precisam
saber ler e escrever para dar continuidade a vida escolar. Quase sempre, nas escolas
particulares, os alunos ja possuem total dominio destas habilidades, enquanto na escola
publica esse ¢ um processo que sO se completard em momentos muito mais tardios,
deixando-os em desvantagem, ja que a leitura e a escrita sdo responsaveis por contribuir
na ampliagdo do mundo de cada individuo.

E preciso rever estas ideias e perceber que tanto a escola publica, como a
particular possuem seus pontos positivos € negativos que precisam ser repensados e
discutidos por todos os envolvidos neste momento imprescindivel na vida de crianga.
Uma formagao continuada ¢ vontade de transformar o mundo escolar/familiar ainda ¢é a

melhor forma de contribuirmos para a construgdo do futuro da nossa infancia.
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Apéndice A: Questionario dos Professores do Infantil | e Il das

escolas CREI Dr. Rita Gadelha de Sa e Comecinho do Saber

Apendice A: Questionario Professores

Este qguestionario visa identificar os meétodos e técnicas utilizadas
pelos/as educadores/as do fundamental | e Il das escolas Comecinho do saber
(Particular) e CREI Dr° Rita Gadelha de Sa (Publica) no desenvolvimento de
habilidades como leitura e escrita. Através deste questionario vocé estara
contribuindo diretamente para este trabalho, por isso solicito sua colaboracio
no preenchimento das questdes abaixo.

do  Sclec

Nome ——————

Escola _Commecivihe

Sarie que leciona

Turmo _ “Jeay dg,

1) Grau de escolaridade:

( ) Licenciatura ( ) Mestrado
( ) Magistério [4 ) Doutorado
(7<) Especializacao C ) Outros

2) Quais sfo os materiais didaticos que vocé mais usa em sala de aula:

( 7<) livros C ) Giz

( 7 ) lapis colorido { ) Tesoura

CX) tintas ( =) Massa de modelar
Cx< ) pinceis (> ) Outros _ ' Je i —

(> ) Revistas i s e e S A

3) Oual ou quias Mmaetodos vocdé utiliza pra ensinar?
C ) Construtivismo C ) Tradicional
( ) Interacionismo ( )Outros U, wovc e e 4’0 Jo—

4) Por que vocé optou por este(s) méetodo(s)?
Poogar eV e Doivega poade ~ne M?ruq-_.\-ur— o ecoeYhor de ceclen mctocks
v 1]

R’
buscundo cn weVo v “\m“‘\(\\“ Qe Ay v ey i ;)b\l-]—: .

5) Que tipo de atividade (Leitura e escrita), trabalhada por vocé, & possivel

observar maior progresso nos alunos?
/or‘mV\ "&-U ;'Vh/)f;ln"*!{ny'\ (" S A\ 1748 LU~ L Jo (.\c penwvolaivae n)_a
;i

(‘)L\ vy 0-*\(}9\

6) Existe a participagao dos pais na vida escolar dos filhos?
(X) Sim ( ) Nao

7) Que métodos e técnicas vocé utiliza para ajudar aos educandos/as com

dificuldade na aprendizagem?

Liven poves Ne cadean ' JL “‘me N NEA Oid;; me v"));-c A

.

mq‘\‘\or 'vﬁ.\‘vm\‘b‘“-

8) O que vocé considera como diferencial para um bom desenvolvimento das

criangas na leitura e na escrita?

PUSCo L"'\\\XLL\" ool VU v\-\u ANy € e ftC&i’cj&\Ll(\——; " +l'hLM o

W oo o C\i‘l\m\x[b\.\_\p L\k cocks, Vo -
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Apéndice A: Questionario Professores

Este questiondrio visa identificar os métodos e técnicas utilizadas
pelos/as educadores/as do fundamental | e Il das escolas Comecinho do saber
(Particular) e CREI Dr° Rita Gadelha de Sa (Publica) no desenvolvimento de
habilidades como leitura e escrita. Através deste questionario vocé estara
contribuindo diretamente para este trabalho, por isso solicito sua colaboragaéo
no preenchimento das questdes abaixo.

Escola
Nome
Série que leciona
<
Turmo __ YO

/ ¥

1) Grau de escolaridade:

( ) Licenciatura ( ) Mestrado
( ) Magistério ( ) Doutorado
( oz ) Especializacéo ( ) Outros

2) Quais sado os materiais didaticos que vocé mais usa em sala de aula:

() livros £ Hae

( «) lapis colorido ¢ ) Tesoura

(+ ) tintas (< ) Massa de modelar
( *) pinceis ( ) Outros _-"Ut o

(£ ) Revistas Pg Q\ﬂ%ﬁg 3!5 e -

3) Qual ou quias métodos vocé utiliza pra ensinar?
( ) Construtivismo ( ) Tradicional
( ) Interacionismo ( ) Outros Md“d&_mw\}ei
28 ~oevrlhetr de codo. .
4) Por que vocé optou por este(s) método(s)?
Posen ﬁn.’r;%“)mh s D*\MMAA%:AJ‘\& M e
Tb‘tmumx)m LMo S\xm&m\_t&) W W e SO - C)(;‘)r(),z\l\un}eL

5) Que tipo de atividade (Leitura e escrita), trabalhada por vooe é possivel
observar maior progresso nos alunos?

(;]HD!\‘P_H P )

loona o@ds 23 s L_l A Y 5& 22 O Ol

- o '

AU ae A\ L2 O o o) ‘
o Y+ “ QO

6) Existe a participacéo dos pais na vida escolar dos filhos?
6<) Sim ( ) Nao

7) Que métodos e técnicas vocé utiliza para ajudar aos educandos/as com
difi culdade na aprendizagem?

2Ceerc i Az e L o oo Be. o Con  ole”
A&{wn O A Xz e Lo y%u 30 P AL CAALT _IS-r
AQQ H,L,t A S C‘lﬂ AM“«( L& Q 3

8 X 4
)- O que vocé considera como diferencial para um bom desenvolvimento das
criancas na leitura e na escrita?

P)’(MILH“H I)mﬁmﬂhm

AL Loy La OO ®mele. Ao
B> 1B om 5 Ql‘ M:tau)ﬁ 2
,()_urxpnllp)\ >

Lo /i)l;iIJ =)
Conacde DA v o mm
« - g &, d

A Ao "LJ A9t dinx’x,l > (—/y\ﬁ; ) cfg
gas e  Wreociotes Conoeriaah
b &94&\@0' - Ec»j‘ raoShe s e r=e

o Snocinmrortes

Jg’:A.L'))‘Cu
)DCe a



Apéndice A: Questionario Professores

Este questiondrio visa identificar os meétodos e técnicas utilizadas

pelos/as educadores/as do fundamental | e Il das escolas Comecinho do saber
(Particular) e CREI Dr° Rita Gadelha de Sa (Publica) no desenvolvimento de
habilidades como leitura e escrita. Através deste questionario vocé estara

contribuindo diretamente para este trabalho, por isso solicito sua colaboracao
no preenchimento das questdes abaixo.

Escola
Nome
Série que leciona t:/

Turno LN VAN f\@\

1) Grau de escolaridade:

& ) Licenciatura ( ) Mestrado
C<) Magistério ( ) Doutorado
( ) Especializacéo : ( ) Outros

2) Quais sao os materiais didaticos que vocé mais usa em sala de aula:
O livros . OXT Giz

<) 1apis colorido ( D) Tesoura

()6 tiras ( X Massa de modelar

( ) pinceis ( ) Outros _de.w_ﬂ@_f}&geo
(><) Revistas F P Q%‘&%‘ P =)

3) Qual ou quias métodos vocé utiliza pra ensinar?
(XS Construtivismo < ) Tradicional
( ) Interacionismo ( ) Outros

4) Por que vocé optou por este(s) meétado(s)?
You  Jen © e lEols «mauns Al goo(as—
QUL v 2Ky W gy XN nAlGiry G Y7 XA I

.60, 00 ar9Ye,0C)

5) Que tipo de atividade (Leitura e escrita), trabalhada por vocé, é possivel
observar maior progresso nos alunos?

[AUONAE  ov  alu New 4QYnne  NOXQ s
Qe o Q) Jm  Qld e o dam e~ © oyl

6) Existe a participacido dos pais na vida escolar dos filhos?

{ )Sim (<) Nao

7) Que métodos e técnicas vocé utiliza para ajudar aos educandos/as com
dificuldade na aprendizagem?
AN ADOUS — guuddeeas 01 Liimb e O B
,},@Uvn)’::z AT QAU NTSS IR 'O OUSD PO
D o QUoYen Ul AL D  pnconladicn

8) O que vocé considera como diferencial para um bom desenvolvimento das
criancas na leitura e na escrita?
Ok, Q oo etnseo di o> unOli 3008 cXa
Loy muns ¢ INC el  QUAN. MM AQO QIS
Al N0 ; QPCONAEe ¢ dn v divanole oo
Y PALD uuu MO D e 196N e TS
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Apéndice A: Questionario Professores

Este questiondrio visa identificar os métodos e técnicas utilizadas
pelos/as educadores/as do fundamental | e Il das escolas Comecinho do saber
(Particular) e CREI Dr° Rita Gadelha de Sa (Publica) no desenvolvimento de
habilidades como leitura e escrita. Através deste questiondrio vocé estara
contribuindo diretamente para este trabalho, por isso solicito sua colaboragéo
no preenchimento das questées abaixo.

Escola C R, &/J .
Nome

Série que leciona __ S

Turno /{/\"YI—E’ q mﬁ/‘g 3
<

1) Grau de escolaridade:

( ) Licenciatura ( ) Mestrado
(<) Magistério ( ) Doutorado
( ) Especializacéo ( ) Outros

2) Quais séo os materiais didaticos que vocé mais usa em sala de aula:

(%) livros ( )Giz

(% ) lapis colorido ( ) Tesoura

( ») tintas (><) Massa de modelar

( % ) pinceis ( Youtros 4z s Ldacle 1>
( <) Revistas X e HOoCa Ada /[>.

3) Qual ou quias métodos vocé utiliza pra ensinar?
(><) Construtivismo ( ) Tradicional

( ) Interacionismo t 5 Ouuob&ﬁmm Xe /1,0(",01/8.0//5

€) Por que vocé optou por este(s) método(s)?
/ Ao Oup.coancg S}&/ Py

5) Que tipo de atividade (Leitura e escrita), trabalhada por vocé, é possivel

observar maior progresso nos alunos?

XoAdars 8o Mon“i‘a_m‘l‘fz,
oo ’\olxam\/@./f,m;_mmi'z R LU oo e
Aa Q)\AMCSO\/.

8) Existe a participagéo dos pais na vida escolar dos filhos?
(x) Sim ( )Nao

7) Que métodos e técnicas vocé utiliza para ajudar aos educandos/as com
dificuldade na aprendizagem?

Cova_grs ol cnirs € didicufolaclen Tamko snvo redacio
B, mw‘”"% 2 i IO(LfEcY\ Faﬂ)_k,auxm&ﬁ i Comd ebcneden

e f> e e
wnl o des e W,b ol O JU A e MO DL A penr Jolilanminls, como

n%)que v\;,oLce considera como diferencial para um bom desenvolvimento das

criangas na leitura e na escrita?
omaeidena., Cownao d,uli? ne oncia bl omentd. Caso,

e 9 \J/ncmﬂ’lf—ec Mm {M/QMA Cuoax) Qhuﬂ 101
C/W S Lonte 42/1,9\/:9/1 P Jdon. e
,%vu&.,\f%
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Apéndice B: Questionario dos Alunos do Infantil | e Il das

escolas CREIlI Dr. Rita Gadelha de Sa e Comecinho do
Saber

Apéndice B: Questionario Aluno

Escola & L = 2
Nome
Série -

idade R DD

RESPONDA PINTANDO A CARINHA
1) Vocé gosta de &7
¢ > ¢ > C= <>
2) Sabe escrever seu nome? -
) ¢ ED CHED

A -
Escreva aqui ! i~z .

¥

3) O que vocé mais gosta na escola?

Escrever ( ) (> ¢ 3 = € D
Brincar () & 3 == i 1 i
Conversar ( ) (5 ¢ SE==

Desenhar ¢ ) (&= ¢t 3 ¢ 3
Cantar ¢ ) D A «

Chaiien ¢ Y= & ) - »

Apéndice B: Questionario Aluno

Escola E
Nome
Seérie 2 I P 44%:@ e

idade __ A =2 o~

RESPONDA PINTANDO A CARINHA

1) Vocé gosta de &7

<O > ¢ 1ED ¢ P CED

2) Sabe escrever seu nome?

« ¢ VEEES £ VEE=

Escreva aqgui

3) O gque vocé mais gosta na escola? LN

Escrever ( ) «
Brincar () «
Conversar ( ) (2D «
Desenhar ( ) (T2 <
Cantar ¢ 3 <
Outros _edca regantc ) CD ¢t 2= ¢ ==

~

OO
D066

{):



Apéndice B: Questionario Aluno

Escola CREIL Dne= Rils Goololha ote Soc
~ome [

Série Pnga

Idade o W i

RESPONDA PINTANDO A CARINHA

1) Vocé gosta de 1é7

e E SN &

2) Sabe escrever seu nome?
O @D «H @
F

Escreva aqui -‘T\" (! {

kY CD

32D

4

1

3) O que vocé mais gosta na escola?

Escrever ( ) @ (
Brincar  ( )
Conversar ( ) @ 5 (
Desenhar ( ) ‘ (
Cantar | SR @ (

Outros ( o

~

Apéndice B: Questionario Aluno

Escola C =\ <% 3 k=
Nome
—

Serie CndZxr

idade L) A YN 4

RESPONDA PINTANDO A CARINHA

1) Vocé gosta de &7

2) Sabe escrever seu nome?

Escreva aqui "‘!‘Q‘\‘Q‘ AY P‘\ L ok LV) \\ .{——%\

~

-~

(

¥ &

p 4220
Y =
¥ 22D

3) O que vocé mais gosta na escola?

Escrever ( ) @ (

Brincar ( ) @ C
Conversar ( ) @ (

Desenhar ( ) - (
Cantar « ) - * (

Outros _galccdan ( )O—

&
&
» &
» &
» &D
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Apéndice C: Atividades realizadas pelos Alunos do Infantil | e Il
das escolas CREI Dr. Rita Gadelha de Sa e Comecinho do
Saber

e CREI Dr. Rita Gadelha de Sa

Infantil |

A ,7 7\\'0"\/1}‘[{ A p————
AT oA

<Vl / ( \ <\ A
- ™ | =17
We AR o : /‘ >

—(...,,/‘
AN enona. (4 and
Infantll Il
A E 3 \;/ L //\t;’ J\
e A PO
\ ) 4

N\ TP
M AL \‘\ -

\‘Y\ /1/58\ // @'&)\\\: P\/\t

e

ORE. AN
y/ﬁ// /, :( W’{k
/1 E10 ( J1 eiro




e Comecinho do Saber

Infantil |
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e Atividades xerocadas

NAC ATIRE © AU nO GATO, To...
PORQUE ISSO, SO,SO

NAO SE FAZ, HAZ, FAZ...

o G@xNHo—-NHo-NHo
£ NOSSOAMIGO-GO-GO
nAo DEVEMOS
NAo pEVEMOS

MEDTRATAR OSANIMALS

IAMAIS!

NOME:
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Apéndice D: Fotos das atividades realizadas pelos Alunos do
Infantil | e Il das escolas CREI Dr. Rita Gadelha de Sa e Comecinho
do Saber

e CREI Dr. Rita Gadelha de Sa
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e Comecinho do Saber

Infantil |
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Apéndice E: Autorizacido cedida pelos pais dos alunos do Infantil |

e Il das escolas CREI Dr. Rita Gadelha de Sa e Comecinho do

Saber

AUTORIZAGAO

Vvenho por meio deste documento solicitar aos senhores pais, a liberagdo de
forografar seu filho(a), matriculado nesta Escola CREI Rita Gadelha de Sa, para fazer
um trabalho de estudo da UEPB.

Conto com sua autorizagiio através de sua assinatura.

Atenciosamente.

d . -
Reilde. Coveino de i oeano~
Romilda Ferreira de Oliveira
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AUTORIZACAO

Venho por meio deste documento solicitar aos senhores pais, a liberagio de
fotografar seu filho(a), matriculado nesta Escola CREI Rita Gadelha de Sa, para fazer
um trabalho de estudo da UEPB.

ConNnto com sua autorizagiio atraveés de sua assinatura.

Atenciosamente.
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Romilda Ferreira de Oliveira
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