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RESUMO

Esta monografia tem como objetivo expor e analisar os principais aspectos que norteiam as
praticas que envolvem o ensino de filosofia (que se contextualizam tanto no ensino médio das
esferas publicas e privadas). A partir deste contexto, ¢ necessario fazer observagdes acerca da
metodologia a ser aplicada para o ensino de filosofia que, por sua vez se realizara nas
dimensdes de sua apresentacdao contextualizada e, portanto, historica, noutro aspecto, em uma
abordagem puramente temdtica ou conceitual ou uma intervengdo que busca contemplar
ambas as intervencgoes.

Palavras-chave: Ensino de filosofia. Professores de filosofia. Temas de Filosofia.
Metodologia do ensino de Filosofia.



ABSTRACT

This monograph is intended to expose and analyze the main aspects that guide practices
involving teaching philosophy (contextualize both in high school of public and private
spheres). From this context, presents itself as necessary comments about the methodology to
be applied to the teaching of philosophy which if present on the dimensions of your
presentation contextualised and therefore historic, another aspect, in a purely conceptual
approach or a thematic or intervention that seeks to contemplate both interventions.

Keywords: Teaching philosophy. Faculty of philosophy.Themes of Philosophy.Methodology
of teaching Philosophy



SUMARIO

TINTRODUGCAO . ... e e 10

2 BREVE HISTORIA DO ENSINO DE FILOSOFIA NO BRASIL

2.1. O ENSINO DA FILOSOFIA SEGUNDO OS
JESUIT AS oo e e 12

2.2 AS REFORMAS POMBALINAS NO CONTEXTO

EDUCACIONAL.....coiiiiiiice e s 13
2.3 A FILOSOFIA POSITIVISTA. ... 15
2.4 O ENSINO DA FILOSOFIA NO SECULO XX....ovuiiueveeieieeeeiseeeeeeeseeseseesses s 16
3. A FILOSOFIA E A SUA

APLICABILIDADE.........oooiiiii ettt st 19

4. AS FORMAS QUE ENVOLVEM O ENSINO DA FILOSOFIA

4.1 HISTORICA OU CONTEXTUALIZADA ... es e enene, 21
A2 TEMATICA ... e e e et e e e e e s e e s e s e e e s e e s e ees e e es e e s esenes s 24
4.3 HISTORICA E TEMATICA ..o oo 27

5 PROPOSTAS PEDAGOGICAS PARA TRABALHAR A FILOSOFIA NO ENSINO
MEDIO

5.1 12 SERIE ...t 30
5.1.1 SUGESTAO DE ATIVIDADES PARA O 12 SERIE.........cocooivieeeeeeeeeeeeeereeeens 31
5.2 29 SERIE........oooieeeeeeeeeeeeeeeeee et 32
5.2.1 SUGESTAO DE ATIVIDADES PARA A 2% SERIE.........cccoviimooeioeeeeeeeeeeeeeseseesnene. 33
5.3 B33SERIE......oiieeeeeeeeeeeeee et 34
5.3.1 SUGESTAO DE ATIVIDADES PARA O 3% SERIE..........cooovvivreseereeeeeerseseeesnane. 35
6 CONSIDERACOES FINAIS .......ooomimiiiieoeoeeeeeeeeeee e 38

REFERENCIAS. ..., 40






10

1 INTRODUCAO

A insercao da disciplina Filosofia, no ensino médio, nos curriculos escolares tem
sido alvo de constantes debates e discussdes em uma estrutura pedagogica que determina,
delimita, mas, sobretudo, questiona o papel da filosofia no processo de desenvolvimento
do aprendizado por parte dos alunos. Aos professores de filosofia cabe uma pergunta:
“Para que serve a Filosofia?”, ou “De que maneira a filosofia ira ajudar o aluno a resolver
os seus conflitos, cada vez mais constantes e intensos?”. Nao obstante, a disciplina
filosofia ja carrega em si a absoluta responsabilidade de “fazer o aluno pensar” e, assim
sendo gera-se uma expectativa enorme sobre a grande contribuicdo que o “filosofar” ira
proporcionar ao desenvolvimento cognitivo do aluno, onde ele, a partir da aplicagdo do
método filosofico passaria de um “ser passivo” para um sujeito critico e reflexivo, e esse
resultado s6 poderia ser alcancado gracas a pratica do professor de filosofia. Assim, para
PECHULA (2005, p. 04),

[...] a tarefa da filosofia ¢ desafiante: suscitar o desejo de conhecimento
capaz de integrar o homem, o mundo e a natureza num projeto de
compreensdo existencial e transformagdo consciente. Neste sentido, é
necessario identificar o papel da filosofia no processo educacional o que
significa ndo trata-la apenas como mais uma disciplina, pura e tdo
somente, mas como uma pratica reflexiva (préxis), que auxilie na
descoberta da identidade do homem diante da natureza, na construgdo
da liberdade e na transformagio consciente da realidade. E evidente que
tarefas tdo arduas e complexas ndo sdo privilégios da filosofia
isoladamente. Tal empreitada exige uma relacdo minimamente
interdisciplinar, cabendo a filosofia uma tarefa definida entre as demais,
igualmente definidas, porém unidas quanto aos objetivos centrais.

3

A grande questdo que envolve os chamados “usos da filosofia” envolve uma
espécie de “predefinicdo” ou “pré-conceito” da pratica do ensino da filosofia,
especialmente no ensino médio. Esta conexdo, que ¢ estabelecida pela formula “Filosofia
= pensar”, passa, por sua vez, por uma leitura dos profissionais que trabalham no
chamado “corpo técnico escolar”, e que, auxiliam em suas competéncias mais especificas
assim como, da mesma forma, delimitam e esclarecem para o aluno a maneira mais
efetiva de desenvolver uma pratica pedagogica, por assim dizer “filosofante”. E neste

sentido que compete ao professor de Filosofia a tarefa de buscar caminhos que levem a
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uma melhor e maior qualificagdo docente. Assim sendo, torna-se necessario que o
profissional, assim habilitado para o ensino de Filosofia, retome a discussdo sobre os
chamados modos de aplicacdo dos contetidos especificos da disciplina em questdo, nao
para intervir nos aspectos técnicos que envolvem o ensinar, dentro de seus objetivos mais
especificos, mas para pontuar sobre a melhor aplicabilidade dos temas e problemas
filosoficos, tomando como ponto de partida a autonomia do professor da area de filosofia
e suas competéncias no repasse dos conteudos mais significativos dentro daquilo que a

tradicao filosofica nos reporta.

Portanto, para cumprirmos com esta proposta faz-se necessario pontuarmos em um
caminho no qual nos direcionara para entendermos a nossa proposta; primeiramente,
buscaremos através de um olhar historico, descrever a génese do processo de ensino de
filosofia, especialmente na esfera do ensino médio. Assim descrito, procuraremos relatar
as perspectivas que envolvem a filosofia em sua esfera metodoldgica mais propria e
diante das possibilidades mais inerentes, iniciaremos analisando primeiramente: a) o
ensino de filosofia a partir de seu desenvolvimento historico, mediante o contexto
histérico de cada pensador; logo apds observaremos: b) a abordagem dos conteudos
filosoficos na esfera de seus temas mais proprios; por conseguinte, investigaremos a
possivel simbiose entre as duas propostas anteriores, isto €, uma metodologia que envolva
tanto a andlise histdrica, quanto as contribui¢gdes tematicas em cada momento estudado.
Consequentemente, tentaremos descrever algumas propostas pedagogicas para trabalhar a
filosofia no ensino médio, no intuito de demonstrar como se destaca a aplicabilidade de
seu ensino, mediante a sugestdo de algumas praticas que poderdo ser usadas para um

melhor proveito em sala de aula.
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2 BREVE HISTORIA DO ENSINO DE FILOSOFIA NO BRASIL

Para entendermos as bases que estimulam a necessidade de buscar metodologias
apropriadas para o ensino de filosofia, cabe, neste primeiro momento, visualizar a génese
historica do ensino de filosofia no Brasil, desde as suas primeiras abordagens até os dias
atuais. Neste direcionamento, observaremos varios momentos deste percurso, isto ¢, do
ensino a partir dos moldes jesuitas, passando pelas estruturas instituidas nas reformas
chamadas de pombalinas, indo, por conseguinte, aos moldes positivistas e seus
posteriores desdobramentos contextuais que implicaram na suspensdo e reativacdo das

aulas de filosofia, dentro do contexto do ensino médio.

2.1. O ENSINO DA FILOSOFIA SEGUNDO OS JESUITAS

Dentro de um viés historico em que predominava o ensino religioso, podemos
entender que o inicio da filosofia no Brasil, assim como o seu respectivo ensino comec¢ou
sob os padrdes da instrugdo cristd e, que, portanto dentro dos padrdes estritamente
eclesiasticos. Para esclarecer esta perspectiva tomemos como referéncia a abordagem
feita por Norberto Nazai e Maria Alice Coelho Ribas no artigo intitulado “Trajetoria do

. 1991 . L, .
ensino de filosofia no Brasil”" nos reforcam que, a principio,

o ensino de Filosofia aportou, em nosso pais, com os religiosos da
Companhia de Jesus, no século XVI (1553). Foram eles que exerceram
maior influéncia na primeira fase da Histéria da Educag@o no Brasil. Os
jesuitas eram os responsaveis pela educagdo e catequese dos povos das
coldnias procurando sempre propagar e fortalecer a fé crista. (p. 02)

Diante deste cenario, temos assim um repasse de conhecimentos voltados
exclusivamente para a doutrina teologica da igreja cristd e que, de certa forma, excluia
neste momento qualquer outro repasse de instru¢dao, sobretudo as ideias até entdo

desenvolvidas neste século dezesseis. “Como se pode observar, os jesuitas exerciam, de

! Disponivel em http://sites.unifra.br/Portals/36/CHUMANAS/2001/trajetoria.pdf, acesso em 23 de maio
de 2014.
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certa forma, uma espécie de teocracismo, que suscitava assim um monopoélio do
pensamento e afastava Portugal das contribui¢des do movimento cientifico da época, com
Descartes, Bacon, Galileu e outros”. (NAZAI e RIBAS, p.02)

Portanto, € neste contexto que o estudo da Filosofia no Brasil surgiu com a intencao
de servir para reforgar a ideologia predominantemente institucional da época servindo-se
para um pubico cada vez mais privilegiado que tinha nestas instrugdes uma forma de
reforcar o pensamento dominante de sua €época. Neste sentido, ¢ importante salientar

neste contexto que:

(...) a Filosofia servia para incutir uma determinada doutrina, prevenir
possiveis desvios em relagdo a ela, bem como, defendé-la. Isto prova o
papel militante e teologico da Filosofia na época. Destinava-se ao
preparo da elite intelectual marcada pela maneira arida de pensar e de
interpretar a realidade. (NAZAI e RIBAS p.03).

2.2 AS REFORMAS POMBALINAS NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Tendo como pano de fundo as questdes politicas, surge a imagem do Marqués de
Pombal no ambito politico como um personagem que servira para a mudanca estrutural
do pais, incluindo-se o aspecto educacional. No que diz respeito a orientagdao dada para os
pensamentos repassados no estudo da Filosofia, vé-se uma mudanga de pensamento que
incluia os novos conteudos voltados para a instru¢do laica, dentro de um olhar
racionalista e cientificista, até porque as ideias surgidas no contexto do Iluminismo
determinavam o seu espago nas esferas governamentais vigentes. Neste sentido, ¢

importante reforgar que:

(...) por motivos de ordem unicamente politica, o Marqués de Pombal
expulsou os jesuitas da colonia, sob o pretexto de que o ensino deveria
preparar o cidaddo para servir ao estado civil e ndo a igreja. Nesse
momento, no Brasil comecam, entdo, a chegar ideias modernas da
Franga, tais como: de igualdade, de liberdade, defesa de um
anticristianismo. A fé e as convicgdes tradicionais sdo fortemente
criticadas. A Filosofia procura ultrapassar a questdo do escolasticismo
visando aos resultados da ciéncia aplicada. O pensamento era a0 mesmo
tempo racionalista e revolucionario.( NAZAI ¢ RIBAS p. 04)
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Neste ponto, podemos destacar também as reformas universitarias que mudariam o
rumo do ensino de filosofia, ampliando os seus contetidos para o ensino de filosofia;
assim sendo, a antiga postulacdo dos contetdos cristdos trazido pelos jesuitas seria, no
minimo, acrescentada ou at¢ mesmo substituida pelas ideias do pensamento liberal

vigente neste momento historico. Nesta perspectiva, observamos que.

(...) ap6s a expulsao dos Jesuitas pelo Marqués de Pombal, ocorreu uma
reforma na Universidade, em funcdo do surgimento de um espirito
novo, moderno, que combateria a doutrina dos jesuitas. Surgem livros
mais atuais. Cabe ressaltar que professores, em boa parte, eram
selecionados e nomeados por Pombal. A destruicdio da velha
universidade, com seus colégios jesuiticos, bem como, com seu ensino
estatico, tornou-se um fato. (...) A nova universidade, por assim dizer,
largamente aberta a luz que vinha dos paises de Newton e Descartes,
permaneceu atrelada a causas nacionais. Neste contexto, ¢ preciso nao
esquecer a contribuicdo prestada pelos franciscanos, para o progresso
do ensino de Filosofia no Brasil-Colonia. No ano de 1759, o Marqués
de Pombal autoriza aos franciscanos a estabelecerem no Rio de Janeiro
uma catedra de filosofia. (NAZAI e RIBAS p. 04-05)

As mudangas, mesmo que ndo percebidas de imediato, buscavam o empenho nas
estruturagdes dos conteudos assim difundidos para o ensino da Filosofia em ambito
nacional. Um momento historico importante ¢ a chegada de D. Jodo VI ao Brasil, onde
neste episodio, observaremos algumas mudangas significativas na estrutura do ensino
nacional, com a implantacio daquilo que conhecemos hoje como ensino médio,
refletindo-se de igual modo na filosofia e seu ensino nas escolas assim vigentes.

Destacamos, neste periodo histérico fatos importantes onde, por exemplo,

(...) em 1834, comecaram a ser criados 0s primeiros cursos superiores
profissionalizantes e o secundario passa a ser preparatorio para o
ingresso nesses cursos. Em 1838, a Filosofia passa a ser obrigatoria e
continua arbitraria, retdrica e enciclopédica, nas provincias, a Filosofia
ja era incluida obrigatoriamente no curriculo dos liceus e dos gindsios
do curso secundario, desde o inicio do século(NAZAI e RIBAS p. 05)
2

2 Veja também em CARTOLANO (1985, p.28)
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Portanto, estas estruturacdes contribuirdo para uma posterior passagem para o
século dezenove, onde diante de elementos surgidos do progresso e cientificismo,
teremos uma abordagem do ensino de filosofia diante daquilo que se intitulou de

positivismo.”.
2.3 A FILOSOFIA POSITIVISTA

Com o advento da republica, nenhum pensamento se tornou tdo significativa para a
institui¢do governamental quanto o positivismo. E nesta esfera que os estudos perpassam
e inclinam a sua postura, diante de uma sociedade cada vez mais industrializada e carente
de respostas cientificas cada vez mais proximas da “ordem” e do “progresso”. No

contexto da educagdo, percebemos que :

As ideias positivistas se faziam sentir nas escolas e notava-se o
interesse pela ciéncia. A ciéncia era encarada como uma panacéia para a
humanidade, pois continha solugdo para todos os problemas levantados.
No método positivista, buscava-se renovacdo dos padrdes da nossa
cultura e libertar a inteligéncia brasileira da tutela eclesiastica. Em
1891, Benjamin Constant decretou uma reforma, que consistia na
gratuidade do ensino primario, na liberdade e laicidade do ensino. Na
escola primaria, notava-se a influéncia das ideias Positivistas. Para
Benjamin Constant, o ensino dever-se-ia tornar formador e ndo apenas
preparador das escolas superiores. Mas o que ocorreu verdadeiramente,
em vez de uma reforma, em toda a extensdo do termo, foi apenas um
acréscimo de disciplinas cientificas as tradicionais, propiciando assim,
um ensino mais enciclopédico. (NAZAI e RIBAS p. 06 ¢ 07)

Abrindo o caminho para o ensino das ciéncias naturais, o ensino de filosofia se vé
voltada a uma reflexdo que envolveria discussdes acerca de ideias como a do
evolucionismo (em contraste com a metafisica tradicional), dentre outras que buscavam

uma identifica¢do propria, diante das novas ideias, assim propagadas.

3 O positivismo foi uma corrente filoséfica iniciada por Auguste Comte, onde as ideias de percepcio
humanas s3o baseadas na observagdo, exatiddo, deixando de lado teorias e especulagdes da Teologia e
Metafisica. Segundo Comte, as ciéncias que sdo positivistas sdo a Matematica, Fisica, Astronomia,
Quimica, Biologia e a recém criada Sociologia, que se baseia em dados estatisticos.
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2.4 O ENSINO DA FILOSOFIA NO SECULO XX

O ensino de filosofia, diante de tantos desafios e limitagdes, passa para o século
vinte como um instrumento de reflexdo em sua proposta mais evidente, no entanto com a
ascensdo da andlise cientifica e a consequente exclusdo curricular, percebe-se que o
espago para o ensino da filosofia se torna amplamente restrito e, por que nao dizer, nulo.
Assim, nestas condicoes a filosofia na esfera do ensino médio se vé impedida de exercer
suas atividades, mediante a ideia que a mesma iria produzir um modo de ser e de pensar
subversivo ao regime governamental militar assim, instituido. Destacamos varias
reformas curriculares que levaram a filosofia a patamares de diferentes situagdes, como

por exemplo:

(...) em 1915, a nova reforma educacional, com o decreto n° 11.530,
colocou a Filosofia como disciplina facultativa. Ressurgiu, entdo a
disciplina de “Filosofia” nos curriculos, embora ndo exercesse ainda o
seu verdadeiro papel. Essa reforma surgiu num ambiente de mudangas
politicas, econdmicas e sociais. Mesmo assim a Filosofia despertava
pouco ou nenhum interesse, pois, a ciéncia e as pesquisas, em moda na
Europa, eram incompreensiveis e de nenhuma importancia no Brasil, ja
que havia uma ciéncia a combater.( NAZAI E RIBAS p. 09)

Podemos ainda destacar que: o século vinte amplia reestrutura os curriculos
escolares, tendo como referéncia uma sociedade voltada para o entendimento das
necessidades do ser humano enquanto construtor de uma nova ordem social que
preconizava o desenvolvimento técnico e industrial, assim como a concretizagao do papel
da ciéncia enquanto instrumento do progresso, aplicado as necessidades mais proximas
do ser humano. Assim sendo, as reformas educacionais desta época direciona-se para este

intento. Podemos citar , por exemplo, que:

(...) a partir do ano de 1930, houve mais duas reformas que despertaram
uma mudanca na educacdo do Ensino Médio brasileiro. A primeira se
deu em 1931 e determinava que a educagdo visasse, ndo somente a
matricula nos cursos superiores, mas também, a formacdo do homem
para todos os setores da vida, isto é, uma formacdo integral que lhe
possibilitasse tomar decisdes claras e seguras em qualquer situacao de
sua existéncia. A segunda de 1942, decreto n° 4.244, intitulada Lei
Organica do Ensino Secundario, dividiu o ensino em dois ciclos: o
ginasio que era cursado em quatro anos e o colegial em trés. Ainda o
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colegial subdividia-se em cientifico e classico. O cientifico visava ao
ensino das ciéncias, ja o classico, por sua vez, previa uma carga horaria
de quatro horas semanais para a Filosofia®. Seria a formagéo intelectual.
(NAZAIE RIBAS p. 09)

A partir da década de sessenta comega aquilo que podemos chamar de “fim do ciclo
de ensino de filosofia (e sociologia) no ensino médio”. Comegaremos, portanto, “No ano
de 1961, (como) um marco de grande valia foi a edi¢do da primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, Lei n°. 4024. Essa Lei foi o resultado de inimeros debates
e lutas ideoldgicas entre os educadores e politicos da época. A Filosofia foi sugerida
como disciplina complementar, perdendo, assim, a sua obrigatoriedade no sistema federal
de ensino”.( NAZAI E RIBAS pagina 10)

Posteriormente, o golpe militar acarretara uma mudanga que implicaria a retirada
do ensino de filosofia no nivel médio e a consequente adogdo do ensino de disciplinas
como Educa¢do Moral e Civica e Organizacao Social e Politica do Brasil, também
conhecida como OSPB’. Tais mudancas levaram o ensino médio a uma condicdo de
repassador de conteudos, ditados e controlados pela estrutura militar governamental

vigente. Assim sendo, ¢ importante esclarecer que diante desta postura:

(...) ja no ano de 1964, com o golpe militar, a Filosofia foi banida dos
curriculos, tornando-se facultativa. Algumas disciplinas de ciéncias
humanas também sofreram restricdes. A educacdo estava,
marcadamente, voltada ao servigo dos interesses econdmicos. Abre-se
al o espaco para a entrada do dominio norte-americano em nossa
economia, politica e educacdo. A expansdo econdmica, impulsionada
pela chegada do capital estrangeiro, bem como a prote¢do do governo
militar ¢ os investimentos dados a educac@o contribuiram para a
extingdo da filosofia do curriculo das escolas. A educagdo acabou
exercendo um papel ideologico, pois foram impostos valores culturais
estrangeiros, como modelos a serem seguidos pela educagdo no Brasil.
O modelo educacional a ser seguido era totalmente técnico e
burocratico. (NAZAI E RIBAS p. 10)

4 Com o passar do tempo, reduziram-se as horas-aula da disciplina e as séries que davam um espaco para
os conteudos filosoficos.

5 Pela Lei de Diretrizes e Bases, LDB 5692/72, imposta verticalmente, o ensino de Filosofia tornou-se
facultativo no Brasil, sendo substituido por componentes doutrinarios como: Moral e civica e Organizagio
Social e Politica do Brasil, OSPB. Investiu-se no ensino profissionalizante, como ja foi anteriormente
citado e com conceitos tecnicistas.
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Consequentemente, a persegui¢do a filosofia e a sua aplicacdo torna-se mais efetiva
a mesma seria definitivamente excluida, passando por um grande periodo de exilio em
sala de aula. Consideramos importante salientar que neste periodo de “exilo” da filosofia,
por assim dizer, podemos elencar alguns momentos que apresentaram como importantes

neste processo de exclusao da disciplina filosofia. Podemos colocar primeiramente que:

(...) no ano de 1968, quando regime militar tornou-se mais rigido,
muitos professores foram cassados e presenciaram-se frequentes
perseguicdes a associacdes e instituicdes e inlimeras outras
arbitrariedades contra os adeptos da Filosofia. Em 1971, com a lei n°
5692, a Filosofia ¢ expulsa por completo dos curriculos para, somente
no ano de 1986, voltar a ter a sua inclusdao recomendada nos curriculos.
(NAZAIE RIBAS p.11)

Assim sendo, depois de cerca de vinte anos (e com o fim do governo militar) € que
o ensino de Filosofia passa a ser gradualmente inserida, primeiramente sendo citada na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de 1996 a LDB 9394/96, o que a torna a sua
inclusdo apenas como opcional o ensino de Filosofia (e Sociologia) no ensino médio.
Outro ponto a se destacar neste processo de reinsercdo do ensino de Filosofia ¢ relatar

que:

(...) outro marco de grande valia a implantagdo da disciplina de
Filosofia no Ensino Médio foi o recente projeto de lei complementar
9/00, do entdo, Deputado Pe.Roque Zimmermann, que visava a garantir
a presenga obrigatoria da disciplina de Filosofia no curriculo do Ensino
Meédio. O projeto foi vetado pelo Presidente Fernando Henrique
Cardoso. Uma das alegagdes para o veto é que nao dispomos de mao de
obra qualificada em nimero suficiente para atender a demanda do
projeto. Este argumento ¢ falacioso, pois, o fato de ndo ter pessoal
preparado ndo significa banir a Filosofia do Ensino Médio.( NAZAI E
RIBAS p. 12)
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Apenas em dois mil e oito a Filosofia (e a Sociologia) volta para o ensino médio em
definitivo como disciplinas obrigatorias nas trés séries do ensino médio®. Quem assina a
lei ¢ o entdo vice-presidente Jos¢ Alencar, onde que gradualmente o ensino da Filosofia
seria aplicado nos curriculos escolares. Assim, ¢ nossa tarefa tornar possivel uma
proposta que viabilize o ensino de Filosofia através de uma andlise metodologia que
indique a pratica escolar que contribua para o melhor desenvolvimento da Filosofia em
um ambiente escolar e que este esfor¢o seja recompensado através de seus resultados

mais significativos.

3 AFILOSOFIA E A SUAAPLICABILIDADE

O desafio que se instala no ambito educacional, referente a necessidade da
qualidade da educagdo em seus diversos niveis aponta para discussdes cada vez mais
pontuais em relacdo a uma pratica pedagodgica que, por assim dizer, dinamize as
atividades educativas, tendo em vista os aspectos criticos e reflexivos que invadem, cada
vez mais, as diretrizes do ensino. E, portanto a funcdo primordial da educacao
transformar o ser humano para que o mesmo consiga ter uma leitura esclarecedora da
realidade que o circunda, ou seja, dar meios para que o nosso conhecimento se efetive de
maneira tal que se por ventura, no dizer de Platdo, ndo estivéssemos na “posi¢ao correta
entdo olha para onde deve, (deve-se) dar-lhe meios para isso” (Platdo, A Republica, p.
214). Assim sendo, ¢ tarefa da filosofia no ambiente escolar contribuir para uma melhor
qualidade dos conteudos inseridos nos respectivos espacos educacionais. No entanto,
entre o considerado modelo ideal e o espago de atuagdo real, observamos um abismo que
precisa ser transposto a luz das propostas dadas acerca da utilidade da Filosofia enquanto
“nova” disciplina que retorna ao cendario escolar. Assim sendo, podemos reforcar este

ponto acrescentando que:

(...) quando se supde possivel ensinar filosofia a alguém, pensa-se na
filosofia como algo que existe antes de ser ensino, € ao se assumir esta
suposicdo, que a principio parece dbvia, pensa-se na filosofia como algo
a ser ensinado por alguém competente, que detém este saber, a alguém

6. LEI N° 11.684, DE 2 DE JUNHO DE 2008. Altera o art. 36 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir a Filosofia e Sociologia como
disciplinas obrigatorias nos curriculos do ensino médio.
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que ndo detém. Supde-se que a filosofia ¢ uma disciplina entre outras,
com seus conteudos e métodos especificos, ¢ ndo uma atividade que
perpassa, ou poderia perpassar, a propria criagdo de conceitos ¢ 0s
processos cognitivos da investigacdo, descoberta ¢ problematizagdo.
Pressupde-se, portanto, entre tantas outras coisas, que uma
possibilidade, uma capacidade, uma atividade inerente a condicdo
humana desde a infincia deva ser domesticada nos limites auto
referenciados de um saber a ser transmitido por quem o possui a quem
ndo o possui, € que apenas a transmissdo deste saber e dos métodos,
habitos e procedimentos que lhe sdo proprios, a crianga, ao jovem, ou
mesmo ao adulto, seria capaz de habilita-lo progressivamente a 'pensar
corretamente' (DANTAS 2004, p. 138)

Desta feita, o primeiro encontro dos alunos com a filosofia traz, por vezes, em seus
questionamentos aquilo que podemos chamar de “atitudes filosoficas inconscientes”. A
visdo utilitarista e pratica dos jovens, enquanto estudantes buscam, por sua vez,
“enquadrar” a filosofia tendo em vista as suas necessidades mais imediatas. E neste
contexto que Marlene Santosi em seu ensaio “Notas sobre o ensino de Filosofia para
jovens” relata de maneira efetiva a visao do aluno em relagdo ao ensino da filosofia. Nele
encontramos pontos salientam a importancia da inclusdo da disciplina filosofia no

ambiente escolar. Podemos relatar, neste sentido que:

(...) algumas das questdes recorrentes entre os jovens, quando
apresentados ao estudo da Filosofia, sdo: ‘De que trata essa matéria? ’,
‘Para que serve a Filosofia? ’, ‘Reprova? ’, ‘Cai no vestibular? °, ‘Se
ndo cai no vestibular, para que serve, entdo? ’. Tais questdes revelam,
mais que uma curiosidade natural, um misto de comodismo, de
ansiedade e de preocupacdo em dedicar-se apenas a aquilo que for
considerado imediatamente util e aplicavel nas situagdes concretas do
cotidiano. (SANTOSI 2009, p. 03)

E necessario, assim, pontuar sobre alguns aspectos que marcam a passagem do
profissional da area do ensino de filosofia como a questdo da reprovagdo ou da sua
inser¢do no processo do vestibular. E preciso entender os aspectos que envolvem a
educagdo como um todo para podermos buscar respostas que mais se adequem a este
“utilitarismo comodista” do aluno no que diz respeito a presenca das disciplinas em seu
dia a dia e, assim entender a presenga da filosofia em seu cotidiano. Por sua vez a pratica

do ensino de filosofia deve ser um aspecto importante na insercao desta disciplina para a
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sala de aula. Por sua vez, os diversos tipos de direcionamentos que sdo aplicados
diariamente em sala de aula determinam um modelo que vem se apresentando a partir das

multiplas faces de sua insercao.

Portanto cabe ressaltar que a metodologia assim como os conteudos escolhidos a
serem desenvolvidos em sala de aula sdo importantes para o ensino de filosofia se

justificar enquanto pratica pedagogica.

4 AS FORMAS QUE ENVOLVEM O ENSINO DA FILOSOFIA

4.1 HISTORICA OU CONTEXTUALIZADA

As abordagens que buscam um melhor entendimento dos temas e problemas da
filosofia se estabelecem, primeiramente, em uma visdo que apresenta os principais fatos
que envolvem os filésofos e suas ideias através dos tempos. A sequéncia historica, por
sua vez, permite ao professor uma exposi¢do de toda a génese das principais questdes
desenvolvidas pelos grandes mestres e pensadores através dos tempos, passando desde a
abordagem que observa os mitos, enquanto primeira narrativa do ser humano a tudo
aquilo que o cerca, passando pela origem da filosofia no ocidente (mais especificamente
na Grécia), desde os periodos chamados de antigo ou classico, assim como o periodo
medieval, moderno e contemporaneo. Nesta trilha, por assim dizer, o professor aparece
como uma espécie de expositor das sequéncias de elementos filosoficos que se sucederam

na historia do pensamento humano. Nesta perspectiva podemos pontuar que:

quando nos dedicamos ao ensino da filosofia, em especial na educagao
média, precisamos ter em mente que tratamos com um tipo de saber que
possui uma histéria de mais de dois mil e quinhentos anos e que
continua vivo e ativo. Seu ensino precisa, pois, estar atento a esta
vitalidade e a esta historia [...]Jndo podemos desprezar dois mil e
quinhentos anos de historia. Nao temos o direito de querer que nossos
alunos “reinventem a roda” em filosofia. Para que eles possam aprender
o ato de filosofar, é preciso que conhegam a historia da filosofia. E
preciso que tenham acesso ao conhecimento historicamente produzido,
aos modos de produgdo de filosofia que os varios fildsofos foram



22

inventando. Assim, ensinar filosofia é também ensinar historia da

filosofia. (GALLO 2005, p. 01 e 02)

Vale salientar que a exposi¢do excessiva dos personagens que fizeram parte deste
percurso tende a omitir, de certa forma, o tdo esperado exercicio critico e reflexivo, tao
esperado por todos que participam do processo de estudo da filosofia. Querer atingir
objetivos relevantes através desta pratica seria esperar que o aluno estivesse apenas
disposto a apenas absorver um sem numero de informacgdes, repassadas de maneira linear

e, por vezes, fixa.

Por outro lado, ndo se pode entender o ensino da filosofia sem a sua apresentacao
contextualizada, visto que s6 podemos compreender as proprias referéncias tematicas que
se desenvolve no discurso filos6fico analisando o tempo e as condi¢des dos fatos
historicos e culturais em que foram dispostas determinadas problematicas, entendendo
que tais afirmativas serdo sucedidas por ideias que irdo superar as fontes que os
antecederam. Em suma, os pensadores a cada tempo, mesmo que sempre reflitam sobre
os mesmos problemas, com algumas variagdes, estdo sempre querendo dar novas
respostas e tecer novas solugdes para antigos dilemas propostos por seus antecessores.
Neste sentido, ¢ favoravel entender esta sequéncia de andlises que se seguem
continuamente e sO podemos avaliar tais questdes entendendo o seu antecessor

“produziu”, por assim dizer.

A abordagem histoérica da filosofia vem sendo alvo de constantes criticas, pela sua
limitagdo, no que se refere ao desenvolvimento da analise critica e reflexiva, conforme o
proprio filésofo alemao Immanuel Kant nos ensina “ndo se ensina filosofia, ensina-se a
filosofar”. No entanto, até o proprio “filosofar” precisaria de um “alicerce contextual”
que desse suporte para o desenvolvimento deste processo de construcdo do pensar

humano.

Gabriel Chalita, em seu compéndio chamado de “Vivendo a Filosofia”, esclarece
acerca do papel da contextualizacdo da filosofia como ponto de partida para o
desenvolvimento das principais problematizacdes desenvolvidas pelo assim chamado

“filosofar”. E importante salientar que, segundo as palavras do proprio autor:
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(...) a historia da filosofia, seja ela antiga, medieval, moderna ou
contemporanea, apresenta temas recorrentes e desafiantes. Estuda-los
sob o prisma da Historia ndo exclui o carater da problematizacao das
formulagdes, nem a sua atualizacdo como objeto. Buscou-se, sempre, o
caminho da aprendizagem socio interacional. A habilidade de debater,
de tirar as proprias conclusdes, requer a competéncia de conhecer, de
mergulhar com profundidade no pensamento de determinado autor ou
na corrente filoséfica que se quer discutir. Nao podemos criticar um
pensador antes de compreendé-lo. Como amigos da sabedoria, devemos
ter a humildade de nos aproximarmos do universo do conhecimento a
ser descortinado. E ai sim, transforma-lo. (CHALITA 2009, p. 06 e
07)

Entender, portanto, de temas como ¢ética, liberdade, estética, logica, sdo
imprescindiveis para a constru¢do daquilo de muitos chamam de “filosofar”, no entanto,
ndo se pode, por outro lado, descuidar-se de ter as grandes contribuigdes dos pensadores
através de sua compreensdo historica. O risco de estar desenvolvendo nao um filosofar,
mas uma espécie de “acheologia” compromete toda uma leitura dos representantes do
pensamento ocidental, e reduzir dos conceitos as opinides e levar o minucioso dialogo
filosofico aos limiares daquilo que se chama senso comum. Isto ndo quer dizer que os
temas ndo sdo importantes na abordagem em sala de aula, porém se faz necessario de um

firme alicerce historico em que se desenvolvam tais apreciagdes.

A leitura tematica da pratica filosofica se pde como fundamental no processo do
ensino ¢ da aprendizagem da filosofia em sala de aula. Antonio Joaquim Severino nos
acrescenta que a disciplina Filosofia ndo deveria encontrar apenas um espago sequencial

historico para desenvolver-se enquanto disciplina. O mesmo nos indica que:

(...) a filosofia ndo vai expor a histéria da civilizagdo e da cultura —
como o fazem outras disciplinas de seu curso —, nem mesmo realizar
uma exposicao historica das ideias filosoficas. Ela vai, sim, referir-se s
grandes articulacdes da cultura humana sob a perspectiva da
historicidade. Isso quer dizer que estaremos sendo convidados a pensar
o nosso mundo de hoje, pensando a propria constru¢do desse mundo
pela humanidade. E que o mundo, tal qual o conhecemos e vivenciamos
hoje, é o fruto de um esforgo solidario e concorrente das sociedades que
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vém formando a humanidade a cada época da historia. (SEVERINO
1994, p. 12)

A leitura tematica da pratica filosofica se torna, por outro lado, fundamental no
processo ensino e aprendizagem da disciplina filosofia em sala de aula. Diante da analise
dos pontos que envolvem o ensino de Filosofia observa-se, neste sentido, uma abordagem
do pensamento dos grandes autores e suas respectivas ideias através do aprofundamento

de seus conceitos mais proprios.

4.2 TEMATICA

A construcdo do conceito na filosofia se apresenta como fundamental no processo
do ensino de filosofia na sala de aula. Assim, desenvolver uma atividade que aprofunda a
visdo das opinides, muitas vezes fornecidas pelo senso comum ¢ uma das tarefas
principais do filosofar e, neste sentido, os temas discutidos em classe serdo uma

ferramenta importante para o desenvolvimento do chamado “saber reflexivo™.

A medida que o aprofundamento tematico se desenvolve, é possivel visualizar
aspectos importantes que ligam os saberes ditos fundamentais do ser humano como
cultura, trabalho, politica ou ciéncia a uma investigacao que remete a um olhar filosofico
o qual instrumentaliza novos olhares, partilhando-os com a visdo dos grandes pensadores
ao longo de suas investigagdes mais aprofundadas. Instituir, neste sentido, este olhar para
o ensino da filosofia ¢ como que partilhar uma possibilidade de analise de temas de
interesse comum com as demais ciéncias, juntamente com aspectos que envolvem o dia a
dia do aluno, uma vez que esta abordagem pode (e deve) usar de exemplos do cotidiano
para reforcar o entendimento de elementos até entdo lancados como estritamente de
natureza filosofica. A andlise tematica visa, portanto, a constru¢do dos conceitos
filosoficos em uma abordagem sistematica dentro de aspectos relevantes, inclusive para
uma constru¢ao de um projeto interdisciplinar na escola, por apresentar uma espécie de
flexibilidade no trato com as tematicas assim desenvolvidas no ambiente escolar. Nesse

contexto, Aranha e Martins afirmam que enquanto pratica educativa,
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(...) a intencdo primeira do ensino de filosofia, seja no curso
médio ou nos curso basicos das universidades, ndo é de formar
filésofos —, mas provocar a reflexdo filosofica, inerente a todo ser
humano. Lembrando o filosofo italiano Antonio Gramsci, somos
todos de certa forma filésofos, na medida em que nos propomos
questdes de natureza filosofica. Estamos sempre dando sentido as
coisas e, diante dos problemas apresentados pelo existir,
tendemos para a reflexdo, a ndo ser quando submetidos a uma
formagdo autoritaria e doutrinadora. (ARANHA E MARTINS
2003, p. 05)

Por sua vez, grande preocupacdo, quando falamos em instituir uma pratica de
ensino de filosofia unicamente voltada a aplicacdo dos temas em que a filosofia se propoe
a discutir, seria a de tornar a filosofia, diante do entendimento dos diversos autores, algo
secundario e, por muitas vezes, irrelevante. Ainda que um tema seja desenvolvido,
aproveitando-se das ideias langadas por filosofos através da histéria (o que ja se constitui,
de certa forma em uma abordagem histdrica), ainda assim seria indispensavel ter um
olhar mais especifico, no que diz respeito a constru¢ao de um entendimento dos aspectos
mais significativos de cada autor. Em suma, para se entender os temas discutidos pela
filosofia através da contribuicao dos filosofos, € preciso, por sua vez, entendé-los, o que
prescinde um melhor conhecimento de suas teses mais relevantes. Nesse sentido, Silvio

Gallo nos assevera que, diante das a¢des do educador:

(...) ndo podemos tomar a filosofia apenas como um conjunto de
contetidos historicamente construidos para serem transmitidos, passados
de geragdo a geragdo. Se a filosofia continua viva e ativa, ¢ porque tem
sido transmitido as novas geragdes também o processo da produgdo
filos6fica, de modo que ha sempre filésofos novos, produzindo um
novo pensamento, dando  continuidade a essa histéria. Assim, ensinar
filosofia ¢ ensinar o ato, o processo do filosofar. (GALLO 2006, p.
05)

E necessario, portanto, ter cuidado com este acesso ao aprendizado da filosofia. E

necessario construir, por assim dizer, todo um alicerce, no qual possibilite o
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conhecimento prévio das ideias dos grandes fil6sofos através do processo de investigacao
historica daquilo que chamamos de evolugdo do pensamento humano através de seu
contexto mais especifico. Melo e Rodrigues faz um contraponto a esta questdo quando

nos mostra que:

0 ensino apenas tematico corre o risco de ser ndo sequencial e
desconexo, ou ao menos aparentemente esta a mercé disso. Ao mesmo
tempo em que encontra eco na realidade, e este parece ser o objetivo
dessa tendéncia ao tratar de temas em voga, tal ensino pode perder em
vigor e seriedade, ou seja, pode carecer de embasamento, ser deficiente,
ndo obstante seja, por assim dizer, criativo. Porém, em filosofia, como
em qualquer disciplina, o rigor ¢ fundamental, ja que do contrario ela
pode estar se auto condenando ao fracasso total e a ndo mais uma
situagdo de desconforto, mas de completa extingdo. (MELO E
RODRIGUES 2002, p. 05)

Portanto, a grande maioria das pessoas, que defendem uma posi¢do unilateral da
abordagem tematica enquanto inser¢ao do filosofar para os alunos, precisam rever o fato
de que tal processo pode deixar duas possiveis sequelas na formagao e aprendizado de
filosofia para o aluno. Primeiramente o aluno pode tratar dos assuntos apenas de maneira
superficial, sem se ater aos aprofundamentos necessarios que a filosofia exige, e,
portanto, vivenciado aspectos que s6 o olhar do senso comum pode lhe oferecer, por mais
que o professor se esforce para construir um debate que vise um aprofundamento mais
“filosofico”. Por outro lado, ¢ preocupante a excessiva tematizacdo das abordagens feitas,
pois as mesmas podem, por assim dizer, “esterilizar” as grandes propostas feitas pelos
filosofos através da historia — ha at¢ quem proponha uma espécie de “filosofia do
cotidiano” que anula toda a proposta de estudar aspectos relevantes dos grandes
pensadores através dos tempos. Desse modo, a proposta de desenvolver o ensino da

filosofia unicamente através de temas nos indica esta possibilidade.
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4.3 HISTORICA E TEMATICA

Construir um modelo fixo para o ensino da filosofia seria uma ideia inusitada e por
que nao dizer pretensiosa, a partir do momento em que se observa que o processo de
ensino e aprendizagem se desenvolve de maneira dinamica e flexivel, muitas vezes, a um
projeto especifico de cada contexto, segundo o qual a escola, como um todo, vive. Por
sua vez, quando se fala de ensino de filosofia, ¢ importante lancar mao de uma analise
que observa fatos que se desenvolvem em sala de aula, em sua pratica mais concreta. Dai
surgem as grandes dificuldades que fomentam os diversos desafios para uma pratica mais
efetiva do ensino e aprendizagem da filosofia em um ambiente escolar. Nesta perspectiva,

reforcamos que, neste contexto, de acordo com Favaretto ¢ importante destacar que:

(...) qualquer programa provém de um recorte efetuado na tradi¢do
fixada como Historia da Filosofia, no elenco das areas filosoficas, ou
entdo em temas de natureza diversa [éticos, politicos, epistemologicos,
estéticos, etc.] sacados dos desenvolvimentos filosoficos tradicionais e
atuais. (FAVARETTO 1995, p. 78)

As praticas anteriormente vistas, isto ¢ a pratica que aborda a analise historica da
filosofia, assim como o seu desenvolvimento, em nivel temadtico, proporcionam, na
verdade partes de uma pratica pedagogica de construgdo do saber filoséfico que tanto
contextualiza, desenvolvendo as grandes questdes filosoficas através do tempo, quanto a
aprofunda discutindo os grandes temas e problemas deixados por filosofos e pensadores,
inclusive para os nossos dias. Nesta visdo de articulagdo historico-tematica, surge uma
questdo de ordem pratica que indaga sobre se € possivel e de que maneira podemos
construir uma metodologia que envolve tanto o viés histérico quanto a analise dos temas
da filosofia em uma possivel sintonia para que o estudante tenha estas aplicagdes
enquanto fonte de seu aprendizado na disciplina Filosofia. Isto posto, devemos entender

de maneira especial que:
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(...) partindo do suposto de que o possivel papel da disciplina Filosofia
no Ensino Médio seja o de favorecer a compreensdo do aluno sobre os
'mecanismos' historicos/sociais que orientam a producdo de
teorias/filosofias, fica claro que ha uma deliberada opg¢do por um
programa de cunho histdrico. No entanto, essa opgao por um ensino de
Filosofia que tenha a histéria por pano de fundo no significa, de forma
alguma, a proposicdo de um curso de Historia da Filosofia tal como
muitas vezes foi feito. (CORTELLA 2009. p. 23)

A possibilidade desta fusdo mostra-se evidente, nesta perspectiva, a partir do
momento em que se analisa o aspecto metodoldégico como um instrumento importante
para o desenvolvimento desta pratica; as metodologias juntamente com um planejamento
prévio eficiente, tornam esta visdo historico-tematica possivel. Por exemplo, ao se
abordar assuntos como a €tica e a politica, torna-se indispensavel construir toda a génese
do legado filoséfico no ocidente, o que possibilita que o aluno possa entender a grande
contribui¢do dada pelos pensadores do periodo antropologico, tais como os sofistas,
Socrates, Platdo e Aristoteles, em que se torna necessario um prévio entendimento de
suas posturas mais significativas. Portanto, ao desenvolver o “filosofar” aos temas,
desenvolvidos dentro de um firme alicerce contextual e, portanto, histérico ¢ possivel
caminhar para um melhor entendimento do aluno no que diz respeito ao conhecimento
prévio da filosofia. Nesta Optica, em relagdo ao desenvolvimento da pratica de ensino

analisamos que:

(...) se precisamos estar atentos a histdria, ¢ necessaria porém uma
recusa da tradi¢do para a emergéncia do novo. Sthéphane Douaillier
defende que o ensino de filosofia ¢ uma espécie de “poder de comego”,
isto €, qualquer um que se dedica de fato a filosofia, ao filosofar,
recomeca a filosofia a sua maneira. Douaillier exemplifica com Platdo:
ele s6 pode surgir como filosofo, produzir seu proprio pensamento,
depois da morte de seu mestre, Socrates. Em poucas palavras:
precisamos do mestre, da tradicdo, para iniciar ao filosofar; mas
também precisamos matar o mestre, negar a tradi¢do, para continuarmos
a aventura filosofica, para que a mantenhamos viva e ativa. (GALLO
2006, p. 07)

Diante de praticas que se apresentam ao exercicio do ensino de filosofia em nivel

médio, apresenta-se como uma via favoravel ao ensino do filosofar este duplo aspecto
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historico e tematico, uma vez que diz respeito a efetivagdo dos conteudos mais
pertinentes, quando se trata especificamente da disciplina filosofia, além de encaixar
problematizagdes pertinentes ao mundo em que estamos inseridos. Em suma, ndo se trata
de apenas e tdo somente sequenciar uma “historia da filosofia” de maneira sistematica e
conteudista, por assim dizer, antes cabe a este processo de ensino demonstrar de maneira
referencial as grandes contribuigdes as teses propostas pelos grandes filosofos e

pensadores durante a historia do pensamento humano.

Assim, temas como, por exemplo, a ética, a politica ou a estética sao fundamentais
para a nossa existéncia (mesmo que ndao possamos aparentemente percebé-las), porém
cabe a esta metodologia apresentar estas tematicas inseridas em uma compreensao mais
contextual, que insira a andlise dos fatos ocorridos em um dado referencial historico
como um ponto relevante para que o aluno perceba que diante de questdes tao
fundamentais, cada autor buscaria, ao seu tempo, explicagdes sobre a interpretacao da
realidade, assim questionada e discutida, e que se configuraria enquanto ponto de partida
para possiveis indagagdes acerca das inquietagdes contemporaneas do aluno que, além de
conhecer o filosofo em seu tempo, aproveita de maneira essencial as suas ideias mais
relevantes para entender o tempo em que vive, a partir de suas preocupagdes mais

particulares.
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5 PROPOSTAS PEDAGOGICAS PARA TRABALHAR A FILOSOFIA NO
ENSINO MEDIO

Como parte de apreciacdo de possiveis propostas para o ensino de Filosofia no
ensino médio, demonstraremos a seguir as vias que se seguirdo para um melhor
entendimento deste processo, onde, primeiramente iniciaremos com a exposi¢do de
elementos constitutivos para um melhor desenvolvimento na sala de aula, isto é,
descrevendo os seus objetivos mais proximos, assim como o0s seus conteidos mais
significativos, onde, dentro de cada série, onde assim sera possivel entender as propostas
pedagdgicas mais inerentes a cada série.

5.1 -1° SERIE

A titulo de ementa, a disciplina de Filosofia do Ensino Médio debatera a
importancia da autonomia do pensar na leitura da realidade, a partir da contribuicdo dos
pensadores ao longo da historia na perspectiva dos primeiros pensadores classicos (o que
corresponde ao periodo antigo e medieval), assim como suas respectivas inquietagdes
tematicas.

Por sua vez, em sua justificativa, veremos neste ponto a necessidade da disciplina

se efetivar-se a:

a) introduzir o aluno egresso do nivel fundamental de ensino no estudo da filosofia,
a0 mesmo tempo em que se promove o aprimoramento de sua capacidade interpretativa e
argumentativa.

b) propiciar o primeiro contato entre o aluno e os conceitos mais basicos da
filosofia.

c¢) desenvolver a capacidade critica e reflexiva do aluno, e seu grau de dominio e
operacionalizagdo de conceitos cientificos através do exercicio linguistico da
argumentagdo, na perspectiva da transi¢do didatica do nivel fundamental para o nivel
médio de ensino.

Quanto aos objetivos, entendemos que neste ponto, o objetivo geral € ter uma visao
critica de mundo que possibilite a sua inser¢ao e sua agdo social como cidadao ativo de
um regime democratico. Por sua vez quando definimos os objetivos especificos,
verificamos nesta perspectiva que enquanto conhecimentos elaborados assim como suas
habilidades de atitudes sdo de:

a) Analisar e interpretar textos filosoficos de diferentes periodos/contextos/autores;

b) Contextualizar conhecimentos filos6ficos tanto no plano de sua origem especifica,
quanto em outros planos: o pessoal biografico; o entorno socio politico, historico e
cultural; o horizonte da sociedade cientifico tecnoldgica.
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¢) Articular conhecimentos filosoficos e diferentes conteudos ¢ modos discursivos nas
ciéncias naturais ¢ humanas, nas artes € em outras produgdes culturais;

d) Questionar e refletir sobre os problemas contemporaneos a partir dos conhecimentos
filosoficos.

e) Posicionar-se diante de fatos presentes a partir do conhecimento filosofico.
5.1.1 SUGESTAO DE ATIVIDADES PARA A 1* SERIE
1° Bimestre

a) O que ¢ filosofia?

bl) o mito enquanto primeira narrativa da realidade;

b2) Pélis e filosofia — A passagem do mito ao logos

b3) filosofia pré-socratica; uno e multiplo; movimento e realidade

¢) Do mito a ciéncia — Visdes de mundo através da historia

TEMA: Homem x Natureza

Neste primeiro bimestre poderemos trabalhar de modo interdisciplinar com a disciplina
de historia interagindo com os alunos, onde pediremos aos mesmos que pesquisem e
apresentem em sala de aula os diversos mitos de varias civilizagdes.

2° Bimestre
a) Sofistas a retdrica (Protdgoras e Gorgias)
b) Socrates — A dialética (CAPITULO 11)
bl) Arte de perguntar — método dialdgico de Socrates
c¢) Platao — Dualismo platonico; Teoria das ideias; Reis-filosofos

d) Etica e moral — o problema da agdio e dos valores — Distingdo entre moral e ética;
Moral e Direito; Moral e Liberdade; Liberdade versus determinismo; Transformagoes da
moral; Escolhas morais.

TEMA: Cidadania e Etica.

Neste bimestre, temos um tema de grande relevancia para a sociedade atual, que ¢ o tema
da ética e da moral. Varias sugestdes podem ser Uteis para trabalharmos com este tema,
de modo que podemos, inclusive, usar o proprio julgamento de Socrates para
estabelecermos um debate sobre as questdes relacionadas com o certo e o errado.

Outra sugestdo ¢ apresentar situagdes onde as questdes que envolvem a ética e a
moral se apresentam nas agdes cotidianas, onde a partir do debate coletivo, tentaremos
chegar a um consenso sobre cada situagao discutida.
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3° Bimestre

a) Aristoteles — Bases do pensamento logico e cientifico (Da sensagdao ao conceito;
hilemorfismo teleoldgico; a ética do meio-termo)

b) Pensadores do helenismo — A busca da felicidade interior ( Do publico ao privado;
Epicurismo: o prazer; Estoicismo: o dever; Pirronismo: a suspensao do juizo; cinismo)

¢) Como viver para ser feliz? — O que disseram os sabios gregos.

TEMA: A Felicidade

Dois pontos sdo relevantes neste bimestre para o melhor aproveitamento dos conteudos,
acima relacionados: a) a possivel relacdo entre ética e politica e b) O melhor
entendimento sobre o que seja a felicidade. Quanto ao primeiro ponto podemos trabalhar
pedindo ao aluno que traga para a sala de aula os bons e maus exemplos de pratica
politica, onde pediremos, a partir destes relatos, as opinides sobre esta possivel simbiose
entre a pratica politica e as boas acdes. Quanto a questdo da felicidade, poderiamos
dividir a sala em duas partes, onde cada parte defenderia a sua possibilidade e a outra
metade argumentaria contra esta afirmacao.

4° Bimestre

a) Filosofia Medieval: pensamento cristao (Cristianismo; € versus razao)
al) Patristica — A matriz platonica deu apoio a fé (Santo Agostinho)
a2) Escolastica A matriz aristotélica até Deus (Sao Tomas de Aquino)

TEMA: Razao e F¢é

Neste ultimo bimestre, fecharemos o ano letivo discutindo a problematica da religiao ( e
mais especificamente a religido cristd) enquanto possivel necessidade inerente ao ser
humano. Neste ponto podemos inserir nestas discussdes um melhor entendimento sobre
fé, analisando o que significa para cada um e, posteriormente, verificar sobre a sua
possivel relagdo com a razdo. No ambito das discussoes, poderemos ainda debater sobre
questdes sobre o problema do mal e a prova da existéncia de Deus.

5.2 - 2° SERIE

A ementa para este nivel de abordagem contribuird para a continuidade das
apreciacdes até entdo; assim sendo, a disciplina de Filosofia nesta esfera debaterd a
importancia da autonomia do pensar na leitura da realidade, a partir da contribuicdo dos
pensadores ao longo da histéria no que diz respeito a génese da formagao do pensamento
moderno e suas consequentes implicagdes para a formacao deste pensamento.

Para esclarecermos tal intento, faz-se necessario compreender que, a partir de uma
visdo geral, seu objetivo geral seria o de ter uma visao critica da sociedade que possibilite
a sua inser¢ao e sua ac¢ao social como cidadao ativo de um regime democratico. Por sua
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vez, para entendermos especificamente as suas finalidades, precisamos levar em conta
que ¢ importante:

a) Analisar e interpretar textos filosoficos de diferentes periodos/contextos/autores;

b) Contextualizar conhecimentos filos6ficos tanto no plano de sua origem especifica,
quanto em outros planos: o pessoal biografico; o entorno sdcio politico, historico e
cultural; o horizonte da sociedade cientifico tecnolégica.

c¢) Articular conhecimentos filosoficos e diferentes contetidos e modos discursivos nas
ciéncias naturais e humanas, nas artes e em outras produgdes culturais;

d) Questionar e refletir sobre os problemas contemporaneos a partir dos conhecimentos
filosoficos.

e) Posicionar-se diante de fatos presentes a partir do conhecimento filoséfico.

5.2.1 SUGESTAO DE ATIVIDADES PARA A 2* SERIE

1° Bimestre

O Renascimento na perspectiva da revalorizacao do ser humano
Renascimento

a) Politica (Maquiavel, Jean Bodin e Hobbes)

b) Politica — Bem comum ou exercicio do poder?

TEMA: Filosofia Politica.

Neste primeiro bimestre temos um tema bastante rico que ¢ a politica. Desta
forma podemos desenvolver algumas atividades para que possamos empreender um
melhor entendimento sobre a politica. Podemos pedir aos alunos que pesquisem e possam
compartilhar de experiéncias sobre ag¢des de cidadania bem sucedidas. Podemos também
debater sobre o papel do Estado para a sociedade.

2° Bimestre

Idade Moderna - a revalorizagdo da natureza (Ci€ncia — razao e experiéncia: as bases da
ciéncia moderna ) Bacon e Galileu.

Ciéncia na historia — a razdo cientifica através do tempo : A CIENCIA MODERNA

a) Racionalismo

al) Grande racionalismo — o conhecimento parte da razdo (Descartes , Espinosa e Pascal)
Duvida metddica — o exercicio da davida por Descartes

Metafisicas da modernidade: Dualismo cartesiano
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TEMA: O debate sobre o papel da ciéncia

Neste bimestre buscaremos entender o papel da ciéncia para o ser humano; ¢ importante
ressaltar que neste ponto deveremos iniciar com esta discussdo levando em conta o
contexto histérico que esta sendo estudado. Por isso, podemos sugerir atividades que
relacionem a ciéncia com o nosso conhecimento atual, tais como as grandes descobertas
da humanidade e a sua melhor aplicacdo em nosso cotidiano. Para tanto € necessario
entendermos o que seja racional e qual o melhor entendimento que podemos ter dele.

3° Bimestre

Filosofia Moderna: Empirismo e Iluminismo

a) Empirismo — o conhecimento parte da experiéncia (Hobbes, Locke, Berkley e Hume)
Metafisicas da modernidade: Materialismo mecanicista.

b) O iluminismo — a razdo em busca de Liberdade (Montesquieu; Voltaire; Diderot e
D'Alembert; Rousseau; Adam Smith)

Concepeao do Estado Liberal; Separacao dos poderes; da vontade geral surge o Estado.
TEMA: A Tolerancia

Neste bimestre, em consequéncia do estudo do empirismo e a sua contraposi¢do ao
racionalismo, podemos sugerir como trabalho em classe a questao que envolve as ilusdes
de optica. Quanto a questdo da tolerdncia podemos trabalhar com atividades que
envolvam temas transversais tais como o preconceito e a questdo da inclusao.

4° Bimestre

O conhecimento (Fontes Primeiras — Razao ou sensagao?)

a) Racionalismo, Empirismo e Apriorismo Kantiano;

b) O que podemos conhecer? (Dogmatismo, Ceticismo e Criticismo)

¢) Immanuel Kant

TEMA: A Questao do Conhecimento

Neste bimestre podemos buscar atividades que falem sobre a questdo da individualidade.

Em outro aspecto podemos reforcar nosso debate a acerca da ética, além de prepararmos

uma discussao sobre a questao da liberdade.

5.3 - 3* SERIE

No que se refere ao terceiro ano, a sua ementa direcionara para um ciclo de analises
pertinentes a disciplina de Filosofia do Ensino Médio, em que, neste sentido, debatera a
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importancia da autonomia do pensar na leitura da realidade, a partir da contribuicao dos
pensadores ao longo da historia, objetivando o entendimento e discussdo de questdes
filosoficas contemporaneas em face de problematicas atuais.

Para tanto, teremos que entender que tal proposta se justifica ao percebermos que

devemos:

a) introduzir o aluno egresso do nivel fundamental de ensino no estudo da filosofia,
a0 mesmo tempo em que se promove o aprimoramento de sua capacidade interpretativa e
argumentativa.

b) propiciar o primeiro contato entre o aluno e os conceitos mais basicos da
filosofia.

¢) desenvolver a capacidade critica e reflexiva do aluno, e seu grau de dominio e
operacionalizagdo de conceitos cientificos através do exercicio linguistico da
argumentagdo, na perspectiva da transicdo didatica do nivel fundamental para o nivel
médio de ensino.

Quanto ao seu objetivo central, poderemos mostrar que o importante, neste
contexto, sera o de ter uma visao critica da sociedade que possibilite a sua inser¢ao e sua
acao social como cidadao ativo de um regime democratico.

Por sua vez, este objetivo, desenvolvera outras atividades, tais como:
a) Analisar e interpretar textos filosoficos de diferentes periodos/contextos/autores;

b) Contextualizar conhecimentos filos6ficos tanto no plano de sua origem especifica,
quanto em outros planos: o pessoal biografico; o entorno sécio politico, historico e
cultural; o horizonte da sociedade cientifico tecnoldgica.

c¢) Articular conhecimentos filosoficos e diferentes conteudos € modos discursivos nas
ciéncias naturais ¢ humanas, nas artes e em outras produgdes culturais;

d) Questionar e refletir sobre os problemas contemporaneos a partir dos conhecimentos
filosoficos.

e) Posicionar-se diante de fatos presentes a partir do conhecimento filosofico.

5.3.1 SUGESTAO DE ATIVIDADES PARA O 32 SERIE

1° Bimestre
Século XIX — Expansao do capitalismo e os novos ideais (Progresso técnico e cientifico)
a) Augusto Comte — A fundacao do positivismo

b) O debate sobre o papel da ciéncia - Mito da ciéncia; critica da ciéncia.
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Como se concebe 0 mundo hoje em dia?
TEMA: Bioética

A questdao da bioética ¢ um assunto que pode ser requerido em sala de aula como uma
forma de expandir a discussdo sobre a fungdo da ciéncia em nosso cotidiano. Assim
sendo, poderemos dividir a sala em grupos e entregar a cada grupo um texto falando
sobre assuntos como eutanasia, aborto, transgénicos que, apesar de estar no rol dos
contetdos transversais, irdo ajudar no entendimento dos conteudos assim vistos.

2° Bimestre
O Idealismo Absoluto

a) O Idealismo Alemdo — A busca de um sistema unificador do real (Fichte, Scheling,
Hegel).

al)Do Estado surge o Individuo
a2) Beleza — A experiéncia do prazer (O Belo em Kant e Hegel)
al) A Contestacdo do sistema hegeliano — Feuerbach, Schopenhauer e Kierkergaard

b) Nietzsche — Uma filosofia “a golpes de martelo”
TEMA: A Arte (Estética)

Temos neste bimestre a arte e visdo da estética que contempla o entendimento do belo
(ou o feio) e da beleza como elementos importantes para desenvolver mos praticas
pedagogicas que desenvolvem a melhor percepcdo do aluno em relacdo a este tema.
Podemos contar ainda com a colaboragdo de outras disciplinas tais como Sociologia,
Artes e Historia. E possivel também trabalhar com debates que aprofundem a questio da

estética no ser humano em nosso cotidiano.
3° Bimestre

O Trabalho

a) Trabalho — caracteristicas ¢ historia; trabalho, consumo e lazer alienados; Sociedade do
tempo livre e desemprego.

b) Karl Marx — O materialismo dialético e historico (Critica ao idealismo hegeliano;
Materialismo Historico)

bl) A Politica enquanto instrumento do dominio de classe

b) epistemologias contemporaneas; Filosofia da ciéncia; o problema da demarcagao entre
ciéncia e metafisica;
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TEMA: O Trabalho

Para este bimestre, com o entendimento do materialismo histérico em Marx, podemos
desenvolver algumas produgdes (textos ou cartazes) que discorram sobre o trabalho
através da historia. Podemos também sugerir um debate sobre a questdao da exploracao do

ser humano ou ainda que trate da questdo da alienacao em nosso cotidiano.

4° Bimestre

O Ser Humano

a) Natureza ou Cultura?

b) As respostas ao desafio da existéncia

b1) Existencialismo — A aventura e o drama da existéncia (Husserl, Heidegger e Sartre).
c) Filosofia da Linguagem — Algumas concepgdes principais

cl) Filosofia analitica — A andlise logica da Linguagem (Russel e Witgenstein)

d) A arte — A expressao criativa da sensibilidade (Arte, educagdo e industria cultural).

dl) Escola de Frankfurt — Adorno e Horkheimer
TEMA: Cultura

As atividades que poderdo ser desenvolvidas neste momento irdo se fixar na tematica que
envolve a cultura e a industria cultural. Poderdo trabalhar sobre esta influéncia cada vez
maior da arte em nosso dia a dia e como a sua linguagem influéncia cada vez mais as

pessoas em nosso cotidiano.
5.4 ASPECTOS METODOLOGICOS DAS ATIVIDADES

A metodologia de ensino, no que diz respeito a procedimentos utilizados leva em
conta, da mesma forma, os referenciais importam para o desenvolvimento dos conteudos
acima descritos. Ademais a disciplina estd estruturada em relacionar as tematicas de
natureza filos6fica em seu contexto historico. Com isso, busca-se nao s6 responder as
diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) como também despertar o senso
critico do discente do ensino médio. Neste sentido, uma das principais fontes de pesquisa
que ira favorecer o entendimento acerca da importancia do ensino de filosofia no ensino
médio ¢ os referenciais do MEC, que, por exemplo, nos mostra a importancia dos

conhecimentos de filosofia, em relagdao a formagao do professor.
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Os recursos que incluem também os tecnoldgicos sdo ferramentas didaticas que
contribuirdo qualitativamente para o melhor empreendimento dos conteudos acima
mencionados. Para tanto, podemos disponibilizar de instrumentos tais como: a) slides em
power point; b) apresentacdo de textos; c)recursos audiovisuais (tais como filmes e
documentarios); d) musicas, dentre outros.

Por fim levaremos em conta que as atividades avaliativas serdo analisadas durante o
processo do ano letivo, levando em conta aspectos qualitativos e quantitativos. Os
seguintes itens serdo considerados:

- Produgdo Individual de textos analiticos e interpretativos de modo reflexivo.
- Producdo coletiva de trabalho das tematicas estudadas
- Frequéncia de horario regular das aulas e atividades programadas

- Entrega e apresentacdo dos trabalhos e tarefas nos prazos previstos

6. CONSIDERACOES FINAIS

A obrigatoriedade do ensino de filosofia (assim como também a sociologia) nas trés
séries do Ensino Médio a partir do ano de 2009 viabilizou um desafio aos profissionais
que atuam enquanto professores desta area: a de buscar instrumentos mais precisos para
uma melhor compreensao de seus objetivos mais particulares. Diante deste fato, faz-se
necessario uma busca de recursos que determinem um melhor resultado, quando se fala

de desenvolvimento de um saber absorvido de maneira mais eficaz.

Os grandes desafios desta empreitada por vezes se esbarram em obstaculos
estruturais que apontam para um saber cada vez mais tecnicista e por que ndo dizer
pragmatico. A sociedade atual, através de uma pratica de difusdo de informagdes cada
vez mais constantes, por vezes, destitui a formac¢ao do conhecimento pela necessidade de
se alcancar de maneira mais efetiva os dados que sdo constantemente repassados e
apresentados para o ser humano de maneira que apreenda de modo superficial, mas que,
principalmente, atenda as suas necessidades mais proximas. Neste sentido, podemos
considerar que a sociedade atual possui uma espécie de “caréncia do pensar”, em face de
uma atitude que privilegia um “utilitarismo informativo”, que anula aquilo que ¢ mais
essencial no ser humano, que ¢ o ato de pensar e refletir sobre a realidade em que vive.

Portanto, devemos entender que:
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(...) no que diz respeito a Filosofia, podemos argumentar que ela
(mesma) ¢ uma area singular de reflexdo que se ocupa de temas
fundamentais na experiéncia humana e que sua auséncia no curriculo
escolar priva o estudante de um espaco de formacdo a que ele tem
direito, sem o qual surge uma lacuna em sua vida. (ROCHA 2008, p.
34)

Por sua vez, em um mundo em que o utilitarismo se apresenta como um caminho
para a objetivacdo do saber cabe a filosofia se apresentar como um saber necessario para
a educagdo que, cada vez mais, proclama o seu espirito critico, mas que necessita de uma
pratica cada vez mais relevante, onde a contribui¢do dos grandes pensadores pode e deve
ser entendida como um grande instrumento de indagacdo para os nossos problemas.
Neste ponto o ensino da filosofia pode comungar com o concreto, com o cotidiano e esta
abordagem ajuda na compreensdo dos temas e problemas expostos no rol das

preocupacdes filosoficas mais proprias. Diante disso podemos ainda reforgar que:

(...) essa perspectiva utilitarista, embora seja considerada ultrapassada
por varios estudiosos, continua a orientar tacitamente nossos processos
educativos e, portanto, os discursos, as ideias e as acdes de nossos
jovens. Muitos daqueles que se dizem preocupados com a educagdo e
muitos dos responsaveis pela mesma tornaram-se, na verdade,
irresponsaveis artifices de uma geracdo sem histdria, sem compromisso
social, sem criatividade, sem perspectivas e sem curiosidade, elemento
essencial para qualquer busca humana e forca propulsora do trabalho
filosofico. (SANTOSI 2009, p.02)

Cabe, portanto, ao profissional da area do ensino de filosofia (e somente a ele)
construir um caminho que leve aos alunos os fundamentos mais relevantes para o a
constru¢do do conhecimento filosoéfico, mediante os seus conceitos mais significativos.
Diante do desafio de programar e implementar de maneira efetiva o ensino de filosofia
em nivel médio langa-se o desafio de buscar o uso de metodologias que mais se adéquem
a proposta filosofica de um conhecimento articulado a um saber critico e reflexivo sem
que a disciplina filosofia perca a sua identidade. Assim, o papel de repensar um formato
que se adeque as melhores praticas de ensino de filosofia (quer seja de maneira histérica
ou tematica) ¢ tarefa exclusiva do professor de filosofia, que deve buscar meios para

viabilizar sua tarefa de formacao educacional através do ensino de filosofia.
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