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RESUMO

A presente monografia tem como propoésito analisar, na literatura pertinente,
mediante pesquisa bibliografica, as questdes relacionadas com a identidade docente
do professor do ensino fundamental | nos dias atuais. Autores de renome foram
consultados na bibliografia disponivel, tais como: Morin (2004), Perrenoud
(2002)Tardif (2002), entre outros. Nos tempos atuais, as novas tecnologias da
informagdo e comunicacao tém influenciado e contribuido substancialmente para
que grandes mudangas acontecam nos conceitos norteadores da educacgao,
exigindo do professor constante aprimoramento. A escola contemporanea exige do
docente competéncia para o ensino dentro da nova realidade globalizada. A
identidade docente, portanto, tem que ser construida de bastante saberes, teoria e
pratica. Nao obstante as adversidades e as dificuldades encontradas pelo
profissional educador, desde o salario, muitas vezes irrisério, até a falta de
reconhecimento dos poderes constituidos, dele é requerido que esteja devidamente
atualizado para que possa desenvolver o seu trabalho em sala de aula. Essas e
outras questdes pertinentes estao, nesse trabalho, analisados.

Palavras-chave: Educacdo. Saberes docentes. Identidade docente.



ABSTRACT

This thesis aims to analyze the relevant literature through bibliographic research,
issues related to teacher identity teacher of elementary school nowadays. Renowned
authors were consulted in the bibliography available, such as: Morin (2004),
Perrenoud (2002), Tardif (2002), among others. In current times, the new information
and communication technologies have influenced and contributed substantially to
that great changes happen in the guiding concepts of education, requiring constant
teacher improvement.The contemporary school of teaching requires competence for
teaching within the new globalized reality. The teacher identity, therefore, must be
built quite knowledge, theory and practice. Despite the hardships and difficulties
encountered by the professional educator since wages often whimsy, to the lack of
recognition of the powers that be, it is required to be duly updated so you can
develop your work in the classroom. These and other questions are relevant in this
work analyzed.

Keywords: Education. Knowledge teachers.Teacher identity.
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1INTRODUGAO

As sociedades ditas pds-modernas caracterizam-se pelo desenfreado
desenvolvimento cientifico e tecnolégico que ecoa nos multiplos modos de viver do
cidadao. Associe-se a isso, as sucessivas interacdes que se estabelecem entre os
sujeitos da pos-modernidade e a multiplicidade dos meios socioculturais a que estao
expostos, nas mais distintas ocasides que a vida lhe impde.

Neste cenario, ja ndo podemos mais pensar a formagao profissional, com
destaque para a docéncia, como um processo de aquisicdo de
conhecimentos/saberes que configure o profissional pelo viés de uma identidade
unica, e estavel, dado que a fluidez a partir da qual a vida acontece, requer desse
profissional identidades que o fagam ser capaz de interagir no e pelo mundo.

Sendo assim, €& possivel conceber a identidade docente como uma
construcado cotidiana. Muitos sdo os elementos envolvidos na construgdo dessa
identidade. Dessa forma, €& possivel levantar a seguinte problematizagcao: que
sistemas servem de referéncia nesse processo de construcdo da identidade
docente? Para tentar responder a esse questionamento, o presente trabalho tem
como objetivo analisar os principais aspectos relacionados a construgdo da
identidade docente do educador de ensino fundamental - 12 fase, mediante
procedimento investigativo, na literatura pertinente, procurando estabelecer
comparativos entre o professor atual de ensino fundamental e o de geracdes
passadas, buscando identificar os progressos alcangados durante o tempo, e, desse
modo, demonstrar que a identidade docente tem que ser construida cotidianamente,
através de estudos, da formacao continuada, na pratica em sala de aula, entre
outros saberes docentes.

A escolha do presente tema deve-se ao fato de que, em primeiro lugar, trata-se de
um assunto por demais discutido na esfera da educacdo, tendo em vista a
importancia do mesmo em decorréncia da necessidade da construgao permanente
da capacitacdo do professor frente as demandas da educagcdo na
contemporaneidade. E, pelo meu interesse nesse tema como professor atuante no

ensino fundamental.
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Para desenvolver o nosso estudo, baseamo-nos nos autores: Castells (2003), Morin
(2004), Delors (2001), entre outros. O procedimento metodolégico utilizado foi uma
pesquisa do tipo exploratoria descritiva, fundamentada em pesquisa bibliografica.

Para Gil (2006), a pesquisa exploratoria tem como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista, a formulacao
de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores.

Ja para as autoras Candeloro e Santos (2006, p.70), a pesquisa bibliografica
consiste na busca de elementos para sua investigagdoem materiais impressos ou
editados eletronicamente. Portanto, o estudo foi realizado em livros, artigos

eletrénicos, revistas e periodicos, todos de reconhecida cientificidade.
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2MARCO TEORICO

Neste capitulo serdo analisadas as questbes concernentes a Educacido na
pos-modernidade, seus questionamentos, questdes relacionadas a formacado do
professor, assim como, conceito de identidade e um estudo sobre identidade

docente.

2.1 Educagao na poés-modernidade

Os avancgos tecnolégicos e cientificos, a inclusdo da informatica na vida
cotidiana das pessoas, quer em casa, no trabalho ou na escola, as mudancas de
paradigmas na educag¢ao e em outras areas do conhecimento que vém ocorrendo no
mundo atual tem afetado sobremaneira a educagao escolar.

Invengdes tecnoldgicas como a Internet, o data-show, tele-conferéncias, etc.
Apesar de certa lentidao, ja fazem parte da realida de muitas escolas intituladas pos-
modernas, exigindo do professor uma constante atualizagdo dos métodos de ensino.

O debate do pds-moderno que nos ultimos anos chega ao campo da
educacao tem, no minimo, um sentido salutar e desafiador. Tradicionalmente, as
teorias educativas refletem o que se desenvolve em outras areas; a instituicao
educativa € um campo conservador, até pelos compromissos que assume na
sociedade. Os avancos que nela se dao acontecem com mais lentiddo, como vemos
acontecer com o pés-modernismo, ao invadir o campo da educacido e sua teoria
(PEREIRA, 2002).

Assim, ndo se pode falar ainda que a educacdo acontece na pos-
modernidade de forma plena e satisfatoria. Trata-se de um processo constante de
ajustes e atualizagbes de acordo com as mudangas que, alias, vem ocorrendo com
certa rapidez, implicando em uma permanente mudanga de metodologias.

Portanto, os questionamentos pds-modernos, levados a esfera das teorias e
praticas da educagédo, vao significar uma implosdo de sua visdo e metodologias,
como ja assinalou recentemente (CASTELLS, 2003).

Ao analisar a p6s-modernidade e os constantes desafios ante o processo da
educacédo, torna-se imprescindivel avaliar os significados e especificidades que

diferenciam os atores mediante as espécies de poder e de capital. De acordo com



14

PERRENOUD (2002) a educacgé&o encontra-se sob a égide de dois paradigmas:
ensinar saberes e desenvolver competéncias que contemplem projetos de formacao
pré-determinados.

Portanto, sdo grandes os desafios que a pés-modernidade representa para a
educacao atual, que acontece num ambiente de constantes mudancgas
paradigmaticas e de grandes exigéncias de competéncia aos profissionais da
educacao, assertivas que apontam para a formacgao do professor, consideradas a

seqguir.

2.2 Formacao de Professor: Consideragoes.

A educacdo sempre foi e sera o elemento indispensavel para a formacdo do
individuo, de forma que Ihe proporcione tornar-se preparado para o convivio social e
para o enfrentamento adequado dos problemas cotidianos.

De acordo com o relatério elaborado pela Comissédo Internacional sobre
Educacado para o Século XXl, vinculada a UNESCO, a educacdo presta um
inestimavel e relevante papel no desenvolvimento das pessoas e das sociedades e,
em relacao a isso os individuos e os poderes publicos considerarao cada vez mais a
busca do conhecimento, ndo apenas como um meio, mas como um fim em si
mesmo (DELORS et al, 2001, p. 36).

E 6bvio o quanto é importante o estudo e o conhecimento, sem os quais se
torna impossivel aos individuos conquistar melhores condi¢des de vida. Porém, para
que isso se torne real, € preciso a colaboragdo dos professores. A estes cabe a
tarefa de preparar os jovens, ndo somente para enfrentar o futuro com confianga,
mas, para que se tornem preparados para construir uma sociedade mais digna.

Delors, et al.(2001, p. 37) afirma que: “a contribuicdo dos professores é crucial
para preparar 0s jovens, ndo s6 para encarar o futuro com confianga, mas para
construi-lo eles mesmos de maneira determinada e responsavel”.

E notério que as instituicdes e a sociedade em geral estdo a requerer muito
do trabalho do professor, embora nem sempre se questionem as possibilidades e
condigdes de se efetivarem as inumeras responsabilidades a ele atribuidas, pois
essas responsabilidades, geralmente de dificil consecugdo, nem sempre estdo
definidas com clareza (CAMPELO 2001, p. 49).
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Assim, fica claro que a figura do professor é imprescindivel para a sociedade,
pois sem ele nao haveria educacdo, capacitacdo e aprendizado. O educando
necessita de uma educacdo de qualidade, e isso somente podera tornar-se
realidade com a colaboragao dos professores. Quanto mais capacitado for o mestre,
melhor sera o ensino. Por isso, nesse contexto, do professor sera exigida uma
formagao condizente com as necessidades da educacéao atual.

Os anos de 1980 a 1990 foram muito importantes para a pratica pedagdgica.
Nesse periodo da historia, movimentos foram articulados com o objetivo de enfrentar
as questdes da profissionalizacdo de docentes, exigindo-se providéncias para a
implementagdo de politicas voltadas para melhorias da pratica pedagodgica.
Primeiramente, nos Estados Unidos e Canada teve inicio a revisdo na formacao
inicial de professores, essas reformas tinham como objetivo a valorizagéo
profissional na Educacéo, e melhorias na formacao de profissionais docentes juntos
com a ascendéncia de seus saberes.

Posteriormente, no Brasil, de maneira discreta, foi sendo implementada essa
revisdo na formacao inicial de professores, adotando-se novos paradigmas e
compreensao na pratica pedagdgica e sobre os saberes pedagdgicos e
epistemologicos.

Renomados autores como Lessard (1991), Tardif (2002) e Perrenoud (2002)
formaram o tripé de sustentagdo dessa linha, com suas valiosas contribuigdes.
Reformas educacionais, portanto, foram ocorrendo em diversos paises europeus,
nos Estados Unidos da América e também na América Latina, chegando até ao
México.

Gauthier (1998, p.45) costumeiramente usa a sentenga do oraculo de Delfos:
“‘conhece a ti mesmo”. Dessa forma, se referindo ao fato de que o ensino tarda a
refletir sobre si mesmo. Verdadeiramente, o ensino necessita sofrer mais mudancas
para que possa atualizar-se diante de novos conhecimentos e das novas tecnologias
atuais.

Segundo ainda o autor supracitado, muitos conhecimentos produzidos nos
centros académicos tém origem nas Ciéncias da Educag¢do, mas nao consideram as
condigdes reais do exercicio do magistério. Continuam produzindo pesquisas que
nao correspondem a realidade do professor, com suas variaveis em sala de aula,
saberes que desencontram com o perfil do docente in loco. Isso, para o autor, € um

obstaculo e a confirmacao da desprofissionalizagao do docente.
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Tardif (2002, p.60) sabiamente se refere ao saber docente: “como um saber plural,
formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagao
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. Ele exalta as
perspectivas de saberes dos docentes como professores plural, temporais e
heterogéneos. Para o autor supracitado, existem varios saberes: saberes da
formacéo, profissional, conjunto de saberes transmitido pelas instituicbes de
formacao de professores, saberes curriculares e, finalmente, saberes experimentais
que brotam da experiéncia e s&o validados incorporando experiéncia individual e
coletiva dando oportunidades para a criatividade dos docentes sob forma de habitos
e habilidades de saber fazer e de saber ser.

Portanto, fica claro quanto os saberes docentes sdo imprescindiveis e por
isso precisam ser permanentemente fortalecidos. Lessard (1991, p. 77) referindo-se
aos saberes docentes, cita o saber de experiéncia, concebido como:

Um conjunto de saberes, de representagdes a partir das quais os docentes
interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua pratica
quotidiana em todas as suas dimensdes. E um saber oriundo “da” e “pela”
pratica. E um saber pratico na medida em que reflete uma “razdo na agao”.

Este saber, por sua vez, € apontado, pelos docentes, como o fundamento
de sua atividade.

O avanco das ciéncias no século 20 e no comego do século 21 tem trazido muitas
certezas e incertezas. A educagédo baseada pelas evidéncias e pelas investigacdes
atende o espirito cientifico objetivo de Darwin e da LDB 9394/96. O que hoje temos
nao é educacao, mas sim doutrinagao ideoldgica do naturalismo filoséfico travestido
de ciéncias (MORIN, 2004).

Portanto, as declaragbes de Morin (2004) com relagdo as interminaveis
transformacdes verificadas no campo do conhecimento humano e na formagao dos
professores, nos ultimos tempos, encontram-se sobremaneira atualizadas e
coerentes. Neste contexto, urge falar em identidadee identidade docente, foco do

proximo item.
2.3 Conceito de Identidade
Conceituar identidade nao é tarefa facil, tanto € que sdo inUmeros os conceitos

existentes elaborados por autores de renome, como descrito na sequéncia desse

trabalho.
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Identidade, de acordo com Garcia; Hypdlito e Vieira (2005) € o conjunto de
caracteristicas proprias de uma pessoa, um grupo etc. que possibilitam a sua
identificacdo ou reconhecimento.

Segundo Castells (2003, p.112) a identidade, a partir da teorizagéo cultural, é

um processo, uma produgdo, algo em movimento, em transformacéo, sempre
inacabado, e construido socialmente. Portanto, conceituar, de forma categérica e
definitiva, o que seja identidade docente é uma tarefa bastante dificil.
A identidade ndo € uma esséncia; ndo € um dado ou um fato — seja da natureza,
seja da cultura. A identidade nao é fixa, estavel, coerente, unificada, permanente.
Tampouco é homogénea, definitiva, acabada, idéntica, transcendental (CASTELLS,
2003).

A identidade é abstrata, portanto, ndo palpavel. Entretanto, pode-se afirmar
que a identidade € uma construgdo, um efeito, um processo de produgdo, uma
relacdo, um ato performativo. Ela ¢é instavel, contraditéria, fragmentada,
inconsistente, inacabada.

A identidade esta ligada a sistemas de representacdo. A identidade tem
estreitas conexdes com relagbes de poder. Assim, o conceito de identidade aqui
trabalhado opde-se a uma compreensao rigida, fixa, unificada. Ao contrario, o
processo de construcdo da identidade é fragmentado, complexo e contraditorio.
Como processo, a identidade esta sempre sendo construida e, consequentemente,
modificada.

No ambiente socioeconbémico, politico e cultural atual, onde as
transformacgdes sdo constantes, ndo é mais aceito o conceito de uma identidade
estavel e Unica, o que possibilita a construcéo de novas identidades e a produgao de
novos sujeitos mediante rupturas e recomposigoes.

De acordo com Giddens (2005, p.14), para analisar a questdo da construgcdo da
identidade é preciso considerar a condi¢gao do sujeito na modernidade e, a partir de
entdo, tracar um paralelo com o que ocorre na contemporaneidade — época de
mudancgas paradigmaticas.

Segundo Rodrigues (2008, p. 06):

Vivemos na modernidade, mas a acentuagao de suas caracteristicas tais
como: “a inovagado continua e a provisoriedade das formas sociais
existentes, a mundializagdo do capital e a velocidade de incorporagéo de
sociedades através do uso das midias contemporaneas” levam alguns
intelectuais a prognosticarem o seu fim e propor sua substituicdo pelo
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conceito de pés-modernidade.

A construgdo da identidade, portanto, ocorre na convivéncia social. Ciampa
(2007, p.96) afirma que: “s6 se é alguém através das relagbes sociais que
construimos ao longo de nossa vida em meio ao espago e ao tempo em que
vivemos”.

Segundo Paulo Freire(1989, p. 35):

Nao ha educacgao fora das sociedades humanas e nao ha homens isolados.

O homem é um ser social, que possui “raizes espago temporais”, “situado e
temporalizado”, cuja vocagao ontoldgica lhe permitiu se desenvolver como
“sujeito e ndo objeto”, a partir da reflexdo sobre as suas condigbes, de forma
critica sobre a realidade.

Nesse contexto, Ciampa (2007,p.145) entende identidade como metamorfose,
isto é, que estd em constante transformagdo, sendo o resultado provisério da
interseccao entre a historia da pessoa, seu contexto histérico e social e seus
projetos. A identidade tem carater dindmico e seu movimento pressupde uma
personagem. A personagem é a vivéncia pessoal de um papel previamente
padronizado pela cultura, é fundamental na construgao identitaria: representa-se a
identidade de alguém pela reificagdo da sua atividade em uma personagem que, por
fim, acaba sendo independente da atividade. As diferentes maneiras de se estruturar
as personagens resultam diferentes modos de produgado identitaria. Portanto,
identidade € a articulagao entre igualdade e diferenca.

Assim, pode-se afirmar que a identidade ndo algo estatico, ela estd em
constante movimento, se “reconstruindo” durante o tempo.

Identidade € movimento, porém, uma vez que a identidade pressuposta é
reposta pelos ritos sociais, passa a ser vista como algo dado e ndo como se dando.
A reposigcao, portanto, sustenta a mesmice, que € a ideia de que a identidade é
atemporal e constante: identidade-mito. A superacdo da identidade pressuposta
denomina-se metamorfose (CIAMPA, 2007).

Entretanto, Dubar(1997, p.17) concebe identidade como resultado do
processo de socializacdo, que compreende o cruzamento dos processos relacionais
(ou seja, o sujeito € analisado pelo outro dentro dos sistemas de agdo nos quais 0s
sujeitos estao inseridos) e biograficos (que tratam da histdria, habilidades e projetos

da pessoa). Segundo o autor, a identidade para si ndo se separa da identidade para
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o outro, pois a primeira é correlata a segunda: reconhece-se pelo olhar do outro. No
entanto, essa relacdo entre ambas € problematica, pois ndo se pode viver
diretamente a experiéncia do outro, e ocorre dentro do processo de socializagdo.

Ainda, segundo o autor acima mencionado, o processo de construgcédo da
identidade, se constitui em um movimento de tensdo permanente entre os atos de
atribuicdo (que correspondem ao que os outros dizem ao sujeito que ele &, e que o
autor denomina de identidades virtuais) e os atos de pertenca (em que o sujeito se
identifica com as atribuicdes recebidas e adere as identidades atribuidas). Enquanto
a atribuicdo corresponde a identidade para o outro, a pertenca indica a identidade
para si, e o movimento de tens&o se caracteriza, justamente, pela oposigao entre o
que esperam que O sujeito assuma e seja e o desejo do proprio sujeito em ser e
assumir determinadas identidades. Dessa forma, o que esta no centro do processo
de constituigao identitaria, € a identificacdo ou nao identificagdo com as atribuicdes
que sao sempre do outro, visto que esse processo s6 € possivel no ambito da
socializagao.

Por outro lado, Dubar (1997, p. 21) resume a constituicido das formas
identitarias a partir da ocorréncia de dois processos: o relacional e o biografico. O
primeiro se refere a identidade para o outro, em que as transagbes assumem um
carater mais objetivo e genérico; enquanto o biografico corresponde a identidade
para si, cujas transagdes sao mais subjetivas, e compreende as identidades
herdadas e identidades visadas. Portanto, os processos relacional e biografico
concorrem para a producdo das identidades. A identidade social € marcada pela
dualidade entre esses dois processos e a dialética estabelecida entre eles é o cerne
da analise socioldgica da identidade para esse autor.

Entretanto, numa perspectiva sociolégica, Bauman (2005) define identidade
como autodeterminacgao, isto €, o eu postulado. Afirma ainda, que as identidades
comumente referem-se as comunidades como sendo as entidades que as definem.
Existem dois tipos de comunidades: as de vida e destino, nas quais os membros
vivem juntos em uma ligagdo absoluta, e as comunidades de idéias, formadas por
uma variedade de principios. A questao da identidade s6 se pde nas comunidades
do segundo tipo, onde ha a presenca de diferentes ideias e, por isso, também a
crenca na necessidade de escolhas continuas.

Portanto, sdo esses os conceitos elaborados por autores de renome sobre a

identidade docente, para os quais ha a necessidade de reflexao pessoal.
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2.3.1 Identidade Docente

Na atualidade sdo muitas as discussdes no campo de pesquisas em
educacao, sobre a identidade do profissional docente, principalmente no que se
refere as questdes de sua formacado, aos saberes, e a identidade docente.

Sobre isso, percebe-se que ha a necessidade de definicdo sobre quem € o
profissional professor, como ele se vé, onde deve ser formado, como deve ser
formado e quais competéncias e saberes devem permear a relagao teoria/pratica na
formacéo e atividade docente.

A tematica da identidade docente tem sido exaustivamente discutida nas
varias areas do conhecimento, principalmente, no ambito da Educagado. Antes de
conceituar a identidade docente, a identidade no seu aspecto geral é vista como
uma totalidade no que se refere ao conjunto de elementos bioldgicos, psicoldgicos e
sociais que a constituem.

Santos (1990, p. 201) destaca como aspecto principal do conceito de identidade, o
reconhecimento que emana das relagdes sociais. Assim, o individuo define-se a
partir de como se reconhece no desempenho de papéis sociais e de como é
reconhecido pelos outros no meio social. Nesse aspecto, Silva (2007) afirma que a
construgdo identitaria dos sujeitos revelam a identidade profissional como processo

multifacetado implicado em dindmicos processos de construgao/reconstrucao, pois:

[..] a identidade é entendida como um processo de formagdo e
transformacéo do “eu”, que é multideterminado, e que ocorre durante toda a
vida do individuo por meio da composi¢do de igualdade e diferenca, em
relagado a si proprio, e aos outros. (SILVA, 2007, p. 32).

A construgcdo da identidade profissional docente tem inicio muito antes da
escolha da profissdo, ou do processo de formacao profissional oficial, ela é
construida no decorrer de nossa histéria de vida, no ambiente familiar, nos grupos,
mediante as interagdes sociais do dia-a-dia, na construgcdo de nossa identidade
pessoal.

De acordo com Mizukami (2008, p. 389) os processos de ensinar e aprender
a ser professor sao lentos e, é neste desenrolar de acontecimentos que construimos
nossas identidades profissionais. Isto acontece porque estes processos iniciam-se

antes do espaco formativo dos cursos de licenciatura e se prolongam por toda a vida
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profissional. A escola e outros espacgos de conhecimento sdo contextos importantes
nessa formacado. Conhecimentos tedricos diversos, assim como aqueles que tém
como fonte a experiéncia pessoal e profissional, sdo objetos de aprendizagens
constantes.

E mediante esses processos formativos de aprender a ser professor, que é
construida a sua identidade docente. De acordo com Moita (1992, p. 115), “ninguém
se forma no vazio. Formar-se supbe troca, experiéncia, interagbes sociais,
aprendizagens, um sem fim de relagdes”.

Assim, no processo de construcdo da subjetividade, todos estdo constantemente
construindo, desconstruindo e reconstruindo identidades pessoais e profissionais
durante todo o percurso da vida.

De conformidade com Dubar (2005) a constru¢ado da identidade profissional

ou pessoal, € constituida por sucessivas socializagbes que sdo desenvolvidas ao
longo da vida.
A profissdo é uma realidade dindmica e contingente, calcada em agdes coletivas de
um grupo visando a construcdo de uma identidade por meio de interagdes com
outros grupos, entidades diferenciadas e atores diversos (VEIGA et al. (2005, p. 24).
Portanto, pode-se afirmar que a profissdo € uma realidade soécio histérica, realizada
pela acdo de seus atores. De acordo com Novoa (1995) o processo identitario dos
professores firma-se na adesao de trés AAA: A - de adesao a principios e valores; A
- de Ac¢ao na escolha das melhores maneiras de agir, e; A - de autoconsciéncia no
processo de reflexdo do professor. Tudo isso significa mudangas de paradigmas no
processe de educar.

O momento histérico atual, chamado de "pdés-modernidade", caracteriza-se
por significativas mudangas paradigmaticas nos mais diversos niveis de
compreensao do ser humano. Na era da modernidade, onde predominava a certeza
e a ordem, tem, na contemporaneidade, sido substituida por uma cultura de
incertezas, indeterminacao e questionamentos.

De acordo com Gomez (1992. p. 112) na area da educacéo, especificamente,
verifica-se que a racionalidade técnica - que se trata de uma concepgao
epistemologica da pratica, fruto do positivismo e, segundo o qual, a atividade
profissional €, sobretudo instrumental, dirigida para a solugdo de problemas
mediante a aplicagao rigorosa de teorias e técnicas cientificas- que ainda predomina

na maioria das escolas, ja ndo atende as reais necessidades para a adequada
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formagao dos jovens da cultura pés-moderna, com os quais temos nos deparado no
desempenho de nossa fungao docente.

Para atender bem as exigéncias contemporaneas, no que tange a uma
formacdo de uma identidade docente condizente, o professor tera que,
constantemente, aprimorar sua capacitagao profissional.

Segundo Azevedo (1993, p. 251):

Mediante o exercicio do discernimento e da liberdade, a educagédo de hoje
nao sera atencao acritica e docil aos modismos de ultimo grito, langados e
explorados pelo mercado. Tampouco sera uma submissao rigida e passiva
aos ditames de uma tradigao, ja incompativel com os parametros reais de
nosso mundo concreto. Pelo contrario, tornardo possivel aprimorar e levar
adiante elementos fundamentais da tradi¢éo, tecida ao longo do tempo e da
histéria, permitindo visdes realistas e prospectivas que, ao mesmo tempo,
iluminam o presente e constroem o futuro com fecunda criatividade. "Educar
nao sera um esforgco enciclopédico para estocar informagdo no cérebro ou
no computador. Educar sera capacitar pessoas para situar-se
responsavelmente no mundo: sera viver a partir da histéria, sera criar
historia”.
Compartilhar as ideias, persistir numa metodologia de trabalho pedagdgico que
valorize a tomada de posicdo, levando os alunos a emitir opinido sobre os temas,
discutir aspectos positivos ou negativos, as dimensdes sociais, politicas, éticas,
culturais, religiosas, econémicas e outras, sobre os fatos, situagdes, personagens,
acontecimentos, etc., sdo caminhos que possibilitam a formacdo de cidadaos
capazes de pensar e planejar um processo para transformar a sociedade(CRUZ,
1993).

E preciso sintonizar-se com a urgente necessidade de transformacdes
filosoficas e pedagogicas para que possa atender as expectativas da cultura pos-
moderna. No Brasil, essas transformacdes e exigéncias podem ser identificadas na
Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 que estabeleceu as diretrizes e bases da
educacdo nacional (LDB), que promoveram uma revolugdo educacional. As
diretrizes curriculares dessa lei fornecem as bases filosoéficas, conceituais, politicas e
metodoldgicas que definem um conjunto de finalidade e competéncias para o bom
desempenho do professor, dentro de uma proposta pdés-moderna de educacao.
Portanto, é preciso, concomitantemente, desenvolver saberes.

Pimenta (1999, p. 86) refere-se a importancia da mobilizacédo dos saberes e da
experiéncia para a construgcdo da identidade profissional docente. Identifica o
aparecimento da questao dos saberes como um dos aspectos a serem considerados

nos estudos sobre identidade docente, pois entende que essa identidade é
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construida a partir da significagdo social da profissdo; da revisdo constante dos
significados sociais da profissdo e da revisdo das tradigbes. Mas, também, da
reafirmacdo das praticas consagradas culturalmente e que permanecem
significativas.

Dessa forma, vé-se o quanto €& importante considerar o docente em sua
prépria formagao, num processo de auto formacao, de reelaboracdo dos saberes
iniciais, em confronto com sua pratica vivenciada. Desse modo, seus saberes vao se
constituindo, a partir de uma reflexao sobre a pratica docente, e suas interpretacoes
em torno do curriculo.

De acordo com Therrien (1995, p.51) a identidade docente consubstancia-se
pela mobilizacdo de saberes, entendendo que estes encerram um projeto de agao
ativando recursos administrativos, contextuais, técnicos, experienciais pedagdgicas,
cientificas. Os saberes docentes sao produzidos por significados, que justificam
complexidades tedricas e praticas elaboradas.

A pratica docente exercida nas instituicbes pode ser vista como um processo
de aprendizagem através do qual os docentes retraduzem sua formacgao e adaptam
a sua profissao, validando o saber constituido através da pratica cotidiana (TARDIF,
2004).

Assim, por exemplo, no Ensino Fundamental | as criangas ndo estdo apenas
em um simples processo de aprendizagem, mas, em um valioso processo de
formagao de valores. Valores sociais, histéricos e politicos e esta faixa etaria € uma
fase em que os alunos sao ativos e precisam ser adequadamente preparados para a
vida. Neste momento, os discentes transitam em um periodo de aquisicdo de
conhecimentos e assimilam os fatos em sua volta, querem participar, sao criticos,
porém, por muitos ignorados.

Portanto, qual deve ser o papel do professor neste processo? Qual deve ser o
nivel de formacdo de um docente para lecionar no Ensino Fundamental |.
certamente, o professor deve estd sempre se preparando, a formacéo inicial ndo é o
suficiente, € necessaria uma formagao continuada, em busca de novos
conhecimentos e métodos de ensino.

Dessa forma, por exemplo, um professor formado no magistério em 1990
deve procurar um aprimoramento dos seus conhecimentos, se for requisitado para
ensinar em 2014.Isso é compreensivel tendo em vista tratar-se das mudancas que

ocorrem no decorrer do tempo. Nas ultimas décadas os parametros estabelecidos
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nas mais diversas areas do conhecimento humano, vem passando por mudangas
profundas em virtude dos avancos cientificos e tecnoldgicos.

E preciso entender, portanto, que a formacao inicial do professor deve ser de
boa qualidade. A teoria, outro pré-requisito necessario, € o que direciona o professor
a pratica de forma competente, no entanto, essa teoria passa por aprimoramentos,
necessitando que seja atualizada constantemente pelo professor. Ensinar a criangas
no fundamental | € uma tarefa que requer do professor estar devidamente
preparado. E essa preparacéo passa por adquirir saberes docentes especificos para
um bom desenvolvimento profissional. E preciso respeitar a faixa etaria das criancas,
passando-lhes conhecimentos de acordo com a idade.

Segundo Perrenoud (2002, p. 22):

As criangas devem ser instruidas apenas naquelas coisas adaptadas a sua
idade. Muitos pais se alegram vendo os filhos proferirem discursos de
velhos; tais criangas a nada chegam (...). Ora, uma crianga que apresenta
as maximas do senso préoprio de homens feitos esta fora do caminho
tragado para a sua idade e nao faz senao imitar.

Em virtude de ser a escola a primeira nogao de viver em sociedade, o
processo de aquisicdo de conhecimento encontra-se em um periodo de transi¢céo
acarretando mudangas no modo de agir e reagir das criangas, pois elas reagem a
estimulos. A escola para as criangas € equivalente ao mundo e o professor € o

Mestre, portanto, a importancia que representa o professor para elas.
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3 AIDENTIDADE CULTURAL NA POS-MODERNIDADE

Os questionamentos sobre a identidade estdo sendo intensa e extensamente
debatidos na teoria social. Essencialmente, o raciocinio € o seguinte: as velhas
identidades, que por longo tempo estabilizaram o mundo social, estdo em processo
acelerado de transformacgao, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o
individuo moderno, que até aqui era considerado como um sujeito unificado.

A ldentidade cultural é uma questdo paradigmatica, presente em todas as
areas do conhecimento. Tornou-se um dos aspectos unificadores em ciéncias
sociais durante os anos noventa do século passado e continua como um dos
principais focos de interesse para antropdlogos, geografos, historiadores, cientistas
politicos, fildsofos, psicologos, pedagogos, claro, socidlogos (JENKINS, 2004, p.13).
Ele tem estado sob escrutinio cientifico por mais de 5 décadas desde Erik Erikson
Infancia e Sociedade, publicado em 1950 (SCHWARTZ, 2007, p.33).

Segundo Giménez (2004,p.63) a identidade do ego € um projeto distintamente
moderno, uma tentativa do individuo reflexivamente construir uma narrativa pessoal
que permite compreender a si mesmo e ter o controle sobre suas vidas e futuros em
condicdes de incerteza. O conceito de identidade ndo pode ser separado da nogao
de cultura, e que as identidades s6 podem ser formadas a partir de diferentes
culturas e subculturas a que pertencem ou em que participam.

De acordo com Castells (2003, p. 74) no caso dos atores sociais , a
identidade é a construcédo de sentido, com base em um ou mais atributos culturais ,
priorizando os outros atributos, que é construido pelo individuo e representa o seu
self.

Sob o aspecto da sociologia, a identidade é a nossa compreensao de quem
SOMOSs e quem sao 0s outros, e, inversamente, a compreensio de que os outros tém
de si mesmos e dos outros, inclusive nos. A partir desta perspectiva, a identidade é o
resultado de acordos e desacordos, é negociado e em constante mutagéao.
Refletindo sobre quem somos, a imaginacao psicoldgica nos leva de volta a essa
dimensdo em que enfrentamos a ndés mesmos, 0 nosso eu, substrato biologico,
familiar, educacional, e social (DE LA TORRE E TEJADA, 2007, p.29).

A questéo da identidade esta presente na teoria social. As velhas identidades,

que por longo tempo estabilizaram o mundo social, estdo passando por um processo
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continuo de mudangas. Essas mudancas de conceitos faz do sujeito um ser
fragmentado no que tange aos parametros antigos.

A sociedade contemporanea, influenciada pelas novas tecnologias da
informagdo e comunicagdo enfrenta um infindavel processo de mudangas de
conceitos em todas as areas do conhecimento. No mundo globalizado, as culturas
locais vém passando por processo de mudancgas constantes. Um tipo diferente de
mudanca estrutural estd mudando as sociedades modernas a partir do final do
século XX, fragmentando as culturais de classe, sexualidade, género,, etnia, raca e
nacionalidade, que, antes, forneciam sodlidas localizagbes como individuos na
sociedade. Estas transformacbes constantes estdo mudando nossas identidades
pessoais, abalando a ideia que ternos de nds proprios como sujeitos integrados
(SILVA, 2000, p. 88).

Segundo Mercer (1990, p. 43):
Esta perda de um “sentido de si” estavel é chamada, algumas vezes, de
deslocamento ou descentracdo do sujeito. Esse duplo deslocamento—
descentracdo dos individuos tanto de seu lugar no mundo social e cultural
quanto de si mesmos — constitui uma “crise de identidade” para o individuo.
Como observa o critico cultural KobenaMercer, “a identidade somente se
torna urna questao quando esta em crise, quando algo que se supde como

fixo, coerente e estavel é deslocado pela experiéncia da duvida e da
incerteza”.

Essas transformacdes constituem-se em um processo de mudancgas
fundamental e abrangente e que tém de ser aceitas por todos. Assim, segundo Silva
(2000) como resultado, tém-se trés principais concepgdes de identidade.

a) sujeito do lluminismo,

b) sujeito sociologico e c) sujeito pds-moderno.

O sujeito do lluminismo estava baseado numa concepcgéo da pessoa humana
como um individuo totalmente centrado, unificado, dotado das capacidades de
razdo, de consciéncia e de agao, cujo “centro” consistia num nucleo interior, que pela
primeira vez quando o sujeito nascia e com ele se desenvolvia, ainda que
permanecendo essencialmente o mesmo — continuo ou “idéntico” a ele — ao longo
da existéncia do individuo. O centro essencial do eu era a identidade de urna
pessoa. Direi mais sobre isto em seguida, mas pode-se ver que essa era uma
concepgao muito “individualista” do sujeito e de sua identidade (na verdade, a
identidade dele: ja que o sujeito do lluminismo era usualmente descrito como

masculino).
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A nocgao de sujeito sociolégico refletia a crescente complexidade do mundo
moderno e a consciéncia de que este nucleo interior do sujeito ndo era autdnomo e
autossuficiente, mas era formado na relagdo com “outras pessoas importantes para
ele”, que mediavam para o sujeito os valores, sentidos e simbolos — a cultura —
dos mundos que ele/ela habitava. G.H. Mead, C.H. Cooley e os interacionistas
simbdlicos sao as figuras-chave na sociologia que elaboraram esta concepgao
“‘interativa” da identidade e do eu. De acordo com essa visao, que se tornou a
concepgao sociologica classica da questado, a identidade € formada na “interagcao”
entre o eu e a sociedade. O sujeito ainda tem um nucleo ou esséncia interior que é o
‘eu real”, mas este é formado e modificado num didlogo continuo com os mundos
culturais “exteriores” e as identidades que esses mundos oferecem.

A identidade, nessa concepgao sociolégica, preenche o espago entre o
“interior” e o “exterior’— entre 0 mundo pessoal e o mundo publico. O fato de que
projetamos a “nds proprios” nessas identidades culturais, ao mesmo tempo que
internalizamos seus significados e valores, tornando- os “parte de ndés”, contribui
para alinhar nossos sentimentos subjetivos com os lugares objetivos que ocupamos
no mundo social e cultural. A identidade, entdo, costura (ou, para usar uma metafora
médica, “sutura”) o sujeito a estrutura. Estabiliza tanto os sujeitos quanto os mundos
culturais que eles habitam, tornando ambos reciprocamente mais unificados e
prediziveis.

Argumenta-se, entretanto, que sdo exatamente essas coisas que agora estao
‘mudando”. O sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade unificada e
estavel, esta se tornando fragmentado; composto ndo de uma unica, mas de varias
identidades, algumas vezes contraditérias ou nao resolvidas. Correspondentemente,
as identidades, que compunham as paisagens sociais “la fora” e que asseguravam
nossa conformidade subjetiva com as “necessidades” objetivas da cultura, estao
entrando em colapso, como resultado de mudangas estruturais e institucionais. O
préprio processo de identificacdo, através do qual nos projetamos em nossas
identidades culturais, tornou-se mais provisorio, variavel e problematico.

Esse processo produz o sujeito poés-moderno, conceptualizado como néo
tendo uma identidade fixa, essencial ou permanente. A identidade torna-se uma
“celebragcdao movel”: formada transformada continuamente em relacdo as formas
pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos

rodeiam (Hall, 2001). E definida historicamente, e ndo biologicamente. O sujeito
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assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que n&o sao
unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de nés ha identidades
contraditérias, empurrando em diferentes diregcbes, de tal modo que nossas
identificacbes estdo sendo continuamente deslocadas. Se sentimos que temos uma
identidade unificada desde o nascimento até a morte € apenas porque construimos
uma cdmoda estoria sobre nés mesmos ou uma confortadora “narrativa do eu” (veja
Hall, 2001). A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente € uma
fantasia. Ao invés disso, a medida que os sistemas de significacdo e representagéo
cultural se multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos
identificar — ao menos temporariamente.

Deve-se ter em mente que as trés concepgdes de sujeito acima s&o, em
alguma medida, simplificagdes (SILVA, 2000, p. 131).

De acordo com David Harvey(1993, p. 12)as mudangas sofridas na
modernidade implica ndo apenas “um rompimento impiedoso com toda e qualquer
condigdo precedente”, mas como “caracterizada por um processo sem-fim de
rupturas e fragmentagdes internas no seu proéprio interior”. Tudo isso implicando na
necessidade de construgdo de novas identidades. Para que chegassemos até aqui,
com a visao e os conceitos contemporaneos sobre o que sio identidades, foi preciso
um processo longo de transformagdes ao longo da histdria.

Segundo Raymond Williams (1976, p.133):

A histéria moderna do sujeito individual reine dois significados distintos: por
um lado, o sujeito é “indivisivel” — uma entidade que é unificada no seu
proprio interior e ndo pode ser dividida, além disso; por outro lado, é
também uma entidade que é “singular, distintiva, unica”. Muitos movimentos
importantes no pensamento e na cultura ocidentais contribuiram para a
emergéncia dessa nova concepgdo: a Reforma e o Protestantismo, que
libertaram a consciéncia individual das instituicdes religiosas da Igreja e a
expuseram diretamente aos olhos de Deus; o Humanismo Renascentista,
que colocou o Homem (sic) no centro do universo; as revolugdes cientificas,
que conferiram ao Homem a faculdade e as capacidades para inquirir,
investigar e decifrar os mistérios da Natureza; e o lluminismo, centrado na
imagem do Homem racional, cientifico, libertado do dogma e da intolerancia,
e diante do qual se estendia a totalidade da histéria humana, para ser
compreendida e dominada. Grande parte da histéria da filosofia ocidental
consiste de reflexdes ou refinamentos dessa concepgdo do sujeito, seus
poderes e suas capacidades.
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Portanto, a identidade cultural da pds-modernidade é fruto de todas essas
mudancgas ocorridas na histéria da humanidade, principalmente do periodo iluminista

até o século XX.
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4. COMENTARIOS CRITICOS SOBRE AS IDENTIDADES DOCENTES

A formagao docente € um dos pontos criticos do sistema educacional que mais se
discute na atualidade, na esfera do ensino. A identidade docente encontra-se
atrelada a sua formacdo. A formacao docente nas ultimas décadas tem sofrido
mudangas influenciadas por novos paradigmas construidos a partir das
transformacgdes ocorridas nos diversos setores da sociedade, como por exemplo; os
econdmicos, 0s sociais, os tecnolégicos, os cientificos e politicos. A desvalorizagao
do professor, que vem ocorrendo no decurso do tempo, constitui-se como um grande
empecilho para uma formacédo da identidade docente de forma satisfatéria e
desejavel, pois isso acarreta o desencorajamento e a desmotivagao de muitos
docentes.
Segundo Pimenta (1999, p. 47):
A construc¢ado da identidade docente como profissional € uma dimenséo que
transforma o professor em agente ativo e responsavel pelo norte do seu
trabalho docente em oposi¢cdo ao mero executor de tarefas definidas por
outros. Um segundo ponto seria considerar os saberes tacitos dos
professores e ndo ter somente os saberes académicos como validos e, por

ultimo, reconhecer a construgao da pratica do professor como um processo
continuo a ser aprimorado no decorrer de sua vida.

A formacado de professores, nos cursos de licenciatura, vem passando por uma
reconfiguragdo na sua organizagdo curricular, no seu embasamento teorico e,
principalmente, na sua relagdo com a pratica escolar. As mudangas decorrentes do
desenvolvimento tecnoldogico e da informatica tém proporcionado, igualmente,
alteracdes rapidas e complexas na realidade escolar e reforcam a necessidade de
se repensar os cursos. Além disso, pretende-se superar as dicotomias entre teoria e
pratica, entre formacdo e atuagdo, entre bacharelado e licenciatura, entre o
pensador da educacdo e o atuante na educacgao, e entre a formacédo basica e a
formacgao continuada.

Nesse mesmo pensamento, Foucault (1979, p. 301) declara: “Ha momentos na vida
em que a questao de saber se alguém pode pensar de um modo diferente de como
pensa, e sentir de um modo diferente de como sente, € indispensavel para continuar

observando e refletindo”.
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Repensar a educagdo € necessario sempre, para que se possa construir uma
identidade docente condizente com a realidade contemporéanea. Assim, a identidade

docente se constrdi a cada dia e de acordo com as perspectivas da atualidade.
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5CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho monografico buscou na literatura especifica elementos
formadores do perfil ideal para o professor do século XXIl. Tendo conseguido
delinear essas caracteristicas a partir das teorias e conceitos defendidos por Edgar
Morin (2004), Philippe Perrenoud (2002), Novoa (1995), entre outros.Todos estes
apresentam opinides que sao convergentes quando se trata das demandas para a
construcao da identidade docente.

Na atualidade, de acordo com o consenso de todos, é dever do professor
inserir-se no contexto histérico, cultural, social, filosofico e ético da jornada humana,
num trabalho interdisciplinar que promova o desenvolvimento integral do educando.

No entanto, o caminho a percorrer para alcancar esse estagio € longo e
requer muito trabalho. Assim, para alcangar esse estagio de desenvolvimento
profissional o professor deve estar constantemente atualizado e integrado as
mudangas profissionais e ao desenvolvimento cientifico e tecnolégico acelerado que
vem acontecendo nas Ultimas décadas em toda a Terra. E preciso compreender que
na contemporaneidade as exigéncias e a competitividade sdo grandes e quem nao
estiver devidamente preparado ficara fora de qualquer processo profissional.

Essas exigéncias atingem, €& claro, também o professor de ensino
fundamental I, que, aliais € bastante exigido ndo so6 pela escola, mas, também, pelos
préprios pais dos alunos. Desse modo, a formagao continuada desse profissional
neste momento de transicdo e implantagcdo de novos paradigmas para o ensino €
uma exigéncia preponderante.

No dia-a-dia em sala de aula, o professor de ensino fundamental enfrenta
muitas barreiras que vao desde a falta de recursos didaticos adequados, a
instalagdes fisicas da escola deficientes, salarios defasados, muita cobranga da
instituicdo de ensino e dos pais. Entretanto, a devida formacdo e a capacitacao
desse professor sdao requeridas constantemente, cabendo a ele permanecer em

constante aperfeicoamento para atender essas demandas.
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