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“A humanidade ofereceu um novo campo de agao, para a evolugao. Nosso
poder ndo termina quando morremos, mas sobrevivem em nossa arte,
ciéncia e tecnologia. A selecdo natural ndo pode reduzir o conhecimento
eliminando os individuos que o possuem. Conhecimentos que promovem a
vida e que a destroem, o melhor e o pior do que sabemos, ficam registrados
para sempre. N6s conseguimos encolher o mundo a algumas horas de voo,
anexar terras, destruir ou dominar outras espécies, alterar a atmosfera e os
oceanos. Nossos planos e decisdes vao além de noés, e quanto mais
abrangentes eles forem, mais dificil reparar os danos”.

(Gould)



A PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO EM BIOLOGIA

RESUMO

A disciplina de Biologia passou a ganhar espagco a partir do momento em que 0s
profissionais realizaram cursos de pds-graduacdo, especializando-se na area das ciéncias.
Em consequéncia, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - LDB de n° 5.692 estende o
ensino da disciplina a todas as séries do ensino fundamental. No mesmo periodo, surgiram
diversas propostas de programas dos Estados Unidos e do proprio Brasil, a fim de capacitar
professores a estarem devidamente habilitados para lecionar a disciplina, resultando
também no crescimento académico e produtivo da area, enriquecendo o departamento da
disciplina. A partir desses eventos a disciplina passa a ser reconhecida, ganha espagco no
curriculo escolar e lhe sdo adicionados varios ramos de estudo como a citologia, ecologia,
genética, entre outras. Entretanto, essa disciplina ndo tem o seu potencial explorado no
ensino médio. Por vezes os alunos a veem como dificil ou enfadonha pela forma como é
conduzida. Pensando nisso, resolvemos pesquisar como acontece a pratica pedagogica de
Biologia, bem como a postura de alunos e professores frente aos conhecimentos dessa
disciplina. Para a consecucdo de tal objetivo, desenvolvemos a pesquisa na E.E.E.F.M.
Eng?. Marcia Guedes A. de Carvalho com alunos e uma professora de Biologia do ensino
médio, que responderam a questionarios, previamente elaborados. Com base nos dados
obtidos € possivel dizer que a pratica docente do professor de biologia precisa ser inovada,
melhorada, no sentido de ser atrativa aos olhos dos alunos.

Palavras-Chave: Ensino - Praticas Pedagogicas - Professor



ABSTRACT

PRACTICE PEDAGOGICAL IN BIOLOGY TEACHING

The discipline of biology has been gaining space from the moment that professionals
conducted postgraduate courses, specializing in science. Consequently, the Law of
Guidelines and Bases of Education - LDB N°. 5692 extends the teaching of the subject to
all elementary grades. In the same period, several proposals for programs of the United
States and Brazil itself emerged in order to empower teachers to be properly qualified to
teach discipline. Also resulting in academic and productive area growth, enriching the
discipline department. From these events the discipline shall be recognized gains space in
the school curriculum and you are added various branches of study as cytology, ecology,
genetics, among others. However, this discipline has explored its potential in high school.
Sometimes students see as difficult or boring the way it is run. Thinking about it, we
decided to search as is the pedagogical practice of biology, as well as the attitude of
students and teachers regarding the knowledge of the discipline. To achieve this goal, we
developed a search on the EEEFM Eng. Marcia A. Guedes de Carvalho with students and a
professor of biology in high school, completed questionnaires, previously elaborated. Based
on the data obtained, it is possible to say that the teaching practice biology teacher needs to
be innovated, improved in order to be attractive in the eyes of students.

Key Words: Education - Pedagogical Practices - Teacher
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INTRODUCAO

Segundo Moreira (2004) a pratica pedagdgica é a atividade exclusivamente
observavel e que gera uma atividade concreta, cujos resultados possam ser registrados,
comprovados. Os cognitivistas entendem a pratica pedagdgica como a atividade que
desenvolve o raciocinio do educando e que o leva a resolver problemas. Ja os humanistas
validam todo o processo de ensino-aprendizagem, priorizando as relagdes humanas.

Se formos analisar as inimeras definicbes acerca da prética de ensino, vamos
perceber que tudo se atribui a uma forma ativa, ou seja, participante, e por isso temos um
trabalho tipicamente ativo daquele agente praticante. Assim também quando se fala em
prética pedagdgica, fica a interrogativa se esta atividade é praticada apenas pelo professor
ou também pelo aluno, que é um sujeito atuante da construcdo desse conhecimento.
Concordando com a linha de estudo Critica e Criativa, o aluno pode influenciar
positivamente no processo de sua propria aprendizagem, pois a partir do momento em que
este sujeito se envolve, ele passa a ser peca fundamental dentro desse processo. E se fosse
de modo contrario, este acabaria por excluido do mesmo.

Aplicando esse pensamento ao ensino das Ciéncias nos faz perceber a demanda, a
exigéncia da disciplina de Biologia em relacdo aos contetidos e temas a serem trabalhados.

Neste trabalho discutimos como a disciplina de Biologia passou a ganhar espaco a
partir do momento em que os profissionais realizaram cursos de po6s-graduacéo,
especializando-se na area das ciéncias. A capacitacdo de professores para atuacdo nessa
area segue a legislacdo de ensino no Brasil e a disciplina passa a ser reconhecida, ganha
espaco no curriculo escolar e lhe sdo adicionados varios ramos de estudo como a citologia,
ecologia, genética, entre outras. Entretanto, entendemos que essa disciplina ndo tem o seu
potencial explorado no ensino médio. Por vezes os alunos a veem como dificil ou
enfadonha pela forma como é conduzida. Pensando nisso, resolvemos pesquisar como
acontece a pratica pedagogica de Biologia, bem como a postura de alunos e professores
frente aos conhecimentos dessa disciplina. Para a consecucdo de tal objetivo,

desenvolvemos a pesquisa na E.E.E.F.M. Eng®. Marcia Guedes A. de Carvalho com alunos
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e uma professora de Biologia do ensino médio que responderam a questionarios,
previamente elaborados.

O trabalho encontra-se disposto da maneira seguinte: no primeiro capitulo fazemos
uma breve retrospectiva historica a fim de discorrer sobre a especificidade das Ciéncias
Bioldgicas e a forma como foi se estabelecendo as areas de estudo na Biologia, assim
também como a estrutura curricular, organizada atraves da sele¢do de conteddos. Ja no
segundo capitulo, discutimos sobre a construcdo da identidade docente, 0 processo
formativo no magistério, e as ofertas dos cursos de formacdo continuada oferecidos pelo
governo ou por outras instituicdes, bem como a formacdo da identidade do professor de
Biologia, as experiéncias proprias da pratica e os desafios do cotidiano escolar. No terceiro
capitulo, trazemos o0 nosso campo de pesquisa e as impressdes de alunos e da professora
que colaborou com a nossa pesquisa sobre a pratica pedagdgica no ensino de biologia.

Por fim, encerramos nosso trabalho defendendo, com base nos dados obtidos, que €
possivel dizer que a pratica docente do professor de biologia precisa ser inovada,

melhorada, no sentido de ser atrativa aos olhos dos alunos.
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1.0 Um Breve Historico Sobre o Ensino das Ciéncias Biologicas

Os passos iniciais da pds-graduacdo no Brasil foram dados no inicio da década de
1930, através da proposta do Estatuto das Universidades Brasileiras, onde Francisco
Campos propunha a implantacdo de uma pos-graduacdo nos moldes europeus. Passando a
assumir esse modelo o Curso de Direito da Universidade do Rio de Janeiro e a Faculdade
Nacional de Filosofia e na Universidade de So Paulo.

Porém s6 a partir da década de 1940 o termo “pos-graduacao” foi utilizado
formalmente, no Artigo 71 do Estatuto da Universidade do Brasil. Em 1950 comegaram a
ser firmados acordos entre Estados Unidos e Brasil, surgindo convénios entre escolas e
universidades norte-americanas e brasileiras, havendo intercdmbio de estudantes,
pesquisadores e professores.

A maior repercussdo dos cursos de pds-graduacdo ocorreu na década de 1960,
havendo uma significante iniciativa nas areas de Ciéncias, Fisica e Biologia. Também no
mesmo periodo, foi implantado o Mestrado em Matematica na Faculdade de Brasilia, o
mestrado e doutorado na Escola Superior de Agricultura de Vicosa, na Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, assim como os cursos do Instituto Tecnol6gico da
Aeronautica (ITA) e da Universidade de Brasilia (UnB).

Em meados da década de 1980, a pds-graduacdo a titulo de mestrado na area de
Fisica comeca a se expandir dentro do seu Instituto na Universidade de Sdo Paulo (USP),
abre um grande espac¢o na Faculdade em Educacdo, e passa a ser area de pesquisa em varias
producdes de dissertacéo, e teses de doutorado.

Na Universidade Estadual do Estado de Sdo Paulo (UNESP) na cidade de Rio
Claro, coincidindo com o mesmo periodo, a Educacdo Matematica comeca a conquistar
consideravel espaco, a fim de em seu departamento também oferecer cursos em nivel de
mestrado. Entdo, podemos considerar um marco na educacdo brasileira, pois se
institucionalizava nesse periodo, a formacdo em pdés-graduacdo em ensino de Ciéncias e
Matematica, sendo criados estes programas nessas areas, em diversas institui¢ces do pais.

A partir desse momento, com os profissionais que se encaminhavam nessas areas de

estudo, ofertados essas formacdes pelas instituicbes académicas, o Brasil vive uma nova



16

realidade, onde pesquisas e estudos, principalmente com foco na Educacdo de Ciéncias e
Matematica comecam a se consolidar.

Antes da promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases n°4.024/61, as aulas de Ciéncias
Naturais eram ministradas apenas nas duas Ultimas séries do antigo ginasial. O advento
desta lei estendeu a obrigatoriedade do ensino da disciplina em todas as séries do ginasio e
aumentou a carga horaria no ensino secundario. Em 1971 com a Lei de 5.692, Ciéncias
Naturais passou a ser obrigatorio nas oito séries do antigo primeiro grau (PCN, 2001).

Ainda no periodo de 1960, repercutiram no Brasil propostas americanas de
inovagOes curriculares para o ensino de ciéncias, em relagdo ao impacto de Sputnik pela
Unido Soviética. Através do acordo do Instituto Brasileiro de Educacédo, Ciéncia e Cultura
(IBCC) com a Organizacdo dos Estados Americanos (OEA) para formar professores,
ensinando-lhes os novos conteudos de Ciéncias e Matematica, considerados apropriados
para o ensino fundamental. Além dos diversos projetos de capacitacdo docente e producao
de materiais didaticos, financiados com o acordo entre 0 Ministério da Educacdo (MEC),
Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional (USAID), Fundacao
Ford e o Banco Internacional para Reconstrugdo e Desenvolvimento (BIRD).

Em 1983, surge o Subprograma Educacdo para a Ciéncia (PADCT/SPEC) com o
objetivo explicito de “criar uma comunidade, em todo pais, na area de ensino de Ciéncias e
Matematica” (Carvalho 1994, p.76). Este foi financiado totalmente pelo BIRD, resultando
na concluséo da primeira fase (1983-1990) com a formacdo e a consolidacdo de grupos de
pesquisas em ensino de Ciéncias e Matemaética, publicacdo de periddicos na area, além de
atividades de treinamento e formacgéo de professores. Prosseguindo nessa mesma linha de
capacitacGes, o SPEC concedeu 111 bolsas de mestrado, doutorado e pds-doutorado no
exterior. Até 1992, havia 29 doutores e 6 pds-doutores formados no exterior, além das
bolsas oferecidas pelo CNPq.

De 1996 a 2011, a formacao de pos-graduados se expandiu em cerca de 10% ao ano.
Sdo 517 mil profissionais com curso de mestrado e 188 mil com titulo de doutor,
atualmente. O Distrito Federal ocupa o topo do ranking da elite intelectual brasileira, com o
maior nimero de pos-graduados em relacdo ao numero de habitantes entre todas as

unidades da Federag&o.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Banco_Internacional_para_Reconstru%C3%A7%C3%A3o_e_Desenvolvimento
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A capital do pais tem 18 mestres e 5,4 doutores por grupo de mil habitantes —
praticamente o dobro do Rio de Janeiro, que ocupa a segunda posi¢cdo, com 9,2 mestres e
3,6 doutores por mil habitantes. As instituicdes privadas ja respondem por 20% da
formacdo de mestres no pais. As quatro areas de conhecimento mais procuradas nesses
programas sdo humanas (17,1% dos formados), ciéncias sociais aplicadas (15,5%), saude
(14,7%) e as engenharias (12,8%). As engenharias estdo na quarta posi¢cdo em relacdo aos
cursos que mais formam mestres. Em 1996, era a segunda maior demandat.

No decorrer dos anos, aos poucos, as areas de ciéncias da natureza e matematica,
foram constituindo naturalmente sua producgéo de conhecimento académico, favorecendo o
crescente nimero de grupos de pesquisa e estudos, formando institutos ou departamentos
préprios de Ciéncias, mas separando-os especificamente: em Fisica, Quimica, Biologia,
Matematica, entre outros.

Considerando o contexto historico, desde o século XVI, que praticamente comecam
a eclodir os paradigmas da Ciéncia Moderna, ocasionados pelos estudos de Copérnico,
Kepler e Galileu, com as observacdes celestes e principalmente com o modelo
gravitacional, frente ao planeta Terra (PCN, 2001). Em relacdo a um novo modelo
matematico e origem dos estudos da mecénica, Isaac Newton no século XVII, também
propde suas descricdes e teorias, acerca de seus estudos dentro da Fisica.

Na Quimica, a teoria da combustdo pelo oxigénio, formulada por Lavoisier no
século XVIII, obteve grande aceitacdo pelos filosofos e historiadores da época, gerando
debates, tornando a teoria uma pedra angular na area da Revolucao Quimica.

Lyell no século XIX apresentou de acordo com suas pesquisas, outra concepgao em
relacdo a constituicdo da crosta terrestre, defendendo que sua formacdo ocorreu em idades
diferentes, relacionando a estrutura de suas camadas com a sua formacdo ao longo do
tempo, chamando de planeta Terra. Sendo esta, segundo suas descobertas, modificada
naturalmente, de forma gradativa e ndo por meio de catastrofes, fato este que colaborou
bastante com o ramo de estudo da Geologia, fazendo expandir esse conhecimento, através
de suas pesquisas.

ApoOs as publicacBes de Lyell, as ciéncias da vida comegam a repercutir
consideravelmente através da teoria da evolugdo difundida por Darwin e outros

colaboradores. A Biologia passa a ser mais visivel, com os estudos sobre a Boténica,

1 Os numeros, com base em dados oficiais, fazem parte de uma pesquisa divulgada pelo Centro de Gestao e Estudos Estratégicos,
uma organizagdo ndo governamental sem fins lucrativos, que atua em projetos de desenvolvimento cientifico. (Disponivel em
www.em.com.br/app/noticia/especiais/educacao/23/04/2013).
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Zoologia, Paleontologia, observados a luz das viagens de Darwin, possibilitando uma
abrangente exploragdo da biodiversidade, como a elaboragéo dos conceitos da adaptagéo e
da selecdo natural dos seres vivos. (PCN, 2001)

Ndo foi sem questionamentos e controvérsias que simplesmente as ciéncias
modernas se instalaram. Cada &rea organizou sua conjuntura e foram quebrados todos 0s
paradigmas da época. Dentro dessas revoluces, a area de estudo denominada Biologia,
também sofreu diversas mudancas e até hoje continua nesse processo, por isso percebemos
no ensino de ciéncias, a repercussao proveniente de alteracfes; isto nos préprios conteddos
e temas abordados.

Entdo a atual nomenclatura de Ciéncias Bioldgicas, se encarregou de organizar e se
direcionar em dois seguimentos, ciéncias para o ensino fundamental e Biologia para o
ensino médio.

Segundo Marandino (2009), considerando ndo apenas a historia das Ciéncias
Bioldgicas, mas também o contexto escolar geral ao longo do contexto destas duas
disciplinas, o que se pode perceber ¢ que o surgimento das chamadas “disciplinas
escolares” esta atrelado a demanda pela escolarizacdo de massas no século XIX. Com o
capitalismo emergente, a organizacdo do tempo e espago escolares passa a ser uma
consequéncia do contexto sdcio/histérico/cultural do periodo que se analisa.

Essa conjuntura passa a tracar as linhas da entdo chamada Escola Moderna, devido
ao reflexo da Revolucdo Industrial e da emergente realidade vivida pelas grandes
revolucbes da sociedade daquela época. Para MARANDINO (idem) essa forma de
organizacao do ensino se torna hegeménica nos curriculos escolares, passando a estruturar
e controlar o tempo e o espaco do sistema escolar em expanséo.

E interessante pensar nas atividades humanas, na Ciéncia e na Tecnologia,
fortemente associadas as questdes sociais e politicas, ramos de estudo que promovem e
interferem na produgdo do conhecimento. Por isso, mostrar a Ciéncia como um
conhecimento que colabora para a compreensdo do mundo e suas transformaces, para
reconhecer 0 homem como parte do universo e como individuo, é a meta que se propde
para o ensino dessa area na escola. A apropriacdo de seus conceitos e procedimentos pode
contribuir para o questionamento do que se V€ e se ouve para a ampliacdo das explicacdes

acerca dos fendmenos da natureza, para a compreensdo e valoracdo dos modos de intervir
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na natureza e de utilizar seus recursos para a compreensao dos recursos tecnolédgicos que
realizam essas mediacdes, para a reflexdo sobre questdes éticas nas relacfes entre Ciéncia,
Sociedade e Tecnologia. (PCN, 2001)
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1.1 A Selecao de Conteudos no Ensino de Ciéncias Biologicas

Nas Ultimas décadas, como resultado da universalizacdo do acesso a escola basica e
de mudancas na sociedade e no mundo do trabalho, a escola tem sido chamada a modificar
seus conteudos, objetivos e metodologias de ensino. Antes, projetada para educar uma elite
e preparar para estudos posteriores, a escola estd sendo chamada agora para promover a
socializagdo dos estudantes no contexto cultural de que fazem parte. Passada a etapa de
expansdo do sistema publico de ensino, a questdo que se coloca ja ndo € mais a
democratizacdo do acesso a educacdo, mas a da qualificacdo de suas praticas, da
efetividade enquanto instrumento de desenvolvimento moral e intelectual dos estudantes.
Para isso, é preciso repensar 0s contedos escolares e sua relagdo com a sociedade e com a
vida concreta dos estudantes. Os saberes escolares (nas ciéncias e em outras areas de
conhecimento) devem estar comprometidos com o sentido coletivo da vida e do trabalho
produzidos com criticidade, inventividade e responsabilidade ambiental e social?

Segundo SACRISTAN (1998)o curriculo como processo e objeto de mediacgéo entre
0 contexto cultural mais amplo e os sujeitos da escola atual, constitui-se em um sistema que
cria em torno de si campos de acdo nos quais atuam mdaltiplos agentes e forgas incidem
sobre os varios aspectos do trabalho docente: concepgdes, disciplinas, metodologias,
formas de avaliacdo, literatura pedagdgica, entre outros e que interagem convergentemente
nas praticas docentes e interferem nos processos de ensino e formacdo dos sujeitos da
escola.

Compreendemos assim, que o curriculo vai muito além dos conteidos a serem
estudados, pois envolve vérias realidades vividas pelo docente em seu trabalho diério,
inserindo também valores, resgatando a autoestima do sujeito enquanto aluno que muitas
vezes nao encontra motivos para participar ativamente do processo de sua aprendizagem.

O professor ao buscar saber o que, como e por que ensinar determinados contetdos
e ao verbalizar sobre sua compreensdo dos processos que desenvolve, exerce um dominio
epistemoldgico e de ultrapassagem dos saberes sobre o0 ensino dos contetdos disciplinares.
A atitude de compreensdo permanece na analise como conceito chave por revelar uma
capacidade ampliada, dindmica e processual dos professores, que pressupde assimilacéo
critica, indagacdo, pesquisa e experimentacdo (SHULMAN, 1987; HAGEMEYER, 2006).

2 Disponivel em http://crv.educacao.mg.gov.br/Casteli/Arjuna
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Defendemos que os contetdos devem favorecer a construgdo, pelos estudantes, de
uma visédo de mundo como um todo formado por elementos inter-relacionados, dentre 0s
quais o ser humano, agente de transformacéo. Devem promover as relacoes entre diferentes
fendmenos naturais e objetos da tecnologia, entre si e reciprocamente, possibilitando a
percepcdo de um mundo em transformacdo e sua explicacdo cientifica permanentemente
reelaborada; os conteudos devem ser relevantes do ponto de vista social, cultural e
cientifico, permitindo ao estudante compreender, em seu cotidiano, as relacfes entre o ser
humano e a natureza mediada pela tecnologia, superando interpretacGes ingénuas sobre a
realidade a sua volta (PCN, 1998, p.35).

Ao mesmo tempo, colocamos em evidéncia a estruturagdo do curriculo, observando
0 quanto esta ferramenta na vida do professor pode colaborar com a sua prética,
convidando-o a rever suas atividades por meio da reflexdo, perante a pedagogia por este
empregada. Como também, repensar suas convic¢Bes metodoldgicas, para executar uma
pratica flexivel, visando abordar ou escolher o contetdo de forma ndo aleatéria ou
irrelevante, mas estabelecendo sentidos que perpassem por sua importancia, vivéncias e
experimentacdes, dialogando com o aluno e despertando um olhar mais amplo, levando-o a
compreender a vida em vérias dimensdes.

Por isso, muito se tem discutido a estrutura do curriculo, isto em todas as areas do
conhecimento. Sabendo que esse curriculo ndo é fixo, estavel, centralizado e muito menos
homogéneo € que sdo discutidas sugestdes e propostas no sentido de atender a realidade da
escola e resignificacdo de valores.

Segundo Laclau (1996) e a busca de fixacéo parcial desses sentidos que caracteriza
as lutas hegeménicas nas politicas de curriculo. O autor refere-se as situacfes de conquista,
que geralmente sdo alcancadas na disputa, de forma que ndo podemos pensar nestas, como
algo pronto e definido, mas como solugdes encontradas, discutidas, sendo ainda pequenas
partes fracionadas, revelando aos poucos avancos e retrocessos dentro das politicas
educacionais.

Analisando a estrutura das disciplinas Ciéncias e Biologia, encontramos o seguinte:
para 0s alunos das séries iniciais, do 1° ao 5° ano, do ensino fundamental I, tem geralmente
um professor que transmite os conteudos referentes a todas as disciplinas, em outras

escolas, vamos encontrar mais de um professor, uns dois ou trés, ministrando disciplinas
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diferentes; nas quatro séries finais do 6° ao 9° ano, do ensino fundamental II, temos a
disciplina de ciéncias, sendo adotada nesta, topicos de contetdos de quimica e fisica,
introduzindo esses conteudos para as turmas concluintes, finalizando o 9° ano. Observando
as propostas curriculares de varias unidades federadas do pais, praticamente se assemelham
em relagdo a carga horaria da disciplina e ao programa de contetdos, como a exemplo dos
estados da Bahia, Parana, Séo Paulo e Rio de janeiro, é dedicado um tempo de 12% a 15%,
para aprendizagem da disciplina, resultando numa media de trés a quatro aulas por semana.
Independente de qual estado ou unidade federativa do pais, as instituicGes escolares
tem plena autonomia para elaborar o seu curriculo, mas geralmente encontramos o seguinte

padrdo: das quatro séries iniciais — 1° ao 5° Ano;

Ser humano,

e Sistemas do corpo humano,

e Orgaos dos sentidos,

e Alimentacdo — fontes de alimento,
e Seres Vivos,

e Relagéo entre os seres vivos,

e Equilibrio ecoldgico,

e Ser humano e ambiente,

e Modificacdes fisicas e bioldgicas do ser humano,

Do 6° ao 9° Ano — Ensino Fundamental I1:
e Plantas — o solo; Clima — a agricultura,
e Distribuicdo de animais e plantas,
e Organismos e reagfes quimicas,
e Nutrigéo, respiracdo e excrecéo,
e Sistema nervoso — hormdnios — comportamento,
e Producéo de alimentos,
e Vida e energia,

e Reproducéo e estrutura celular,
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Voltando-nos para o ensino médio, este passou por varias modificacdes, isto na
entrada do século XXI, desde a década de 1950 até os anos 1990. Em 1950, a biologia era
subdividida em boténica, zoologia e biologia geral, relacionando a mineralogia, geologia,
petrografia e paleontologia.

Segundo FREITAS (2003), o objetivo da disciplina era informar, enquanto
conhecimento proporcionado, desenvolvendo no educando o valor prético, relacionado a
conhecimentos utilitarios.

Havia uma influéncia da cultura europeia muito grande na estrutura programada da
disciplina, devido aos professores que vinham da Europa e se instalaram nas universidades
brasileiras, como também dos livros que estes utilizavam. Para eles, os diferentes grupos de
organismos deveriam ser tratados separadamente, levando ao estudo da origem filogenética
de cada um.

A partir de 1960, a Biologia passou a ter uma visdo internacional, adquirindo
consideravel espaco, sendo apresentada como disciplina relevante, a fim de ser estudada,
ganhando assim, reconhecimento a titulo nacional, mesmo compreendendo a disciplina
ainda em processo de desenvolvimento.

O conhecimento bioldgico passou a ser amplo diferente de como era visto, restrito a
divisdo apenas do estudo da botanica e zoologia, passando por uma analise comum a
existéncia de todos os seres vivos. Este fato gerou a organizacdo de outros conhecimentos
acrescentados nos curriculos escolares: estudos sobre a ecologia, genética, biogquimica,
biologia molecular, entre outros.

Dentro desse novo contexto, por volta dos anos 1970, foi planejado um novo
componente de conteudos que envolvessem esses conhecimentos. Ficando estabelecidos 0s

seguintes temas: Biologia — Ensino Médio;

e Evolugdo dos seres vivos através do tempo;

e Diversidade dos tipos e padrdes dos seres Vivos;

e Continuidade genética da vida;

e Relagéo e complementacdo entre o individuo e 0 meio;

e Raizes bioldgicas do comportamento;
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e A ciéncia como investigacao;

e Histdria dos conceitos bioldgicos;

Nesse periodo, varios projetos nacionais de ensino, incluindo a variedade de livros
para o repasse de informacGes até obter um curriculo de estreito relacionamento com a
comunidade, foram preparados abrangendo uma ampla gama de concepcdes sobre 0 ensino
de biologia (Krasilchik, 1995).

Iniciando a década de 1990, os programas predominantes de Biologia foram:

Ensino médio - 12 série;

e Aorigem da vida;

e Caracteristicas dos seres Vivos;
e Citologia;

e Metabolismo;

¢ Histologia — animal e vegetal;

28 Série:
e Taxonomia;
o Critérios de classificacao;
¢ Morfofisiologia animal;
¢ Morfofisiologia vegetal;
e Embriologia;
e Reproducéo e desenvolvimento humano;
e Genética mendeliana;

e Evolugéo — teoria/ mecanismos;

32 Série:
e Ecologia;

e Populacgoes;



25

o Relagdes ecoldgicas;

e O homem e o ambiente;

Embora os conteudos de Biologia para o ensino médio tenham passado por certa
modificagdo, ainda se percebia que a forma como eram apresentados tais assuntos
praticamente mantinha as mesmas informacbes de antes. Se fizermos um estudo
direcionado para a diversidade dos seres vivos, utilizando um material desse periodo
histérico, vamos identificar a forma como descreviam 0s vegetais e animais, encontrando
repeticdo nas ideias e a0 mesmo tempo, a caréncia em relacionar Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade em meio ao desenvolvimento cientifico.

Devido a essas questdes, 0 Ministério da Educacdo produziu um referencial que
fosse adotado com o intuito de orientar os profissionais na area da educa¢do, chamado de
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), afirmando: o “papel das Ciéncias Naturais ¢ o
de colaborar para a compreensdo do mundo e suas transformagdes, situando o homem como
individuo participativo e parte integrante do Universo”. (PCN. 2001, p.15). Sendo assim,
apresentados por esse documento de porte maior, registando um modelo reformista,
pensado para ser estabelecido e utilizado no curriculo escolar como fonte de indicagdo
nacional.

De acordo com Bernstein (apud CASIMIRO, 1996), o documento dos Parametros,
entretanto, é uma carta de intencdes governamentais para 0 modelo de ensino; configura um
discurso que, como todo discurso oficial, projeta identidades pedagdgicas e orienta a
producdo do conhecimento oficial — o conhecimento educacional construido e distribuido
as instituicbes educacionais pelo Estado em sua atuacdo como campo recontextualizador
pedagdgico oficial.

Ancorando-nos em Bernstein, é possivel dizer que a partir da criacdo e distribuicdo
dos parametros, toda a educacdo delimitada em territoério nacional, ganha uma matriz
norteadora a fim de que cada Estado obtenha diretrizes pedagdgicas gerais originadas da
mesma raiz, adotando critérios reais do cotidiano escolar, sendo vigente em todo pais e
idealizando um modelo de curriculo que fosse semelhante, mesmo estando em diferentes

localidades.
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A utilizacdo desse documento também quebra as diferencas, ao passo de cada
regido pensar nos contetdos, caracterizando-os de acordo com a base nacional,
configurando também seus programas de vestibulares, tornando comum, até mesmo a
analise de capitulos dos livros didaticos que sdo adotados.

De acordo com Ball (2001) as politicas sdo produtos de acordos, séo elaboradas por
meio de complexos processos de influéncia, producéo e disseminacdo de textos, mas estdo
sujeitas a recriacdo no contexto da pratica.

As politicas e suas propostas nao sao ‘autoridades exclusivas’ por exceléncia, ou
seja; as decisoes por elas levadas a ambito nacional, implica dizer que séo leis que orientam
nossa pratica docente, mas devem ser discutidas e através de suas indica¢Ges, nds, enquanto

sujeitos atuantes da pratica pedagdgica, vamos nos adequando a partir de nossas vivéncias.

Na concepcao de Foucault (1996)

[...] o discurso é uma prética social produzida em relacdes de saber e
poder. Assim, o discurso € constitutivo da realidade e produz inimeros
saberes, assim como o poder, traduzido nas lutas, o poder do qual nos
queremos apoderar (p. 10).

Acredito que existam muitos pensamentos e resisténcias quando se fala na proposta
do curriculo oficial, sujeito a criticas, indiferencas e até engavetamento, a fim de nédo se
dispor a repensar a pratica pedagdgica. Todavia, menosprezar essa forma de poder, como
menciona Foucault, ¢ o mesmo que “fazer de conta” ou ignorar as inimeras lutas, refletidas
nas conquistas, sendo estas positivas nas melhorias de nossas escolas, quando estamos
abertos a socializar os multiplos saberes, através do trabalho escolar.

Talvez determinadas expressdes demonstradas por alguns educadores, seja pela tal
desmotivacdo frente a insatisfacdo salarial, estrutura fisica escolar precaria, pouco ou
praticamente inexistente material didatico e recursos disponiveis na escola, 0 que causa
acomodacéo e desvia do compromisso diario, medo de se auto avaliar e apds essa “suposta
abertura”, refletir e concluir indagando: mas afinal, o que ganhamos com tudo isso? Apenas
mais trabalho? N&o existe compensacao.

Segundo PEREIRA (2000), formar individuos que se realizem como pessoas,

cidadédos e profissionais exige da escola muito mais do que a simples transmissdo e
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acumulo de informac6es. Exige experiéncias concretas e diversificadas, transpostas da vida
cotidiana para as situacdes de aprendizagem. Educar para a vida requer a incorporacao de
vivéncias e a incorporacao do aprendido em novas vivéncias.

E pensando de forma particular no ensino de ciéncias e biologia, os temas
escolhidos como temas transversais, atraves dos PCN, por exemplo, propdem serem
trabalhados (ambiente, ser humano e salide), de forma bem prética, observando o cotidiano
dos alunos. Como afirmam os PCN (1999) “as disciplinas convencionais nao suprem
totalmente no sentido de discutir questdes sociais e valores para o pleno exercicio da
cidadania”.

Isso implica dizer que através da proposta dos PCN, temos uma forma de orientacéo
bem direcionada, que apresenta propostas em um sentido interdisciplinar, a fim de
realizarmos a nossa pratica, como também de nos aproximarmos de nossos alunos,
envolvendo-os nessas tematicas, fazendo do ensino um meio mais interativo e comum a
suas realidades.

Em meio as sugestdes e abordagens citadas pelos PCN’s para enriquecer o ensino
das Ciéncias, os proprios educadores comegaram a vislumbrar o leque de possibilidades ao
estudar as ciéncias, relacionando-o o “mundo bioldgico” a sua volta: o meio rural, a
poluicdo dos grandes centros urbanos, os movimentos do corpo, etc.

Isto nos leva a perceber as dimensdes desses conhecimentos, se considerarmos 0s
aspectos:

e  Ambiental: motivando o aluno a analisar o impacto da atividade humana no
ambiente e a buscar solucgdes para os problemas;

o Filosofico, cultural e historico: levando o estudante a compreender o papel da
ciéncia na evolucdo da humanidade e sua relacdo com a religido, a economia, a tecnologia,
entre outras;

o Médico: a prevencdo e a cura de doencas, e a compreensdo de conceitos
bioldgicos bésicos;

e FEtico: a presenca crescente de problemas individuais e sociais, e a sua
divulgacdo nos meios de comunicagdo de massa tornam essencial que os alunos se
posicionem, justifique ou defendam, por exemplo, em relacdo: ao aborto, a eutanésia, a

clonagem, entre outros;
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Ao observar cada topico abordado anteriormente, € interessante e a0 mesmo tempo
reveladora a questdo da ciéncia, compreendendo que a mesma estd em toda parte,
dialogando com outras areas de conhecimento e particularmente em nosso dia-a-dia.

O ensino de Ciéncias ndo deve limitar-se as atividades em si, mas deve conseguir
envolver a capacidade reflexiva dos alunos, promovendo diélogos e discussdes constantes,
assim como comunicacdes orais e escritas dos resultados de seu trabalho.

Para Freire (1959), o homem ¢é um ser de relagdes que estando no mundo é capaz de
ir alem, de projetar-se, de discernir, de conhecer e de perceber a dimensdo temporal da
existéncia como ser histérico e criador de cultura.

Relacionando as palavras de Freire (idem) ao conhecimento da ciéncia, quando o
homem associa 0 conhecimento cientifico ao conhecimento popular, vivido e
experimentado, sdo evidentes as indagacdes, as observaces, as curiosidades, as hipdteses e
as sugestdes que irdo previamente fazer. E isto permite a conexdo homem-mundo, que se
caracteriza por associar a leitura do mundo a leitura da palavra, extremamente importante
para formular conhecimentos, tornando essa parceria indissociavel.

Encontra-se ai implicita a ideia de que os contetidos programaticos, as metodologias
utilizadas e os fundamentos epistemoldgicos, que alicercam a construcdo curricular, entre
outros, devem estar contextualizados e influenciados pela cultura e pelas experiéncias de
vida dos atores educacionais que estdo envolvidos nessa construcdo, a saber: educando,
educadores, gestores, pais, comunidade educativa. E todos os sujeitos envolvidos tem o
direito de escolher, optar, refletir, opinar e ajudar a construir o curriculo.

Isso nos leva a compreender que o curriculo escolar, ndo é exclusivo da gestdo
administrativa e muito menos da equipe pedagdgica ou do corpo docente, mas pertence a
todos os envolvidos direta ou indiretamente do processo ensino-aprendizagem. Inclusive
aos educandos, pois estes devem ser chamados a construi-lo e problematiza-lo, néo
simplesmente, a aplica-lo ou a consumi-lo. A essa intencdo, recordo-me de Freire (idem),
que defende e critica seriamente a situagdo da educacdo “bancaria”, pois ainda aqueles
professores considerados tradicionais, confirmam em sua préatica essa teoria, como se 0S
alunos ndo fossem de nada, como recipientes notadamente vazios, incapazes de pensar,

discordar, debater, perguntar ou simplesmente comentar algo. Anulando ou castrando sua
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tendéncia a participacdo, deixando-0s numa posicdo neutra ou de esquecimento,
distanciando-os de sua prépria aprendizagem.

A reeducacdo do educador deve ser necessariamente, uma pratica dialdgica no
sentido da aquisicdo, do partilhamento coletivo do conhecimento, inclusive, a (re)
construcdo permanente do curriculo — a partir dos dialogos gnosioldgicos entre educandos e

educadores, entre educandos e educandos e entre educadores e educadores.
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2.0 A Identidade Docente

O que entendemos por construcdo da identidade? A identidade ndo é um dado
imutavel nem externo que possa ser adquirido. E um processo de constru¢do do sujeito
historicamente situado. A profissdo do magistério ou docente, como as demais, emerge em
dado contexto e momento histéricos, como resposta a necessidades postas pelas sociedades,
adquirindo estatuto de legalidade. Consideracdes apontam para o carater dindmico da
profissdo docente como prética social. E na leitura critica da profissdo diante das realidades
sociais gque se buscam os referenciais para modifica-la (FAZENDA, 1998).

Podemos entéo repensar 0s nossos conceitos acerca dessa identidade, no sentido de
sempre estar aberto as modificacGes, proprio da realidade a sua volta, como as exigéncias
também que Ihes sdo impostas pela sociedade e 0 tempo em que se situa.

Na atualidade, muitos sdo os questionamentos de como deveria ser a formacao do
professor, uma vez que a educacdo é vista como um importante meio de desenvolvimento
social e construcdo de um ser participante no convivio da sociedade.

A formacdo de professores (de Biologia, de Fisica, de Histdria, entre outras)
envolve geralmente duas etapas. Uma primeira etapa — a de formacao inicial — se da por
meio da vinculagdo do futuro professor a um curso superior de licenciatura (por exemplo,
um Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas). Uma segunda etapa — a da formacéo
continuada — € aquela que se inicia com o ingresso na profissdo e se estende de modo
continuo durante todo o periodo da atividade profissional. Assim, ndo tem como falar em
educacao de qualidade sem mencionar uma formacdo continuada de professores; que ja
vem sendo considerada, juntamente com a formacdo inicial, uma questdo fundamental nas
politicas pablicas para a educacao.

A escola esta desempenhando varios e novos papéis na sociedade atual; esta vem
sendo um campo de constante mutacdo, e o professor tem um papel central: é ele um dos
principais responsaveis pela mudanca de atitude e pensamento dos alunos. O professor
precisa também estar preparado para 0s novos e crescentes desafios desta geracdo que
nunca esteve tdo em contato com novas tecnologias e fontes de acesso ao conhecimento (o

que inclui a internet)3.

3 Disponivel em www.educador.brasilescola.com/ Fogaga/ Jennifer.
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A formacdo continuada pode ocorrer de acordo com um planejamento sistematico
de acBes (GARCIA, 1999). Ainda segundo esse autor, no caso de paises como o Brasil, ndo
ha, em geral, um conjunto de condic¢des institucionais (remuneracdo, plano de carreira,
parcerias, projetos permanentes, etc.) que permitam ao professor uma busca organizada do
aperfeicoamento de sua formac&o profissional. Nessa situacéo, a formacao continuada se da
pela aprendizagem autonoma (busca individualizada de informagGes para o
desenvolvimento das aulas) e participacdo ocasional em palestras, oficinas, “capacita¢des”,
encontros pedagogicos, cursos de curta duracdo e assim por diante. Geralmente 0s cursos
de capacitacdo sdo ofertados pelas secretarias de educacdo ou universidades, apresentadas
dento das realidades que atendem as necessidades proprias do cotidiano escolar e da préatica

do professor.

Embora Garcia entenda que a formacdo continuada acontece na maioria das vezes
de forma ‘independente’, partindo da agdo do professor ou de forma casual, se torna
incoerente e contraditorio, pelo menos ao que assistimos, atualmente, na educacao
brasileira, pois 0 que mais estamos presenciando nas escolas sdo 0s programas educacionais
ofertados pelo Ministério da Educacdo (MEC) e em sua grande maioria, apresentam
propostas de cursos de formacdo para professores. Ainda nessa perspectiva, a Rede
Nacional de Formacdo Continuada de Professores foi criada em 2004 com o objetivo de
contribuir para a melhoria da formacdo dos professores e alunos. Assim, ainda que nédo
tenhamos uma proposta de formacéo continuada de professores organizada, ndo é prudente
dizer que essa formacao acontece de forma independente por cada professor.

Podemos ver alguns exemplos disso, como o Parfor que oferece a educacdo
superior, gratuita e que se propde de qualidade, para professores em exercicio na rede
publica de educacgdo bésica, para que estes profissionais possam obter a formacéo exigida
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB e contribuam para a melhoria
da qualidade da educacéo basica no Pais.

A Formagéo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa oferece curso
presencial de dois anos para os professores alfabetizadores, com carga horaria de 120 horas
por ano. A metodologia propde estudos e atividades praticas. Os encontros com 0s

professores alfabetizadores sdo conduzidos por Orientadores de Estudo. Estes sdo
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professores das redes, que estdo fazendo um curso especifico, com 200 horas de duracdo
por ano, em universidades publicas.

O Proinfo Integrado € um programa de formacdo voltado para o uso didatico-
pedagdgico das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo — TIC no cotidiano escolar,
articulado a distribuicdo dos equipamentos tecnoldgicos nas escolas e a oferta de contetdos
e recursos multimidia e digitais oferecidos pelo Portal do Professor, pela TV Escola e DVD
Escola, pelo Dominio Publico e pelo Banco Internacional de Objetos Educacionais.

O Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar oferece formacgdo continuada em
lingua portuguesa e matematica aos professores dos anos finais (do sexto ao nono ano) do
ensino fundamental em exercicio nas escolas publicas. A formacdo possui carga horéria de
300 horas, sendo 120 horas presenciais e 180 horas a distancia (estudos individuais) para
cada area tematica. O programa inclui discussdes sobre questdes pratico-tedricas e busca
contribuir para o aperfeicoamento da autonomia do professor em sala de aula.

Por ultimo, citamos o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio que foi
regulamentado pela Portaria Ministerial N° 1.140, de 22 de novembro de 2013. Através
dele, o Ministério da Educacdo e as secretarias estaduais e distrital de educacdo assumem o
compromisso pela valorizagdo da formagdo continuada dos professores e coordenadores
pedagdgicos que atuam no ensino médio publico, nas areas rurais e urbanas. Estes sdo
exemplos de programas de formacéo continuada oferecidos em esfera nacional.

Com base nos mesmos, defendemos ndo ser proficuo afirmar que o Brasil esta
totalmente desassistido no que se refere a formacdo continuada de professores e, nesse
processo de formagdo, a identidade vai se construindo e (re) construindo.

O foco na identidade, no @mbito da educacéo, revela-se indispensavel. A tematica
da identidade constitui-se, em objeto de estudo relevante para a teoria social e para as
teorizacGes sobre educacdo. A pertinéncia estd em refletir sobre quem somos nds, de
examinar como nos transformamos, bem como de nos situarmos em relagdo aos grupos dos
quais desejamos nos aproximar, para nos sentirmos pertencendo ao mesmo, percebemo-nos
apoiados e realizados. A discussdo tedrica da identidade justifica-se, entdo, por permitir a
interacdo entre a experiéncia subjetiva do mundo e os cendrios historicos e culturais em que
a identidade e formada (GIRLOY, 1997).
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Nessa intengdo, compreendemos quédo importante é o estudo da identidade. Esta que
demonstramos onde nos encontramos inseridos na sociedade, expressos de acordo com 0s
ensinamentos de nossa primeira escola de formacdo e de outras tantas, orientada no seio
familiar ou ndo, transmitimos quem somos, e nos transformamos em nosso trabalho, em
grupos religiosos e em ambientes de lazer, etc.

Quando pensamos no professor, enquanto “formado” isto nos leva sempre ao
sentido de estar preparado, ou seja; apto para exercer essa atuacao. Independente de como
foi sua formacdo académica inicial, precisamos compreender que 0s saberes adquiridos na
universidade ndo sdo os Unicos na constituicdo desse profissional.

Nossa identidade, ndo é uma esséncia, ndo ¢ um dado, ndo é fixa, ndo é estavel, nem
centrada, unificada, homogénea ou definitiva. E instavel, contraditoria, fragmentada,
inconsistente, inacabada. E uma construcdo, um efeito, um processo de producdo, uma
relagdo, um ato performativo (SILVA, 2000).

Assim, podemos perceber que a construcdo de identidade vai além dos saberes
instituidos, sendo necessarios outros aspectos como atitudes, convicgdes, crencas e
afirmacdes, revelando posicionamentos e decisbes no desenrolar de sua pratica. Faz-se,
assim, conveniente compreender como toda essa dindmica nos atinge, bem como afeta
nossos/as, alunos/as. Dai ser Gtil analisar, nesse conturbado panorama, que identidades
também ajudardo a formar nossas aulas e atividades. Em quem se estdo convertendo os/as
alunos/as?

O processo didatico de se auto identificar com o ser professor, manifesta-se como
uma tarefa bastante complexa, pois essa pratica ira influenciar direta e indiretamente 0s
sujeitos responsabilizados pela educacdo escolar. Uma palavra proferida, um gesto ou ato,
podem marcar positiva ou negativamente nosso educando em sua estrutura pessoal,
impactando a identidade em constru¢do. O individuo ndo apenas reproduz os tracos de
hereditariedade e tradicdo de sua comunidade de origem — alids, torna-se relevante indagar
sobre os atuais sentidos da ideia de originalidade comunitaria, se esta vive continuamente a
capacidade de redefinir-se. Neste sentido que a producéo e a reproducéo da vida social e da
vida biologica, estdo condicionadas fortemente a nossa capacidade de escolha. (Carrano,
2003).
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Vamos supor, a titulo de exemplo, que um professor de Ciéncias esteja ministrando
aula sobre queda dos corpos. Ele deve planejar e conduzir essa aula recorrendo a
diferentes elementos usando os saberes disciplinares, em primeiro lugar, conhecer
satisfatoriamente a matéria a ser ensinado (queda dos corpos), caso contrario ndo sera capaz
de decidir o que ensinar (que aspectos do assunto escolher — velocidade da queda,
resisténcia do ar, forca gravitacional e outras variaveis), qual a finalidade de estudo dos
conteudos escolhidos, que atividades realizar com os alunos, como relacionar o assunto a
fendmenos do cotidiano, como responder as indagacdes dos estudantes (BASTOS, 2008).

Concordamos com Bastos (idem) quando diz que o professor deve ter seguranca
para transmitir determinado assunto, pois obtendo essa intimidade com a matéria a ser
transmitida, ndo lhe faltara estratégias, respostas, dinamicas e, inclusive, exemplos simples
do dia-a-dia, buscando esclarecer e tirar determinadas ddvidas, aléem de deixar a aula mais
atrativa e interagir dialogando com os alunos.

Segundo Tardif (2004), o professor pensa sobre o ensino influenciado por todos os
conhecimentos que adquiriu a partir de diferentes fontes, dentre as quais a prética
profissional, de modo que os saberes experienciais dai derivados correspondem a um saber
“formado de todos os saberes retraduzidos e submetidos ao processo de validagao
constituido pela pratica cotidiana. (P.53)

Portanto, a experiéncia docente se da praticamente por essa soma, 0s conhecimentos
tipicos da formacdo universitaria, as vivéncias da leitura de mundo, os valores e conviccoes
da personalidade, as trocas relativas dos dialogos com os alunos, refletidos e trabalhados
dentro da pratica.

Para Ferreira (2006), a formacdo do profissional exige hoje uma sélida formacao
humana e que esta se relaciona diretamente com a sua emancipa¢do como individuo social,
sujeito histérico em nossa sociedade. E como nossas escolas estdo dotadas de uma
pluralidade cultural de demandas de pensamentos tdo diferentes, parte para além da
formacéo especifica de conhecimentos e estratégias pedagogicas. Resumidamente, se ndo
estivermos bem resolvidos com outras areas pessoais de nossa vida sentimental, emocional,
mental, espiritual, muito distante estaremos em razdo humana, capazes de converter o mal

pelo bem.
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O professor, além de ter um importantissimo papel de dispor de conhecimento
considerado socialmente relevante, participa deste processo assim como o catalisador na
reacao quimica: ndo entra propriamente na reacao, mas, por sua presenca e atuacao, ajuda a
desencadea-la; é um elemento dinamizador, que acelera o processo.

Esse sujeito, muito embora esteja perdendo sua a valoriza¢do enquanto profissional,
ainda é uma peca fundamental na formacdo das licbes basicas, desde o aprender a ler e a
escrever, nas orientacfes de calculos matematicos, na formacéo de outras profissdes, entre
outras. Temos avancado em tecnologia, usamos aparelhos modernos, tabletes, computador,
projetor de imagens, etc. Mas por que ndo se exclui a figura do professor? Temos até a
modalidade do ensino a distancia, porém ainda mantemos o contato com um tutor ou
orientador.

Penso que essa tal identidade ainda se revela bastante importante. Isso demonstra
ndo que o ‘professor esta em alta’, mas inserido numa sociedade necessitada de instrucao,
ensino e formag&o, por isso o professor encontra-se sempre em foco no contexto da
educacdo.

Para BRZEZINSKI APUD LOUREIRO (2002), o professor é o grande mediador da
escola, pois transita entre instancias hierarquicamente constituidas entre as quais estabelece
pontes, atua fora e dentro da sala de aula, medeia todo o processo ensino-aprendizagem ao
trabalhar o conhecimento no processo formativo dos alunos.

Ser um mediador equivale ao sentido de mediar o ato ou intervir, buscando o acordo
em comum com o outro. Essa caracteristica € muito presente no cotidiano da escola, onde o
professor abre o espaco para o dialogo, se aproxima do aluno, cria relagdo de amizade
capaz de auxiliar situacdes externas e internas da vida do educando, ou seja; acaba gerando
lacos fraternos, quando o aluno sente que pode confiar suas histérias e as vezes conversas
particulares, recorrendo a conselhos pela simples demonstracéo de ser ouvido ou orientado.

Ja para Mello (1999), a formacéo do professor € um processo inicial e continuado,
que deve dar respostas aos desafios do cotidiano escolar, da contemporaneidade e do
avanco tecnoldgico. O professor € um dos profissionais que mais necessidade tem de se
manter atualizado, aliando a tarefa de ensinar a tarefa de estudar. Essa tal necessidade deve
superar esse direito fundamental do manter-se atualizado, a fim de alcancar sua valorizacéo

profissional mediante o desempenho de trabalho e estudos, buscando reconhecimento,
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melhores condicgdes salariais e de infraestrutura, frente as competéncias exigidas, proprias
de sua fungéo social. Portanto, a formacdo do professor praticamente ndo se conclui ou se
acaba, sendo constante, continuada.

E se assim ndo for, quando o profissional achar que sabe tudo, distanciando-se da
busca pela leitura, pelos cursos ou outras fontes de informacao, dificilmente vai conseguir
atender as indagacbes e desafios da atualidade. E importante que desde o comego do
processo, va ficando cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se
forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado (FREIRE,
1998).

Independente dos pensamentos adversos na escola, quando o processo de ensino-
aprendizagem é desenvolvido de forma conjunta, é possivel haver uma troca entre 0s
envolvidos no processo educativo; ao mesmo tempo, a confirmacéo do trabalho cumprido,
a percepcao do crescimento formativo do educador e do educando.

A formagéo de professores desenvolve-se num contexto de coletividade. Articula-se
com as escolas, com seus projetos, no sentido de que o profissional muda a instituicdo e
muda com a instituicdo. A formacgéo busca a emancipacéo e a consolidacdo de um coletivo
profissional autbnomo e construtor de saberes e valores proprios (N6voa, 1991).

Essa formacgdo também acontece de forma conjunta, através da troca de experiéncias
entre os colegas de profissdo, em atividades realizadas na escola, nos eventos, nos projetos,
nos encontros pedagdgicos, nas propostas, nas sugestdes e nas intervencdes da gestdo ou da
coordenacdo pedagdgica da escola. Isto quer dizer que quanto mais parceira e reciproca for
a equipe de determinada instituicdo, melhor desempenho e servico a comunidade poderdo

oferecer.

2.1 A Construcgao do Saber Docente do Professor de Biologia

A tendéncia de considerar o professor como um ‘““vocacionado” para a profissao
docente se deve a influéncia do universo simbolico, advindo do termo latino “vocare”, que
significa “chamar”. Assim, o individuo que estima possuir uma vocacao atende a um apelo

divino e deve desenvolver a sua incumbéncia, ndo visando ao contentamento de suas



37

proprias necessidades. Existe uma tendéncia de considerar essas pessoas predestinadas,
agraciadas com o dom de ensinar.

Para alguns, a docéncia refere-se a uma vocagao ou dom e, a0 mesmo tempo, outros
a consideram como uma atividade quase que “sacerdotal”, ou seja; o individuo dotado
desse chamado deve estar sempre pronto, disposto a assumir a sua missdo diaria na escola
na qual trabalha, vendendo energia e satde. Quem o idealiza desta forma, se esquece de que
esse sujeito também possui inquietacdes, dificuldades, limitacbes e até momentos de
desgaste, proprio do cansaco da profissao.

Os curriculos de formacgao profissional tendem a separar o universo “académico”
do universo da “pratica”. Os docentes formados no ambito da racionalidade técnica sdao
constituidos como técnicos, que ao final de seus cursos de licenciatura, veem-se
desprovidos de conhecimentos e de acbes que lhes ajudem a dar conta da complexidade
escolar. De acordo com esta visdo instrumentalista de ensino, h4 a tendéncia a aplicar
modelos e técnicas que sdo externos a realidade escolar (Tardif, 2000).

Professores que apresentam apenas a formacdo baseada em conhecimento técnico
tem a tendéncia em curto prazo de sua pratica, a ficarem perplexos ou no minimo
desanimados com o exercicio da profissdo, pois o fazer e o saber docente precisam estar
amparados desde o conhecimento técnico cientifico, como da vivéncia pertinente a sua
volta. Caso contrério, o desanimo e a desmotivacdo serdo caracteristicas muito fortes, que
falardo mais alto frente & caminhada da docéncia.

Existe um saber do professor que muitas vezes morre com ele, pois ndo ha
oportunidade para ser elaborado, partilhado. Na reflexdo coletiva sobre a pratica, o
professor tem a possibilidade (através do registro, da explicitacdo, da sistematizacdo, a
critica e da socializacdo) de tomar consciéncia deste saber que possui, mas que comumente
ndo se apercebe. Também pode desvelar a teoria subjacente a sua pratica. Para Novoa
(1992), o diélogo entre os professores é fundamental para consolidar saberes emergentes da
pratica profissional.

Discretamente, ou as vezes por diversos motivos, ainda percebo professores que
preferem ficar “a parte”, isolados ou fazer determinados trabalhos totalmente sozinhos. E,
infelizmente, sdo nessas atitudes que se demonstra indiferenca, ‘intelectualidade’, como se

0s outros fossem ou tivessem a intencao de capturar sua pratica ou ideia.
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E ainda em relacdo aos neodfitos, alguns se reservam por medo, inseguranca ou
também, censo de °‘sabedoria superior. Simplesmente para dizer que existe a tal
‘superioridade’, quando se pretende dizer que ¢ melhor em relacdo aos colegas de trabalho
e ndo se familiarizar com os demais para repassar seus conhecimentos, trocar ideias ou para
demonstrar davidas diante de coisas simples, como fazer um registro no diério de classe e
ou trazer muitas ‘novidades’, pelo fato de estar aquecido das recém-discussdes académicas.
Entdo fica o empasse paradoxal se participo do grupo, acabo por transmitir muitas
informacdes, se me distancio e calo, ninguém me percebe, ndo demonstro minhas
incertezas e finalmente, ndo ha humildade de reconhecer que também se aprende
comunicando-se e dialogando com o0s outros.

O trabalho docente, nesse sentido, passa a ser visto como uma atividade de
criatividade no qual o professor, na resolucdo dos obstaculos do dia-a-dia, desenvolve agdes
ndo planejadas (imprevisibilidade), que se apresentam como respostas aos desafios que a
prética impde. Essas acOes estdo alicercadas na criativa articulagdo dos diferentes saberes
docentes (pré-profissionais, da formacdo inicial e continuada, da trajetoria profissional,
crencas pessoais, etc.). Ou seja, a pratica € marcada por incertezas e conflitos, onde o
profissional passa a refletir para construir novas formas de ser e de agir que,
consequentemente, retornam a sua auto formacgao (Brito, 2006).

O exercicio diario do professor precisa de fato da criatividade, do inesperado, da
surpresa, pois muitas coisas acontecem no cotidiano. Isto desde o plano pré-elaborado até
tentar executéa-lo, a exemplo de um video que de repente o aparelho eletrénico ndo faz a
leitura das imagens adequadamente, a quantidade de provas impressas é insuficiente para
realizar a avaliacdo, etc. Coisas semelhantes a estes exemplos fazem do momento ou da
situacdo um professor dinamico e flexivel.

Se acontecer qualquer imprevisto como estes, a aula ndo pode parar. Além de como
nos depararmos com a distracdo ou dispersdo em que muitas vezes se encontram 0s alunos,
resultando no tempo deles, ser diferente de adentrar no tempo da aula.

Pimenta (2006), referindo-se ao saber docente afirma que é na prética refletida (acéo
— reflexdo — agdo) que esse conhecimento se constroi e se reconstréi, na inseparabilidade
entre teoria e préatica. Esse saber docente passa a ser repensado por meio da atitude de

reflexdo associado a sua préatica, estando sujeito a mudancas e a0 mesmo tempo, nédo
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podendo separar o conhecimento cientifico literario e sua aplicabilidade. Ainda para
Pimenta (2006), a experiéncia docente € um espaco de producdo de conhecimentos, 0 que
implica refletir criticamente sobre o que ensinar como ensinar e para que ensinar. O
trabalho realizado pelo professor traduz o conhecimento adquirido na sua profissao,
principalmente diante do posicionamento na sua atividade funcional. E necessario que este
‘ator figurante’: o professor tenha a simplicidade de reconhecer seus erros e acertos, sendo
capaz de dar sentido aos conteddos ou matérias por ele ensinados. Partindo sempre de
questionamentos, abrindo espaco para os alunos, ressignificando os temas abordados. Os
objetivos devem também estar muito explicitos, a fim de que os alunos compreendam a
metodologia aplicada na aula.

Segundo Alarcdo (2007), o professor ndo pode agir isoladamente na sua escola. E
neste local, o seu local de trabalho, que ele, com o0s outros, seus colegas, constréi a
profissionalidade docente. A escola na verdade, precisa ser movida pela contribuicdo de
todos, principalmente quando se fala na atividade docente, um Unico professor ndo pode
tomar decisbes praticamente sozinho, ou seja; toda e qualquer movimentacao que se refira
ao trabalho diario desempenhado pela escola, eventos, projetos, o proprio projeto politico
pedagogico (PPP) e direcionamentos pedagdgico, exige a colaboracdo maior de todos,
convocando o corpo docente, visando perspectivas para 0 bem em comum e do crescimento
escolar.

Para Giroux (1992), o trabalho docente é marcado por uma correspondéncia entre a
funcdo social do trabalho intelectual e a relacdo especifica desse trabalho com a
modificacdo (ou ndo) da sociedade. A vida profissional do professor €é escrita
historicamente dentro do papel que ira desenvolver no contexto da sociedade, interligando
as adequac0es sociais, que nunca sdo estaticas, visto que estdo em constante movimento.

A posse de determinados conhecimentos e a ndo posse de outros poderiam
representar obstaculos epistemoldgicos para o individuo. Assim, tem sido proposto que as
atividades de ensino empregadas nas aulas de diferentes disciplinas escolares sejam
planejadas de modo a aproveitar, complementar, desenvolver e transformar as ideias,
teorias e conhecimentos que os alunos trazem consigo.

O professor enquanto ser integrante, visto como mediador de conhecimentos, deve

propor alternativa ou pensar no aluno enquanto curioso ou investigativo, que questiona,
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participa, interage e traz colaboragdes argumentativas para a aula. Percebendo, que em seu
saber partilhado, nada pode ser descartado, mas aproveitado, enriquecendo a participacdo
em classe e encorajando, estimulando aqueles que desejam se pronunciar e tem receios, sdo
mais timidos ou introspectivos.

A observacdo é um ato interpretativo que € necessariamente influenciado por
teorias, expectativas e motivagdes prévias, o que significa que cientistas poderdo chegar a
diferentes conclusdes a partir da observacao de um mesmo objeto, fendmeno ou processo.
Quem possui 0 olhar voltado para o que ocorre a sua volta e analisa como acontecem
determinados fendmenos, pode apresentar interesse pelo desconhecido, desvendar, analisar,
estudar e compreender a funcdo ou exercicio, notadamente por partir de uma acdo e,
consequentemente, de uma possivel reacdo. Embora muitos professores acreditem que o
aluno, através de observacdes realizadas em aulas praticas e excursdes, pode de fato
verificar um fenémeno, conhecer um espécime, parece cada vez mais evidente que o aluno,
em contato com situacdes reais, v& somente aquilo que esta preparado para ver, e ndo
necessariamente aquilo que o professor pretende que ele veja.

Isto € muito real e comum, quando o professor parte para uma aula extraclasse, ou
aula de campo, a sua vontade em relacdo ao aluno, é de o individuo ter a percepg¢do ou o
olhar segundo a orientacédo, a visdo do professor. Esquecendo o docente, que o aluno faz
geralmente sua observacdo, de acordo com ‘aquilo que ele visualizou’ e ndo com o que o
mestre lhe diz. Ou ainda, de acordo como o professor elaborou seu plano de aula, seu
roteiro e suas observacdes, o aluno também pode se sentir livre e autdbnomo para
desenvolver seus registros, como ele se envolveu ou compreendeu o sentido da aula.

A importancia das situacdes desafiadoras, problematicas poderia ser a seguinte:
produzir o conflito cognitivo, ou seja, fazer com que o individuo pense e perceba em suas
acOes ou comportamentos, em relacdo aos novos problemas, estimulando-o a refletir,
questionar, buscar informac6es, pesquisar alternativas e repensar suas ideias.

Em meio ao que se demonstra desafiante, emerge a acdo cognitiva do sujeito
pensante, levando-0 a um processo interrogativo, que o encaminhard a sugerir, deduzir,
mencionar hipoteses, refletir e buscar respostas a suas indagacoes.

Nesse sentido, entendemos que o plano do ensino escolar deve tender originar a

seguinte pergunta: como esperar que 0 ensino escolar tenha sucesso se ele ignora 0s
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problemas que os alunos consideram compreensiveis, importantes e estimulantes,
substituindo-os por problemas que serdo vistos como ininteligiveis, irrelevantes,
desestimulantes? Por que ndo inserir no curriculo atividades de ensino que proponham a
formulacéo e a resolugédo de problemas pelos proprios alunos?

A condicdo do cotidiano do professor também o conduz a perceber varias questdes
que se apresentam intolerantes e equivocadas no processo de ensino, refletindo nas falhas e
indiferencas cometidas na pratica. Através do plano de ensino, que é tdo cobrado nas
escolas, cheio de exigéncias e regras a serem cumpridas, podemos perceber que este
poderia ser formulado, mediante algumas falhas que cometemos. Por isso, seria interessante
se este também fosse formulado inserindo as questdes trazidas pelos proprios alunos, ou até
em momentos pedagogicos, cujos mesmos deveriam participar para sugerir como gostariam
que fossem as aulas, porém eles ficam “a margem destas participagcdes”, na realidade,
acabam no esquecimento.

O novo é algo paradoxal: fascina, desafia, provoca para a superacao, da sentido a
existéncia, na medida em que tira da inércia, da mesmice, mas a0 mesmo tempo, provoca
medo por colocar em questdo a estabilidade, a seguranca adquirida — as vezes com muito
custo — até aquele momento. O desejo de inovar (fluxo) entra em choque com o desejo de
manter a ordem estabelecida (fixacéo).

Na atualidade estamos assistindo a muitos modelos tecnolégicos e ideias através dos
diversos programas e cursos de capacitacdo oferecidos pelo governo. Sem davida, essas
orientacOes e dicas ao serem adicionadas a metodologia em sala de aula, podem trazer
resultados positivos, mas ao mesmo tempo, penso que essas propostas devem também ser
direcionadas, de forma mais clara e com acompanhamento, aos professores, ou seja;
qguando repassadas informacGes de forma simples, apenas na teoria, talvez, para os que
tinham uma préatica muito tradicional ndo passem a realizar determinada atividade pela falta
de seguranca e, 6bvio, a resisténcia de modificar a sua linguagem e tentar adaptar a pratica
a um novo método. E ainda tem uma condicdo que pode comprometer a postura do
professor, dependendo de como ele aplicar ‘a novidade’, se o educador ndo deixar o
objetivo da atividade realizada bem clara, o préprio aluno pode interpretar a aula

equivocadamente e sair comentando de forma totalmente distorcida.
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Quanto as aulas tidas como ‘rotineiras’, também acaba tornando o método do
professor, uma mesmice, cujos alunos acabam criticando: esse professor é muito chato, faz
sempre as mesmas coisas, escreve no quadro, faz leitura e interpretacdo do texto, etc.
Entdo, a imagem desse professor acaba sendo rotulada, pois o educando ja deduz saber até
como sera a proxima aula.

Por isso, vejo a profissdo a cada dia mais desafiante. A nova geracdo também possui
muitos objetos tecnoldgicos atrativos e a escola estd se configurando como um lugar
qualquer. Os estudantes em sua maioria ndo demonstram muito animo ou interesse em
querer frequentar a escola, parece apenas que esse local é lugar de hobby ou point de lazer
para encontrar 0s amigos, paqueras e passa tempo, ja que em casa para eles é menos
motivador.

No mundo da globalizagéo e da internet, nenhum emprego ser4 mais 0 mesmo. Para
encarar essas transformacdes, o profissional deve se preparar: antes de tudo, é preciso estar
aberto para atuar em vérias areas, e saber lidar cada vez mais, com a tecnologia e
aperfeicoar as relagdes humanas (Revista Humanas, 2000). Isso nos faz refletir acerca do
professor para 0 mundo atual e algumas questbes passam a fazer parte da nossa realidade.
Perguntamo-nos: o que significa ser professor? E possivel ser professor hoje da mesma
maneira que temos sido ha alguns anos atras? Estas indagacdes nos faz pensar o cenario
atual de nossa sociedade, 0 mercado e ferramentas ou os instrumentos digitais que a cada
hora estdo mais modernos, relacionando a nossos jovens e crian¢as a um mundo chamado
Cybernets ou cidades digitais/ virtuais, muito dindmico e interessante.

Trazendo nosso olhar para a escola, nés, professores perante a estas linguagens
tecnolodgicas, estamos nos tornando, “sem graca e sem sentido”, pois nossa voz, através dos
ensinamentos, estd ficando enfadonha e, infelizmente, sem éxito. Diferente de como
antigamente o professor era visto, tendo um salario melhor, coisa que a cada dia mais se
encontra decaido, antes bastante respeitado e hoje perdendo sua valorizagdo enquanto
profissional.

Frente ao paradigma que ora se estabelece, a ordem é desenvolver o aprender a
aprender. Ora, esse procedimento exigird um novo tipo de professor que ndo podera mais

ser aquele tradicional firmado na autoridade do cargo, mas um professor com uma nova
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visdo do ato de ensinar, disposto a empreender novas atitudes, um professor-pesquisador
disposto a aprender.

Os professores resistentes a ndo participacdo de cursos de capacitagdo, poés
graduag¢do e programas ligados as TIC’s - tecnologias da informacdo e comunicacao,
guanto mais se mantiverem a distancia e ndo se abrirem as mudancas, reconhecendo que
precisam de novos conhecimentos e do caminho da aprendizagem, mais dificuldades iréo
sentir por negarem a existéncia desses novos aspectos pedagogicos.

E preciso também que os professores saibam construir atividades inovadoras que
levem os alunos a evoluir em seus conceitos, habilidades e atitudes, mas é preciso também
que eles saibam dirigir os trabalhos dos alunos para que estes realmente alcancem os
objetivos propostos. O saber fazer nestes casos €, muitas vezes, bem mais dificil do que o
fazer (planejar a atividade) e merece todo um trabalho de assisténcia e de analise critica
dessas aulas (CARVALHO, 1996).

O desenvolvimento profissional dos professores vai além de uma etapa meramente
informativa, implica adaptacdo a mudanca com o fim de modificar as atividades de ensino-
aprendizagem, alterar as atitudes dos professores e melhorar os resultados escolares dos
alunos (HEIDEMAN, 1990).

O desenvolvimento profissional docente inclui todas as experiéncias de
aprendizagem naturais e aquelas que, planificadas e conscientes, tentam, direta ou
indiretamente, beneficiar os individuos, grupos ou escolas e que contribuem para a
melhoria da qualidade da educagfo nas salas de aula. E o processo mediante o qual 0s
professores, s6s ou acompanhados, reveem, renovam e desenvolvem 0 seu compromisso
como agentes de mudanca, com os propdsitos morais do ensino e adquirem e desenvolvem
conhecimentos, competéncias e inteligéncia emocional, essenciais ao pensamento
profissional, a planificacdo e a pratica com as criangas, com 0S jovens € com 0S Seus
colegas, ao longo de cada uma das etapas das suas vidas enquanto docentes (DAY, 1999).

A caminhada na educacdo em todo tempo de atividade pratica, faz do sujeito
professor esse autor que se apropria da construcdo desse desenvolvimento, na medida em
gue este se envolve com o processo educativo e auto formativo, envolvendo o educando e 0
proprio educador, demonstrando o compromisso com a profissdo na qual por ele foi

abracada. O desenvolvimento profissional docente € o crescimento profissional que o
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professor adquire como resultado da sua experiéncia e da analise sistematica da sua propria
pratica. (REIMERS, 2003)

Como podemos verificar as defini¢des, tanto as mais recentes como as mais antigas,
entendem o desenvolvimento profissional docente como um processo, que pode ser
individual ou coletivo, mas que deve se contextualizar no local de trabalho do docente — a
escola — e que contribui para o desenvolvimento das suas competéncias profissionais
através de experiéncias diferentes, tanto formais como informais.

O conceito de desenvolvimento profissional docente vem se modificando na ultima
década, motivado pela evolugdo da compreensdo de como se produzem 0s processos de
aprender a ensinar. Até o modelo do professor, enquanto profissional, esta passando por
uma nova roupagem, e isto se apresenta e vem se consolidando, devido as exigéncias
refletidas na sociedade e de acordo com a necessidade de a educacdo ter profissionais

atuantes e abertos a novos conhecimentos e desafios atuais.

2.2 Concepcoes e Praticas do Professor de Biologia

Em relacdo ao modelo ou sistema educacional que temos no Brasil, atualmente, o
personagem mais visado e avaliado em questdo é o professor, justamente pelo fato das
modifica¢fes que a educacdo vem passando, as problematicas do bullying, a violéncia e a
caréncia de valores. Porém, o docente ainda é visto como o sujeito que traz consigo a
‘producdo dos saberes’, elevando a esperanca de neles sempre encontrar uma solugdo ou
saida para o seguimento escolar.

Segundo Carvalho (1996) A Didatica das Ciéncias é uma area da producdo do
conhecimento sobre 0 ensino e a aprendizagem em uma sala de aula para um dado
contetido; assim, para enfrentarmos esse trabalho cotidiano, algumas perguntas se fazem
necessarias: como essas pesquisas em concepcdes espontaneas, essa colecdo de dados
empiricos pode direcionar o conteudo desse trabalho?

Através da estrutura educacional do nosso pais e da funcdo que exerce o professor,
trazendo mais diretamente para o foco dessa discussdo, o professor de Biologia, este que
apresenta sua pratica afirmando que o conhecimento de sua disciplina pode proporcionar ao

docente e discente, muitas direcOes para encaminhar a préatica, seja em observagdes de
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campo, praticas realizadas em laboratdrio, debates em classe, videos, etc. Por isso,
Carvalho propde o questionamento de como pensar a aplicacdo de determinado contetdo,
que seja uma pratica significativa, para que esse conteddo seja compreendido
adequadamente pelos alunos.

E sobre concepcdes, saberes ou conhecimentos trazidos pelos professores, estes
podem ser compreendidos como conjunto de concepcBes epistemoldgicas, que sdo
concepcdes globais, preferéncias pessoais, conjuntos completos de argumentacGes, com
uma estrutura hierarquizada entre os diferentes elementos que o compdem. Ou ainda, como
um saber, ou conjunto de saberes contextualizados por um sistema concreto de praticas
escolares, refletindo as concepgdes, percepgdes, experiéncias, crengas, valores, expectativas
e dilemas do professor, tratando-se de um saber ou de uma multiplicidade de saberes com
regras e principios praticos expressos nas linhas de acdo docente (PACHECO e FLORES,
1999). Para Schulman, (apud PACHECO e FLORES (1999, p.)

Nisto ha& evidéncia concreta que muito o docente traz em seu
arquivo mental, sendo intmeras informacdes associadas desde
debates ainda académicos, cursos de formagdo continuada, na
leitura de mundo, de suas origens e histdrias pessoais, assim como
das experiéncias de aprendizagens com outros docentes
acumulados, diariamente, na rotina escolar. Nesse sentido, a pratica
é reconhecida como fonte de aprendizagem do conhecimento
profissional.

Sem duavida alguma, a préatica é a maior escola de formacdo que orienta, inspira e
ensina a vivenciar realidades tdo diferentes e distantes que na formacdo académica a
maioria dos professores ndo tem a coragem de mencionar, geralmente sendo sempre o
contrario, apresentam um mundo irreal ao futuro ingressante da profissao.

Acreditamos que investigar o professor identificando-o como produtor de
conhecimentos referentes a sua pratica, colocando-a em plano de destaque e seu saber da
experiéncia, enquanto elemento desencadeador para reflexfes torna-se de fundamental
importancia para a compreensdo do processo de ensino-aprendizagem, para 0
desenvolvimento de agOes de formacdo (inicial e continuada) que contribuam para a
consolidacdo de profissionais reflexivos e, consequentemente, para o oferecimento de um

ensino de qualidade para a populagdo, como afirmou Mizukami, (1996).
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Isso quer dizer que o professor quando percebe a importancia que possui a sua
prética, encontra neste exercicio saberes proprios da constru¢do ao longo do tempo da
profissdo, necessarios para repensar seu trabalho e suas atitudes, recriando um sujeito capaz
de buscar melhores alternativas.

Na medida em que a Didatica das Ciéncias pretende propor uma visdo mais proxima
possivel dos trabalhos cientificos e sabendo que na atividade cientifica a “teoria”, as
“praticas de laboratério” e os “problemas”, sobre um mesmo tema, aparecem
absolutamente coesos, € necessario que as propostas para 0 ensino da “teoria”, das “praticas
de laboratorio” e dos “problemas” ndo sejam diferenciadas. (Carvalho, 2004, p. 07).

Em relacdo ao professor de Biologia, o conteido a ser trabalhado deve apresentar
uma ligacéo da teoria com a prética, a fim de que um mesmo contelido seja devidamente
ensinado e experimentado, visando atender a curiosidade do educando.

A relevancia atribuida a experiéncia pelos participantes remete-nos ao conceito de
desenvolvimento profissional (Garcia, 1995), pois se a experiéncia possibilita o
aprendizado de aspectos diversificados da profissdo professor, ela pode ser considerada um
elemento chave para que se pensem as acOes de formacédo, na perspectiva de um continuo
que se inicia na formacéo inicial e se prolonga por toda a vida, visando alteragdes
significativas na pratica pedagogica.

A pratica docente revela-se entdo como grande forma de expressdo na vida em
exercicio do professor, pois envolve o crescimento proprio do tempo na profissdo, trazendo
muitos ensinamentos, licdes e aprendizado, partindo dela como se fosse um norte, muitas
vezes servindo como caminho de orientacdo para prosseguir, ou do “como fazer isso”,
também em determinados momentos sera uma forma de suporte, auxiliando-o, a fim de nao
desistir, além de ser um subsidio, aonde o professor pode recorrer e repensar sua pratica.

Por meio desta atividade integradora é possivel criar relagdes harmoniosas entre
aluno e professor, mas é necessario partir do professor, através da atitude de sair de si
mesmo e tentar ir ao encontro da crianca, adolescente ou jovem, principalmente aqueles
que se apresentam com indiferenca, rebeldia, inquietagéo e dispersdo do contexto sala de
aula. E claro, que nem sempre conseguimos lograr éxito nessas tentativas, ou muitas vezes
conciliar o tempo, estando presentes em classe, 0S compromissos com a transmissao de

conteudos, focar a questdo do ENEM/vestibulares e a carga horaria, € quase como se
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fossem criados entendemos que o que altos muros de separacdo entre nés, 0 que nos
impossibilita essa aproximac&o tdo necessaria com os alunos.

No caso do professor de Biologia, os conteudos programados sdo extensos se
considerarmos a quantidade de aulas semanais. Esse elemento, implica muitas vezes na
execucao de uma pratica mais elaborada, justamente por causa dessa escassez de tempo que
controla o fazer docente.

Para alguns, embora essa realidade seja quase uma utopia ou atividade impossivel
de se realizar, prevalece é a responsabilidade que o docente tem de aprimorar a sua pratica.
A “ciéncia” que herdamos de nossos antepassados € constantemente reformulada e recriada.
Para compreendé-la, nossos alunos precisam analisar conceitos, metodologias e aspectos
sociais da ciéncia. Assim, o papel essencial do ensino de Ciéncias estd na construcdo do
raciocinio logico, sustentado pelas diversas formas sensorias, linguisticas, matematicas, por
exemplo. (Caldeira, 2009 p. 79)

E certo que nossos alunos trazem muitos saberes e nos também, sejam influenciados
pela familia ou amigos, porém ao estudar o conhecimento cientifico, passamos a mudar
nosso modo de pensar e compreender a natureza a nossa volta. Ai estd a importancia em
estudar a Biologia, se familiarizando com sua linguagem, interpretacdo, célculos, dentre
outros.

Ha de se criar situacbes de aprendizagem, trabalhando-se a partir das concepgoes
dos alunos e identificacdo de obstaculos, a fim de se planejar as sequéncias didaticas
(Mizukami, 2004). Na experiéncia diaria muitas sdo as formas de aprendizagens diretas e
indiretas que nos rodeiam e evidentemente que a resposta ou o retorno perante elas, n6s nao
as temos organizadas ou planejadas sistematicamente. Com a observacdo ou uma leitura da
convivéncia com os educandos é que encontramos saida em meio as situacdes, enfrentando
as situacdes problema e analisando o0s préximos encontros e procedimentos a adotar.

Para Mizukami (2004), o professor precisa acreditar na potencialidade que possui,
para mais do que ninguém, discutir sobre seus problemas e elaborar formas de enfrenta-los.
N&o podemos, é verdade, esquecer que ¢ bastante provavel que sua formacéo inicial ndo o
tenha preparado suficientemente para a tarefa; talvez seja preciso que ele se torne um dos
primeiros temas do estudo de sua prética, ao refletir sobre a compreensao de seu processo

de formacdo e a influéncia dessa formacao em sua acao.
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Diante dos diversos conflitos oriundos da experiéncia em sala de aula, esse
professor precisa a0 menos acreditar em si mesmo, ter uma autoafirmacdo do trabalho que
presta a sociedade, tornando-o capaz de criar meios, estratégias e dialogar com os colegas
da profisséo, trocando ideias e adquirindo outras competéncias, proprias desta conversacao
entre uma equipe que vive junta e diariamente esses questionamentos. N&o importando
como ocorreu sua formacdo inicial, o interessante é observar sua pratica e as influéncias
desta, a fim de direcionar sua caminhada, encontrando caminhos para a pedagogia que deve
ser aplicada.

A implicagdo necesséria da abordagem de uma realidade concreta de ensino, para
reelaboragdo do conhecimento e do saber, encontra eco nos esforgos cada vez mais
consistentes para eliminar o distanciamento entre teoria e pratica, aproximando mais e mais
conhecimento e acdo (Mizukami, 2004). Para ocorrer essa aproximacao entre teoria e
prética, o professor de Biologia, pode ser ao mesmo tempo ousado e criativo, usar as
‘ferramentas’ que tem, tentando tornar a aula mais atrativa, podendo realizar uma aula
extraclasse, levando os alunos para o patio da escola ou por determinada rua da cidade,
relacionando aos conhecimentos de Boténica, observando paisagens diferentes, seja do
centro da cidade, em relacdo a uma &rea periférica, associando os estudos de Ecologia,
utilizando objetos simples, como a garrafa pet e desenvolver um experimento sejam
filtracdo da dgua e outro componente, etc.

Quanto mais o professor se envolve com sua préatica, mais consciente ele se torna do
conhecimento adquirido ao longo do tempo, através da insisténcia ligada ao ensino,
quebrando as resisténcias do desanimo decorrente da sala de aula e relacionando teoria e
pratica, estando mais proximo dessa formacdo continua e em constante movimento, ou seja;
uma atividade bastante dindmica.

Para Mizukami (2004), a competéncia docente € pessoal, identitaria e revela o
habitus profissional, que permite o encadeamento de uma diversidade de praticas,
constantemente renovadas, e por isso, persistentemente reconstruidas. Cada professor tera
evidentemente uma identificacdo, desenvolvendo de forma muito particular e se
reconhecendo ou se encontrando ou ndo nesta profissdo, partindo desse pensamento, é que
se permitira fazer mudancas em sua pratica, buscando novas metodologias e adventos

tecnoldgicos que possam melhorar a pratica.
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Segundo Freire (1996) é importante discutir com os alunos a razdo de ser de alguns
dos saberes socialmente construido por eles, em relagdo ao ensino dos contetdos. O dialogo
pode colaborar bastante com a relacdo de reciprocidade gerada pelo bom convivio de
professores e alunos, retirando as indiferencas, as imagens negativas que vao sendo criadas
uns dos outros, acabam por aproxima-los de forma natural e respeitosa, criando um clima
mais agradavel de viver cada um com seus defeitos, virtudes e manias. A atitude
observadora do professor permite perceber a diversidade de vivéncias, interesses, universos
culturais, experiéncias e saberes que existem entre seus alunos, e a0 mesmo tempo, a
possibilidade de tentar incorporar esses conhecimentos em seu trabalho.

Nao podemos trabalhar com a nog¢ao de que “existe uma juventude”, pois sdo muitas
as formas de ser e de se experimentar o tempo da juventude. Estamos rodeados de um
publico exigente e a0 mesmo tempo urgente, pois 0s N0ssos alunos como se encontram na
adolescéncia, sdo muitas vezes imediatistas, demonstram ter pressa diante das coisas, € em
tudo, sdo ‘mistos’, dotados de personalidades diferentes, pensamentos, modo de se
expressar, vestir, falar, gostos musicais que curtem, etc. Entdo, cabe a nds, educadores,
termos um olhar diante dessa demanda tdo plural, heterogénea, buscando dialogar,
conhecendo o universo dos mesmos, tentando compreender cada sujeito, buscando meios
de inclui-los na proposta educativa, acolhendo cada saber, habilidade, talento, inserindo-os
na construcao da aprendizagem.

E necessario ter a percepcdo e sensibilidade, enquanto educador para se socializar
com os alunos, deixando estes exporem seus argumentos, problematizacdes, angustias,
discriminacgBes sociais, alegrias e tristezas, até a confianga passar a ser adquirida, pois
podem visualizar o professor, ndo como um estranho ou mais uma pessoa qualquer, mas
como um ser amigavel, sensivel e humano, sendo possivel se aproximar e conversar sobre
muitos outros assuntos, ndo se limitando apenas aos contelidos didaticos e estritamente

escolares.
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2.3 Desafios da Pratica no Ensino de Biologia

A Didética e a préatica de ensino sdo duas faces de uma mesma moeda, como 0 S&0 0
ensino e a aprendizagem. Nenhuma mudanca educativa formal tem possibilidades de
sucesso, se ndo conseguir assegurar a participacao ativa do professor, ou seja, se da sua
parte, ndo houver vontade deliberada de aceitacdo e aplicagdo dessas novas propostas de
ensino (Carvalho, 2004).

Quando se trata da pratica de ensino, 0 personagem mais apontado é o professor,
uma vez que este traz configurado em seu papel, a responsabilidade de conduzir a
formagéo, a instrucdo ou o ensino, cabendo em suas contribui¢des, ordenar e direcionar
atividades, com objetivos sistematizados, visando alcancar como ideal o aprendizado
significativo. Isto implica dizer que se o professor nao estiver disposto a rever sua prética,
principalmente nos dias atuais, mais dificuldades este vai enfrentar resistindo as novas
propostas, como também as situacdes de conflito.

As mudangas propostas na Didatica das Ciéncias ndo sdo s6 conceituais, mas elas
abrangem também os campos atitudinais e processuais, e esse processo diz respeito ao
trabalho em sala de aula. Ndo basta ao professor saber, ele deve também saber fazer
(Carvalho e Gil, 2000).

Ao pensar no exercicio pedagdgico em sala de aula, ndo da para se limitar ou se
restringir a permanecer sempre ‘na mesma’, nunca fazer algo diferente do que ja ¢
costumeiro fazer. No ensino das Ciéncias ou Biologia é como se a propria disciplina
exigisse ou pedisse de nos, docentes desta area, um algo a mais, nos despertando a uma
percepcao maior, seja pela natureza a nossa volta, nas questdes éticas sociais, a criagdo de
debates, de videos aula, de experiéncias praticas usando o laboratorio, dentre outras
atividades.

Porém, mesmo possuindo essa visdo e comprometimento com a disciplina, o saber
fazer, é sempre o0 caminho intrigante para todos nos professores, independente da disciplina,
pois precisamos ter sempre cautela de como vamos falar ou abordar cada tema, quais as
palavras adequadas, as imagens que podemos apresentar equacionar 0 tempo e 0 espago

dentro da aula, conquistar o alunado para o debate, sair para uma aula de campo, etc.
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S0 muitas as responsabilidades que temos e ao cometer deslizes, o professor logo
¢ marcado: “esta sempre errado”. Infelizmente, por mais que nos esforcemos, as falhas
recaem logo em nossos ombros, somos, na maioria das vezes, apontados como culpados,
inclusive pela midia que destaca a informacdo no sentido de desvalorizar o profissional
docente. E ainda tem situacdes em que o professor tem que desdizer seu pronunciamento
para ndo sair de encontro ao meio de informag&o que veiculou a matéria, seja uma emissora
da TV, de radio, revista ou jornal impresso, etc.

O professor de Ciéncias, de Biologia ou Ciéncias na Natureza muito tem a
contribuir no processo de ensino-aprendizagem despertando o aluno para o conhecimento,
pois tais disciplinas impulsionam a curiosidade. Porém, dentre os maiores desafios ou
dificuldades de efetuar essa pratica de forma mais dinamica ou interativa, estdo: 1) a carga
horéaria insuficiente - sendo trés aulas semanais, isto sem falar em um sexto horério
reduzido, sendo mais o curto e detestado pelos alunos, uns ficam como se fossem
obrigados, outros vdo embora sem dar uma explicacéo, além dos ficam apenas reclamando
“t6 morrendo de fome professora, libere agente”, OU Seja; torna-se um horario
praticamente improdutivo, pouco ou quase nada fazemos, é como se fossem apenas duas
aulas basicamente por semana, 2) o numero excessivo de alunos por turma - quando
pensamos em realizar um debate; incentivando a participacdo dos alunos, organizar a sala
para um grande circulo, ha turmas que o nimero excessivo de alunos inviabiliza a proposta,
inclusive de trabalho 3) a utilizacdo o laboratério de Ciéncias - também ndo € diferente,
dependendo da turma, ndo da para acomodar todos ao mesmo tempo no lugar, se levar uma
parte, a outra fica nos corredores e atrapalha as outras aulas 4) a utilizacdo a sala de video
com equipamento do data show - sé o tempo de instalar computador, sintonizar caixa de
som e todo equipamento compromete o horéario da aula, etc. Essas, dentre outras situacdes,
impedem a nossa aula de ser mais atrativa e dinamica.

Defendemos que o ensino de Ciéncias ndo deve limitar-se as atividades em si, mas
envolver a capacidade reflexiva dos alunos, promovendo dialogos e discussfes constantes,
assim como comunicacgdes orais e escritas dos resultados de seu trabalho. Mesmo que a
aula seja pensada da forma mais simples possivel, com raizes da linha tradicional, tedrica,
expositiva e explicativa, quadro e giz, é possivel atrair a atencdo dos alunos, conversar com

0S mesmos, situa-los a ponto de alcancar as realidades deles, contextualizando suas
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historias, o dia-a-dia, ouvindo suas opinifes, seus comentérios, suas leituras de mundo.
Como afirmam Driver e Oldham (1986) conceber o curriculo ndo como um conjunto de
conhecimentos e habilidades, mas como um programa de atividades, através das quais esses
conhecimentos e habilidades possam ser construidos e adquiridos.

Precisamos ouvir 0s anseios ou propostas dos alunos, mas deixando claro para os
educandos que determinadas intencGes podem desviar o foco educativo e desta forma
confundir ou atrapalhar o bom andamento do pretendido projeto de trabalho a ser
desempenhado. Principalmente para mediar o carater motivacional, pois se este objetivo
ndo for compreendido por ambos, nem haverd animo, participacdo e muito menos
aprendizado. E preciso levar em conta que nem sempre 0s estudantes propor&o projetos de
interesse educativamente valiosos. Um bom projeto curricular tem de ser prazeroso e
educacional ao mesmo tempo; tem de propiciar certa continuidade no aprendizado,

tornando-o compativel com os requisitos relevantes (Santomé, 1998).

2.4 Metodologias e Linhas Pedagogicas no Ensino de Biologia

A metodologia de ensino voltada para a sala de aula depende fundamentalmente da
interacdo professor-alunos, e esta ndo pode ser antecipada em seus pormenores, embora
seja possivel planeja-la em linhas gerais. Um mesmo professor, em uma mesma escola,
comumente tem diferentes experiéncias com seus alunos, em cada uma das salas de aula.
(Bizzo, 2012)

Partindo dessa intencdo, fica compreensivel que o professor enquanto mediador do
ensino, estando diariamente numa dada escola e encontrando as mesmas turmas, ou seja, 0S
mesmos alunos, e ainda naturalmente, estando com o mesmo plano de trabalho, tenham a
mesma proposta ou ideia. Porém, sendo semelhantemente os mesmos sujeitos e obviamente
0s mesmos contelidos a serem estudados, nem sempre esse plano vai funcionar ou vai dar
certo. Entdo, tomamos consciéncia de que em nosso trabalho diario, adotamos ou fazemos
uso de diversas técnicas, pois de repente uma turma A participa e se envolve na aula

positivamente, mas de forma oposta a turma B ndo demonstra tanto interesse, é dispersa e
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desligada. Exigindo de nos professores, diferentes métodos e propostas para promover o
ensino.

Assim, precisamos conhecer as diversas linhas pedagogicas de ensino:

e Cognitivismo: Essa teoria enfatiza o papel da curiosidade e a possibilidade de aceitar

varias formas de resolver as questdes propostas.

e Sociocultural: Segundo Vygostky, existe uma importancia sociocultural no processo
de aprendizagem da crianca. Relacionando as criangas com outros amigos mais velhos,

apresentando atividades mais complexas, aumentando o esforco mental do individuo.

e Construtivismo: O construtivismo prop6e que o aluno participe ativamente do
préprio aprendizado, mediante a experimentacdo, a pesquisa em grupo, o estimulo a davida
e ao desenvolvimento do raciocinio, entre outros procedimentos. A partir de sua acdo, vai

estabelecendo as propriedades dos objetos e construindo as caracteristicas do mundo.

e Tradicional: Acreditam que a formacdo de um aluno critico e criativo depende
justamente da bagagem de informacdo adquirida € do dominio dos conhecimentos
consolidados. Ndo ha lugar para o aluno atuar, agir ou reagir de forma individual. N&do
existem atividades praticas que permitam aos alunos inquirir, criar e construir. Geralmente,

as aulas séo expositivas, com muita teoria e exercicios sistematizados para a memorizagao.

e Montessoriana: Incentiva os alunos a desenvolver senso de responsabilidade pelo
proprio aprendizado e adquirir autoconfianca. As instituicdes levam em conta a
personalidade de cada crianca, enfatizando experiéncias e manuseios de materiais para
obter a concentracdo individual e o aprendizado. Os alunos s&o expostos a trabalhos, jogos

e atividades ludicas, que os aproximem da ciéncia, da arte e da musica.

e Waldorf: O ensino tedrico ¢ sempre acompanhado pelo pratico, com grande

enfoque nas atividades corporais, artisticas e artesanais, de acordo com a idade dos
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estudantes. Tem a intengéo de desenvolver seres humanos capazes de, por eles prdprios, dar
sentido e direcdo as suas vidas. Tanto o aprimoramento cognitivo como o amadurecimento
emocional e a capacidade volitiva recebe igual atencdo no dia a dia da escola. Nessa
concepcao predomina o exercicio e o desenvolvimento de habilidades e ndo de mero
acumulo de informagdes, cultivando a ciéncia, a arte e os valores morais e espirituais

necessarias ao ser humano.

Como foram apresentadas diferentes ideologias pedagogicas, podemos perceber e
identificar, que em nosso cotidiano j& inserimos esses modelos de pedagogias, mesmo que
nem nos demos conta de como estamos realizando determinado trabalho, como tambeém,
ndo adotamos uma Unica linha pedagdgica, mas acabamos utilizando muitas, ‘fazendo uma
mix’, principalmente quando ¢é preciso optar por algo que ainda ndo foi feito ou repetir
aquela estratégia que funcionou em uma turma.

Um primeiro ponto a ser considerado relaciona-se ao proprio papel do professor na
introducdo de uma proposta didatica inovadora. Embora a dindmica interna de construcao
do conhecimento ndo possa ser ignorada, nem substituida pela intervencdo pedagdgica, tal
intervencdo é importante e consiste essencialmente na criacdo de condi¢bes adequadas para
que a dinamica interna ocorra e seja orientada em determinada direcdo, segundo as
intencdes educativas (Coll, 1996, p. 08).

Todo trabalho quando bem direcionado, seguindo ordenadamente seus objetivos, é
possivel trazer ideias novas, as vezes sendo até ousado na proposta, mas precisa ser
associado ao ambiente pedagdgico colaborativo, sendo uma forma de dialogar saberes e
estratégias ‘antigas e novas’.

A metodologia que realizamos precisa de seriedade e comprometimento, pois um
plano executado adequadamente pode fazer a diferenca no ensino. Ndo importa se € um
video que sera assistido, uma producdo de texto, debate de um tema, trabalha em grupos,
depende muito também do envolvimento do professor na proposta do trabalho e este
contagiar os alunos ao seu redor.

E preciso também que os professores saibam construir atividades inovadoras que

levem os alunos a evoluirem em seus conceitos, habilidades e atitudes, mas € preciso
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também, que eles saibam dirigir os trabalhos dos alunos para que estes realmente
alcancem os objetivos propostos. (Carvalho, 1996)

Outro aspecto que merece destaque, no ambito do processo ensino-aprendizagem,
fazendo, portanto, diferenca significativa na construcao e reconstru¢do do conhecimento
cientifico, relaciona-se a capacidade do aluno perceber e refletir sobre seu proprio processo
de ensino-aprendizagem. Pesquisas nas areas de praticas educacionais e didatica das
ciéncias, claramente nos apontam a necessidade de repensarmos as formas de abordagem
do conteudo, proporcionando ao aluno a utilizacdo de diversas estratégias de ensino,
ampliando assim sua rede de significados. (Nardi, 2004)

A relacdo Aluno X Professor, também pode proporcionar além da politica da boa
convivéncia, a caracteristica de liberdade entre ambos de reconhecerem seus valores, sua
importancia dentro do processo educativo e até os limites, que cada um pode partilhar
direta ou indiretamente desse processo do conhecimento.

No ensino de Biologia, do ponto de vista epistemoldgico, geralmente se espera do
aluno uma ampla capacidade de abstracdo com relacdo a conceitos, teorias, principios,
formulacdo de hipoteses e relacdes entre os seres vivos. Por outro lado, também €é notavel
por parte do professor, a dificuldade de explicar fendmenos, a partir de processos que nao
sdo diretamente observaveis.

Por isso, devemos transmitir a nossa aula, buscando o equilibrio necessario, a fim de
que a aprendizagem aconteca, mas gradativamente, esperando os frutos, provenientes dos
bons resultados, porém também nds temos nossas dificuldades. Nessa perspectiva,
entendemos que ndo basta o dominio de conhecimentos especificos da area das Ciéncias
Bioldgicas. E necessario que nos empenhemos em superar a preponderancia de um ensino
conteudista, informativo, memoristico, levando em conta a abrangéncia, a sequéncia, e,
sobretudo, a integracdo dos conteddos organizados, que conjuntamente, promovam a
melhoria da qualidade de vida. (Krasilchik e Trivelato, 1995)

A experiéncia diaria, notadamente, sempre pede de nos, dominio dos contetdos e
outras competéncias a serem cumpridas, mas isso ndo quer dizer, que devamos sair
‘empurrando conteudos’, atropelando um em cima do outro ou usar de métodos repetitivos,

comprometendo os métodos e a dinamica que direciona a pratica.
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3.0 O Ensino de Biologia na Fala da Professora e Seus Alunos

3.1 O Percurso Metodoldgico

O desenvolvimento metodoldgico deste trabalho configura-se na perspectiva da
pesquisa qualitativa. Os métodos qualitativos podem ter semelhancas em relacdo aos
procedimentos de interpretacdo do que empregamos em nosso dia-a-dia.

A opcao desse tipo de pesquisa se da pelo fato de trabalharmos com um universo de
significados, motivacOes, valores, atitudes, na tentativa de capturar um enfoque mais
profundo de relacbes, processos e fendmenos, buscando, portanto, responder questdes
particulares, preocupando-se como uma realidade que ndo pode ser quantificada, mas que
tenha significado e intencionalidade (Minayo, 2000).

Caracteriza-se também como qualitativa por estarmos falando de um trabalho
desenvolvido no espaco educativo que envolve os diferentes sujeitos da investigacéo:
professor e Aluno, cotidiano escolar, recursos utilizados, espaco fisico da instituicéo,
metodologias do professor e diversas situaces que registram o ritmo do espaco analisado.

Para atender aos objetivos da investigacdo nos aspectos relativos a vivéncia em sala
de aula, a observacdo se deu como procedimento da coleta de dados. A aplicagdo de um
questionario para os alunos e a realizacdo de uma entrevista semiestruturada com uma
professora de Biologia, também foram utilizadas como recurso de investigacao.

Os dados foram obtidos durante o primeiro semestre de 2014, em uma escola
publica de Ensino Fundamental e Médio da rede estadual do Municipio de Belém-PB. Os
alunos participantes da pesquisa eram em nimero de 32 (trinta e dois) estudantes, cursando
0 1° Ano do ensino médio, turno tarde. A professora de Biologia é efetiva e graduada no
Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, concluido no ano 2012.

Para a efetivacdo da pesquisa, foram aplicados os questionarios a alunos da
E.E.E.F.M. Eng?. Marcia Guedes A. de Carvalho, procurando compreender de acordo com
suas respostas, a visao que estes possuem, da disciplina de Biologia. Foi realizada também
uma entrevista com uma professora da disciplina, na tentativa de perceber a imagem que o

proprio docente tem de sua préatica. Para tanto foram abordados os seguintes aspectos: a
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opinido dos alunos em relacdo a disciplina de Biologia e os contetdos, 0 modelo de aula
mais atraente, o perfil de um professor da area, a questdo do nimero de aulas semanais, 0s
métodos aplicados pelo professor, a relacdo entre ambos e a indicagdo de sugestdes, dicas,
em relacdo a atividade pratica do professor. Partindo para a apresentacdo, para cada um dos

pontos citados, segue a anélise dos resultados obtidos.

3.2 Com os Alunos e a Professora

Como dissemos anteriormente, os dados foram obtidos a partir de questionarios com
alunos da escola, sendo o campo da pesquisa e uma professora de Biologia. Os dados nos
apontam a aceitacao dessa disciplina pelos alunos e como a professora a percebe sua préatica

docente, bem como a disciplina Biologia, enquanto componente curricular.

GRAFICO 1

DEFINICAO DA DISCIPLINA %

M Interessante
B Chata
M Ruim
W Legal

M Curiosa

FONTE: Pesquisa de Campo, 2014.

Ao analisar os questionarios aplicados, sobre como os alunos definem a disciplina
de Biologia, pude verificar o seguinte, segundo o grafico 1: a) 62,5%, responderam que a
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disciplina era interessante, b) 18,6%, consideram a disciplina curiosa, c) 12,5%, disseram
ser legal a disciplina, d) 6,2% disseram ser chata. Foi colocada a op¢éo ruim, mas nenhum
aluno a marcou. Entdo, pelos dados do gréfico, a disciplina é vista com grande aceitacéo
pelos alunos, uma vez que a maioria optou por interessante, curiosa, legal, tendo apenas

uma pequena quantidade que considera a mesma chata e como ruim, nenhum escolheu.

GRAFICO 2

Os Conteudos %

W Despertam curiosidade
B Ndo chamam atengdo
1 Textos sdo interessantes

W N3o gosto da linguagem

FONTE: Pesquisa de Campo, 2014.

Em relacdo a opinido dos alunos sobre os contetdos, dos que responderam o
questionario, pude constatar que de acordo com o grafico 2: a) 84,4%, disseram que 0S
contetdos despertam a curiosidade, b) 6,2%, mencionaram ndo chamar atencdo, c) 6,2%
também citaram os textos como interessantes e d) apenas 3,2%, se posicionaram como nao

gostando da linguagem da disciplina.
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GRAFICO 3

A aula que o aluno mais gosta %

M Debate de temas
polémicos

M Explicativa com
orientacgdes

m Video/ Slide Data Show

M Praticas ou Experiéncias

FONTE: Pesquisa de Campo, 2014.

Quanto ao topico, a aula que o aluno mais gosta e observando os dados do grafico 3,
vi que: a) 12,5%, estes disseram gostar mais de momentos de debate de temas polémicos
em classe, b) 37,5%, disseram gostar da aula explicativa e com orientagdes, ¢) 31,2%,
citaram as aulas de video e exposi¢do de slides, com o uso do data show e d) 18,8%,

mencionaram as aulas praticas, com experiéncias.
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GRAFICO 4

OProfessor de Biologia %

M Sério / Inteligente
B Dindmico / Alegre
1 Exigente/ caxias

B Exigente/ mais
supreendente

FONTE: Pesquisa de Campo, 2014.

Analisando o perfil do professor de Biologia e observando os dados do grafico 4,
pude verificar: a) 9,4%, disseram que o professor de Biologia deve ser sério e inteligente, b)
65,6%, precisa ser dindmico e alegre, ¢) apenas 3,2%, dizem que esse professor precisa ter
uma posicdo exigente e ser tipo “caxias” e, d) 21,8%, dizem que deve ser exigente, mas

também que sempre ter atitudes surpreendentes.
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GRAFICO 5

Numero de aulas Semanal %

M Suficiente, mas curto

M Insuficiente para realizar
outras atividades

FONTE: Pesquisa de Campo, 2014.

Quanto a carga horaria disponivel para a disciplina e associando ao desempenho da
mesma em relacdo ao tempo que esta dispde, percebi através das respostas que, o gréafico 5
apresentam: a) 78,2%, disseram ser suficiente o nimero de aulas por semana, mas curto
para realizar determinadas atividades, b) 21,8%, disseram ser insuficientes para realizar

outras atividades.
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GRAFICO 6

Metodologia do Professor %

0

B As aulas sdo bem
expicadas
B As aulas sdo dindmicas

m As aulas ndo sdo claras

B As aulas sdo repetitivas

FONTE: Pesquisa de Campo, 2014.

Quanto a metodologia do professor e observando os dados contidos no gréfico 6,
pude perceber que: a) 81,2%, disseram que aulas explicativas sdo muito expositivas, b)
6,2%, disseram que as aulas sdo dindmicas, c) 12,6%, que as aulas nem sempre sdo bem

esclarecidas.
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GRAFICO 7

Relagao Aluno x Professor %

0

B H3 espago para didlogo

B Ndo ha interagdo

1 Espaco Colaborativo

M O aluno ndo tem espago
para opinar

FONTE: Pesquisa de Campo, 2014.

Quanto a relagdo Aluno X Professor, de acordo com os pesquisados, obtive 0s
seguintes dados, o grafico 7: a) 34,3%, disseram haver espaco para o dialogo e interacdo
com o professor, b) 3,2%, disseram ndo haver nenhuma forma de interacdo, c) 62,5%,

comentaram que o espaco da aula, é bastante colaborativo.
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GRAFICO 8

Desempenho da disciplina %

14,3
Tempo para reflexdo
38,1
Uso de documentdrios/
videos
Aulas Praticas
47,6

FONTE: Pesquisa de Campo, 2014.

Quanto a ultima questdo, que pedia sugestdes, dicas ou opiniGes a respeito da
disciplina de Biologia, muitos fizeram observacdes semelhantes uns aos outros, resultando
nas seguintes porcentagens, o grafico 8: a) 14,3%, citaram que a disciplina precisa de mais
aulas para reflexdo, b) 47,6%, disseram que o professor deve explorar mais o uso de

documentarios e videos, c) e 38,1%, que deveriam ter mais aulas praticas.

Continuando a apresentacdo e considerando a Entrevista Semiestruturada, a qual foi
respondida pela professora Nataly Nascimento Simdes, € interessante perceber diversos
pontos que a docente de Biologia menciona em suas considerages. Analisemos agora a

resposta da professora quanto:
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A Profissdo do Professor Atualmente

Segundo a opinido da docente entrevistada, “a profissdo encontra-se bastante
desvalorizada”. A professora diz isso, baseando-Se no fator da remuneracéo e do proprio
“status social”. E uma profissdo desvalorizada, entretanto, exige do proprio profissional,

uma postura diferenciada, a fim de promover essa valorizacao.

A docente quando menciona sua opinido em relacdo a profissdo do professor, a
mesma aponta a questao salarial e a forma como a sociedade vé o professor, como se fosse
apenas mais uma “profissao qualquer”, influenciando na desvalorizagdo social, porém ela
disse que parte do proprio profissional docente, se valorizar, levantando o nome de sua

profisséo e do trabalho por ele exercido.

Aos Desafios da Préatica Docente em Biologia

a) A falta de recursos e investimentos, para dar subsidios didaticos a disciplina;
b) O uso de aparelhos tecnologicos como o data show; ¢) Boa estrutura para
funcionamento do laboratério de Biologia e;

d) “Conscientizar os alunos e os outros colegas professores, a importancia da

disciplina”.

Podemos dizer que os desafios elencados pela professora podem ser estendidos as
demais areas do ensino médio. A escassez de material aplicado a cada conhecimento e a
estrutura fisica precaria de grande numero de escolas sdo manchetes nos noticiarios
brasileiros com bastante frequéncia. Entretanto, é necessario que reconhecamos que h4, nas
escolas, inUmeros programas que tentam apresentar alternativas para estes problemas. Mas
faz-se necessario reconhecer também, que ainda ndo foram apresentadas alternativas

satisfatorias. 1sso implica numa busca continua por tais melhorias.
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A Identidade de “Bom” Professor de Biologia

“E necessario transmitir os contetidos com responsabilidade e ética, principalmente.
Observar o aluno como um ser humano, com suas sensibilidades e limites, buscando traduzir
na pratica, dentro do contexto dos contetdos trabalhados, uma relagdo com a vida diaria, a
fim de que eles percebam a presenca da biologia em suas vidas™.

Segundo a professora, o docente deve ter compromisso diante da funcdo
profissional que escolheu apresentar uma postura diferenciada e olhar para o aluno, buscando
se aproximar com suas historias de vida, tentando relacionar a disciplina com seu cotidiano,
a fim de que veja a necessidade do conhecimento, associado a suas experiéncias e com 0

mundo ao seu redor.

Uso de Metodologias

“Geralmente, os métodos que demonstram chamar a atencdo dos alunos sao 0 uso
dos recursos tecnoldgicos, aulas de campo, viagens de estudo, porque como sdo praticas
diferenciadas, eles se interessam e participam ativamente”.

E muito comum e perceptivel observar as atitudes e envolvimento nos alunos,
quando o professor traz uma proposta diferente de seu cotidiano, entdo vemos o entusiasmo,

a euforia, a curiosidade e realmente a participacdo, pois muda o ritmo deles.

Sugestdes sobre a Educacao Brasileira e a Relacdo com a Disciplina de Biologia

a) Investimento em equipamentos modernos e no laboratério de Ciéncias;
b) Capacitacdo para professores;
b) Melhorar a remuneragéo.

De acordo com a professora entrevistada, a educagdo brasileira precisa dar um

reforgo ou apoio, quanto a disciplina de Biologia, investindo em equipamentos eletronicos,
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abastecendo o laboratorio de Ciéncias, capacitando os professores com cursos de formacao e
ajustando o salario.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme discutimos nesse trabalho, a pratica de ensino faz parte do cotidiano do
professor, desde a elaboragéo do plano de aula, metodologias a serem aplicadas e metas a
serem atingidas. Entendemos que da vivéncia em sala de aula, apds a formacéo académica,
sendo esta que informa e instrui o docente que sera formado, no caso do graduado em
Licenciatura de Biologia, a partir da experiéncia, com a pratica, o “iniciante” professor
obterd a identificagdo, apenas ao viver a realidade do cotidiano escolar.

A disténcia entre a formacdo tedrica e a pratica docente é uma questdo bastante
discutida na educacdo. Acreditamos que a identidade e as concepc¢des que o professor
constrdi, consiste ndo apenas nos cursos de licenciatura, mas também a partir do contato
com alunos, colegas de trabalho e o ritmo da instituicdo onde desenvolve sua funcéo
docente.

Através da pesquisa realizada, percebemos serem evidentes as dificuldades do dia-a-
dia e os questionamentos do “como fazer”. Nao existe uma resposta pronta, mas a
intencionalidade de tentar fazer, mesmo com as adversidades. No caso do professor de
Biologia, tém-se horéarios limitados, recursos insuficientes na escola, auséncia de
funcionario de apoio, dentre outras. Todavia, advogamos ser possivel desenvolver uma boa
pratica.

Percebemos também que a disciplina é bem aceita, pois uma grande parcela de
alunos a considera interessante e demonstra se interessar e participar juntamente com a
professora entrevistada da exploracdo dos contetdos.

Quanto a docente entrevistada, ¢ perceptivel que existe uma intengdo em “querer
fazer”, buscar meios e técnicas para atrair o alunado. Entretanto, esse “querer fazer”
encontra limites frente as intempéries comumente encontradas na profissdao docente, tais
como as condicdes salariais e a infraestrutura escolar, a escassez dos recursos disponiveis, a
desmotivacdo do professor e outras tantas variaveis sobre as quais ndo nos debru¢amos,
como € o caso da indisciplina e violéncia na escola, a distor¢do idade/série, a evasdo, 0s
relacionamentos pessoais, dentre outros que carecem de investigacdo no ambito escolar.

No entanto, mesmo frente a tais limites, continuamos defendendo a ideia de que se

houver inovagdo e melhores condigcGes de trabalho e for ofertada, a disciplina de Biologia,
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tende a ter uma receptividade melhor e, consequentemente, melhor aproveitamento por
parte dos alunos. Entendemos, ainda, que esse tema ndo se esgota aqui, nem era essa a
nossa pretensdo. Muito ha que ser estudado no tocante a educacdo, ao espaco escolar, ao
curriculo, ao cotidiano, as relacGes interpessoais na escola, enfim, hd uma gama de temas
que merecem ser explorados continuamente na perspectiva de buscarmos alternativas para

0 quadro educacional que temos hoje no Brasil.
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ANEXOS



b ﬁﬁ UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA — UEPB
CURSO DE EPECIALIZACAO EM

Universidade

ESTADUAL DA PARAIEA

FUNDAMENTOS DA EDUCACAO:

PRATICAS PEDAGOGICAS INTERDISCIPLINARES

QUESTIONARIO

1. Segundo a sua opinido, a disciplina de Biologia é:

() Interessante ( )ruim () curiosa

( ) chata () legal () ndo acho nada

2. Como sdo os contetdos ?

() Despertam a curiosidade () Gosto dos textos do livro
() N&do chamam a minha atencao () Né&o gosto da linguagem
3. Qual o tipo de aula que vocé mais gosta?

() Debate de temas/ discussdo de assuntos polémicos

() A aula explicativa, com as orientacdes do professor

() Video/ Slides do Data Show

() Préticas ou experiéncias

4. Como deveria ser o professor de Biologia ?
() sério/ inteligente () exigente/ cobrar mais da turma
() dindmico/ alegre () exigente/ tipo que surpreende a turma

5. O namero de aulas ¢ suficiente por semana?

() sim, mas o tempo € muito curto. () Néo, precisariamos de mais tempo para
realizar outros tipos de atividades.

6. Sobre a metodologia do professor:

() Asaulas sdo bem explicadas. () As aulas néo sdo claras.
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() As aulas sdo dinamicas. () Aulas repetitivas.

7. Relacéo Aluno X Professor:

() Ha espaco para dialogo e troca de ideias.
() Nao hé interacéo, o clima € tenso.
() O espaco é colaborativo, todos podem participar.

() Né&o temos oportunidade para dar opinides.

8. Dé sugestoes, dicas ou opinido para que a disciplina seja melhor, mais interessante.
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CURSO DE EPECIALIZACAO EM FUNDAMENTOS
ETADUAL DA PARATRA DA EDUCACAO: PRATICAS PEDAGOGICAS
UEFE

INTERDISCIPLINARES

pb ﬁ'ﬁ UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB
Universidade

Entrevista Semiestruturada

1. Qual a sua opinido em relacdo a profissdo de professor atualmente?

2. Quais os desafios para exercer a pratica de ensino em Biologia?

3. Defina a Identidade de um “Bom” professor de Biologia.

4. Que tipo de metodologia (as) € (sdo) melhor (es) de ser aplicada (s)? Por qué?
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5. Dé sugestdes em relacdo a Educacdo Brasileira. E complete seu pensamento sobre a
disciplina de Biologia. Refletindo: O que falta ou impede desse ensino ser melhor?
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