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Ser letrado cientificamente significa ndo s6 saber ler e escrever
sobre ciéncia, mas também cultivar e exercer praticas sociais
envolvidas com a ciéncia; em outras palavras, fazer parte da cultura
cientifica [..] da maneira que cada cidaddo, individual e
coletivamente,  considerar ~ oportuno.  (KRASILCHIK e
MARANDINO, 2004, p. 22).



RESUMO

O professor de Quimica vem, ao longo dos tempos, buscando sua identidade dentro de uma
visdo renovadora que relacione os seus conhecimentos tedricos com a realidade didatico-
pedagdgica. Diante desta busca, ha, no momento em que estamos vivendo, uma necessidade
de maior integracdo professor-aluno, pois € preciso persistir por uma educacdo de boa
qualidade. Cabe ao professor, através de suas praticas educativas, desenvolver as capacidades
intelectual, critica e criativa dos alunos, mediante a assimilacdo consciente e ativa dos
conhecimentos quimicos. Partindo desse principio, foi realizada uma pesquisa que pode
orientar a pratica pedagdgica do professor em sala de aula, como também relacionar Leitura e
Letramento com a ciéncia,especificamente a Quimica, para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades nas quais o educando se veja como participante do mundo em
constante transformacéo. As informacg6es contidas neste trabalho poderdo dar suporte para os
educadores que tenham a intencdo de rever suas propostas pedagdgicas, quanto as atividades
de letramento ou até mesmo uma compreensao acerca de suas bases tedricas.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Letramento. Quimica. Identidade. Professor.



ABSTRACT

The teacher of Chemistry coming, over time, seeking the iridentity within a renewed view that
relates to their the oretical didactic — pedagogic know led ge reality. Be for e this search,
thereis, at the moment we are living, a need for great erinte gration teacher - student, it is
necessary to persist for an education of good quality. The teacher, throug hits education AL
practices, dev el opint el lectual, critical and creative abilities of students, through the
conscious and active assimilation of chemical know led ge. Based onthis principle, a search
that canguide the pedagogical practice of teachers in the class room, as well as Reading and
Literacy relate to science, specifically Chemistry, for the develop ment of competencies and
skills in which the student was held to se eif the participant changing world. The information
contain ed in this work may provide support for the educators Who intend to revise the ir
pedagogics proposals regardingli teracy activities ore ven anunders tanding of the ir the
oretical bases.

KEYWORDS: Reading. Literacy.Chemistry.ldentity.Teacher.
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1 INTRODUCAO

Um dos grandes problemas no ensino médio de Quimica relaciona-se a falta de
ligacdo entre o contetudo abordado em sala de aula e o cotidiano do aluno. Esta realidade é
refletida por depoimentos de que esta ciéncia ndo tem nenhuma utilidade e aplicacdo pratica,
0 que torna dificil sua compreensdo e enfadonho o seu estudo.

Nesse sentido, mais uma vez na historia da humanidade, a educagdo é eleita como
instrumento capaz de provocar na sociedade as mudancgas de comportamento requeridas pela
realidade atual. A partir da formacdo de uma consciéncia critica desta realidade, o ser humano
é conduzido a mudancas de valores, habitos e atitudes.

Dentro da preocupacdo com uma escola voltada para a reducéo das desigualdades
sociais, a retomada da nogédo de educacdo, como favorecimento das condic¢des de apropriacdo
efetiva dos contetdos culturais, pode se inscrever, numa perspectiva global, na noc¢do da
educacdo cognitiva articulada com os antecedentes sociais dos alunos.

Atualmente, a formacdo académica, sob o ponto de vista do trabalho didatico e
pedagogico, permite ao futuro profissional de Quimica acompanhar a velocidade com que s&o
criados novos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e, 0 mais importante, da condicoes a
este profissional de ser um gerador e ndo s6 um instrumento para transferéncia de
conhecimentos técnicos e experimentais.

Sendo assim, o curriculo, enquanto instrumentagdo da cidadania democratica deve
contemplar contelddos e estratégias de aprendizagem que capacitem o ser humano para a
realizacdo de atividades nos trés dominios da acdo humana: a vida em sociedade, a atividade
produtiva e a experiéncia subjetiva, visando a integracdo de homens e mulheres no triplice
universo das relacBes politicas, do trabalho e da simbolizacdo subjetiva. Isso &
confirmadoquando assinalamos que a educacdo para a cidadania implica, sobretudo, a
educacdo moral, educacdo fundamentada em valores éticos que norteiem o comportamento
dos alunos e desenvolva a aptiddo para discutir decisdes necessarias, sempre voltadas para a
coletividade.

Por sua vez, devemos enfatizar que o aprendizado ndo deve ser centrado na
interacdo individual de alunos com materiais instrucionais, nem se resumir & exposicdo de
alunos ao discurso professoral, mas se realizar pela participacdo ativa de cada um e do

coletivo educacional numa prética de elaboragdo cultural. E na proposta de conducio de cada
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disciplina e no tratamento interdisciplinar de diversos temas que esse carater ativo e coletivo
do aprendizado afirmar-se-a.

Assim, para realizar este trabalho, partiu-se do pressuposto de que a integracao
dos diferentes conhecimentos pode criar as condi¢cdes necessarias para uma aprendizagem
motivadora, na medida em que oferega maior liberdade aos professores e alunos para a
selecdo de conteudos mais diretamente relacionados aos assuntos ou problemas que dizem
respeito a vida da comunidade. A aprendizagem significativa pressupfe a existéncia de um
referencial que permita aos alunos identificar e se identificar com as questfes propostas. Essa
postura ndo implica permanecer apenas no nivel de conhecimento que é dado pelo contexto
mais imediato, nem muito menos pelo senso comum, mas visa a gerar a capacidade de
compreender e intervir na realidade, numa perspectiva autbnoma e desalienante.

Por outro lado, considerou-se a constatacdo de que as aulas expositivo-
memorizativas ndo sdo as Unicas alternativas para se ensinar Quimica, nem sdo as melhores.
Buscar outras alternativas, no entanto, envolve mudancas de habitos, e alguns deles estdo bem
arraigados. E necessario ainda fazer uma reflexdo para decidir como ordenar os assuntos
tratados, de que maneira utilizar as atividades praticas e como proceder a uma avaliacdo justa
e rigorosa do que foi aprendido.

Assinala-se, nessa abordagem, que a crise do ensino de Quimica tem pelo menos
dois aspectos importantes; um, externo, decorrente dos baixos investimentos na educagéo e da
méa aplicacdo desses poucos recursos. O outro, interno, é essencialmente de carater
metodoldgico; a Quimica € ensinada como uma ciéncia de conteldo estatico e acabado,
ficando esquecidas desta maneira as questdes acerca da construcdo desse conhecimento. Esses
dois aspectos se aliam resultando em cursos mediocres (em contetdo e compreensdo) ou em
cursos pretensamente fortes, que na realidade passam velozmente pelos fendmenos e pelos
conceitos e ensinam regrinhas a fim de resolver extensas listas de exercicios. Desse modo, ao
propor uma nova forma de organizar o curriculo, trabalhando na perspectiva interdisciplinar e
contextualizada, parte-se do pressuposto de que toda aprendizagem significativa implica uma
relacdo sujeito-objeto e que, para que esta se concretize, é necessario oferecer as condigdes
para gque o0s dois polos do processo interajam.

A relacdo entre Leitura, Letramento e Educacdo em Quimica nos remete aos
Parametros Curriculares Nacionais para o ensino médio. Esses identificam trés dimensées nas
metas da Educacdo em Quimica. De acordo com as diversas versdes desse documento, a area

de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias visa contribuir para que os estudantes
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desenvolvam trés conjuntos de competéncias fundamentais: representacdo e comunicagéo,
investigacdo e compreensao e contextualizagéo cultural.

Em se tratando deste trabalho, pretende-se mostrar a importancia do carater
didatico-pedagdgico da Leitura e do Letramento como uma opcao identitaria na redefinicdo
do papel educacional, social e cultural do professor numa proposta ou projeto para o ensino de
Quimica.

Para a consecucdo desses objetivos propostos foram levantados e analisados
documentos pertinentes, de varias fontes, inclusive o aparato legal, para permitir conhecer a
legislacdo de ensino e outras correlatas, a avaliacdo das politicas publicas, sua relacdo com
uma boa qualidade na educa¢do no ensino médio de Quimica, bem como a situacao pretérita e
presente que subsidiaram o diagnéstico dessa pesquisa.

As atividades basicas foram distribuidas de acordo com 0 momento em: consultas
a diversas fontes, concebidas de modo a se obter a maior quantidade de informagdes sobre o
tema, consolidando-os de forma a compor todo o embasamento tedrico-metodolégico do
trabalho; avaliacdo, que foi procedida de modo a combinar diferentes procedimentos
analiticos, que permitiram em diversos momentos e sob condicdes diversas, diagnosticar a
realidade estudada, além de, ao final, oferecer sugestdes e propor reflexdes sobre a
aplicabilidade dos processos de Leitura e Letramento no ensino de Quimica e como esse fator
pode ser identificado, estabelecido e reconhecido no contexto educacional para uma
redefinicdo na identidade da formacéo do profissional docente.

O trabalho esta dividido em quatro partes, compondo introducdo, fundamentacédo
tedrica, foco discursivo e conclusdo, além das referéncias bibliograficas, utilizadas para
analise diagnostica do tema proposto e fundamentacdo do estudo.

A primeira parte refere-se a introducdo através da qual se descreve o tipo de
pesquisa utilizado a partir da problematica ou temética escolhida, bem como a justificativa, os
objetivos e a metodologia aplicada para a consecu¢do da abordagem do estudo bibliografico
proposto.

A segunda parte é composta de seis itens nos quais abordamos 0s pressupostos
tedricos sobre: o papel da educacdo na sociedade tecnoldgica, que aborda a educa¢do como
um processo historico, vinculado a demandas sociais diversas, conduzido pelas estruturas de
poder; identidade e profissdo docente, que reflete sobre as questbes sociais, politicas,
econbmicas e culturais que envolvem o papel de professor na sociedade contemporanea; o
significado da pesquisa para o ensino de Quimica, como forma de identificar os problemas

que afetam o desempenho dos educadores e 0 desenvolvimento de metas que contribuam para



13

a valorizagdo e a interagdo do professor na sala de aula; interdisciplinaridade e
contextualizagdo em Quimica, que enfatiza a necessidade de solucionar os problemas
daeducacdo dessa ciéncia a partir de estratégias adotadas nas abordagens dos conteudos
programaticos; uma viséo critica sobre Leitura e Letramento, que destaca a sua dimenséo no
processo educativo, constituindo um subsidio para o estabelecimento desses processos no
ambito social, cultural, politico e econémico; a importancia da Quimica no ensino médio,
onde sdo tratados os objetivos e as caracteristicas dessa ciéncia para o desenvolvimento
qualitativo de novos paradigmas educacionais.

A terceira parte discute uma proposta interdisciplinar e contextualizada do ensino
de Quimica associada aos processos de Leitura e Letramento. O item contempla uma
discussdo sobre o papel do professor nesse processo, analisando e sugestionando estratégias
para a aplicacdo dos principios e praticas dessa relacdo educacional intrinseca na redefinicéo
didatico-pedagdgica na identidade do professor com formacéo no ensino do conhecimento
cientifico da Quimica.

A concretizacdo do estudo se constitui em conclusdo das anélises efetuadas na
terceira parte, a luz das consideracbes tedrico-metodologicas, e das analises estruturais e
conjunturais apresentadas na segunda parte. As consideragdes expostas tém a ideia de
fomentar a discussdo sobre a abordagem da ciéncia quimica de forma interdisciplinar e
contextualizada com base nos processos de Leitura e Letramento e podem ser tomadas como
provocacdo para o aprofundamento de discussdes acerca de uma redefinicdo didatico-
pedagdgica na pratica educativa do professor de Quimica, enfatizando para mudancgas na
aplicabilidade do conteddo programatico de maneira a facilitar e reformular o papel
fundamental do educador no processo de ensino-aprendizagem.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.10 papel da educacdo na sociedade tecnologica

As novas situacOes criadas pela sociedade pds-industrial, o avango continuo da
informacdo e dos meios de comunicacdo, a complexidade crescente dos novos conhecimentos
e técnicas acentuaram o conflito entre dois tipos de orientacdo escolar: a educacao cientifica e
a humanista. Além disso, a desigualdade econdmica entre as nagdes industrializadas e 0s
paises subdesenvolvidos constitui um obstaculo a um planejamento global de educacédo, que
sempre foi reflexo das condig¢des socioeconémicas.

A centralidade do conhecimento nos processos de producgéo e organizacdo da vida
social rompe com o paradigma segundo o qual a educacdo seria um instrumento de
“conformagdo” do futuro profissional ao mundo do trabalho. Disciplina, obediéncia, respeito
restrito as regras estabelecidas, condi¢Ges até entdo necessarias para a inclusdo social via
profissionalizacdo, perdem a relevancia, face as novas exigéncias colocadas pelo
desenvolvimento tecnolégico e social.

A teoria pedagdgica concebe, portanto, a educacdo como vinculada a
pratica social, na medida em que esta inserida no projeto histérico-
social da emancipacdo humana. Mas tal teoria somente pode ser uma
diretriz para a pratica educativa enquanto resultar do conhecimento
dessa mesma préatica, ou seja, a pratica € o ponto de partida para a
teoria que, revista, retorna a pratica na forma de objetivos pedagdgico-
didaticos conscientemente orientados. (LIBANEO, 1998, p. 121).

E preciso refletir sobre os objetivos especificos da educacdo, ndo s6 para a
distinguirmos da préatica politica propriamente dita, mas para podermos ver claramente a
presenca da dimensdo politica na pratica educativa, pois é com relacdo a sua intencionalidade
gue se evidencia nas praticas sociais sua dimensao politica. A analise critica do processo
educativo permite, entdo, que este seja reconhecido como um conjunto de praticas que, ao
mesmo tempo, mantém e transformam a estrutura do social.

A nova sociedade, decorrente da revolucao tecnoldgica e seus desdobramentos na

producdo e na area da informacéo, apresenta caracteristicas possiveis de assegurar a educagdo
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uma autonomia ainda ndo alcancada. Isto ocorre na medida em que o desenvolvimento das
competéncias cognitivas e culturais exigidas para o pleno desenvolvimento humano passa a
coincidir com o que se espera na esfera da producéo.

Por outro lado, a expansdo da economia pautada no conhecimento caracteriza-se
também por fatos sociais que comprometem os processos de solidariedade e coesdo social,
quais sejam a exclusdo e a segmentacdo com todas as competéncias hoje presentes: o
desemprego, a pobreza, a violéncia, a intolerancia. Essa tensdo, presente na sociedade
tecnoldgica, pode se traduzir no ambito social pela definicdo de quantos e quais segmentos
terdo acesso a uma educacgdo que contribua efetivamente para a sua incorporagao.

Nesse sentido, PERRENOUD (2000, p. 138-139), destaca que:

Uma cultura tecnoldgica de base também é necessaria para pensar as
relacBes entre a evolucao dos instrumentos (informatica e hipermidia),
as competéncias intelectuais e a relagdo com o saber que a escola
pretende formar. Pelo menos sob esse angulo, as tecnologias novas
nédo poderiam ser indiferentes a nenhum professor, por modificarem as
maneiras de viver, de se divertir, de se informar, de trabalhar e de
pensar. Tal evolucdo afeta, portanto, as situagbes que os alunos
enfrentam e enfrentardo, nas quais eles pretensamente mobilizam e
mobilizardo o que aprenderam na escola.

Outro dado a considerar diz respeito a necessidade do desenvolvimento das
competéncias basicas para o0 exercicio da cidadania como também para o desenvolvimento de
atividades profissionais. Essas competéncias basicas sdo: a capacidade de abstracdo, o
desenvolvimento do pensamento sistémico, ao contrario da compreensdo parcial e
fragmentada dos fendmenos, a criatividade, a curiosidade, a capacidade de pensar maltiplas
alternativas para a solucdo de um problema, ou seja, o desenvolvimento do pensamento
divergente, da capacidade de trabalhar em equipe, da disposicdo para procurar e aceitar
criticas, da disposicdo para o risco, o desenvolvimento do pensamento critico, do saber
comunicar-se, da capacidade de buscar conhecimento.

A garantia de que todos desenvolvam e ampliem suas capacidades é indispensavel
para se combater a dualizacdo da sociedade, que gera desigualdades cada vez maiores. Para
1SS0, as competéncias basicas devem estar presentes na esfera social, cultural, nas atividades
politicas e sociais como um todo e sdo condi¢Ges para o exercicio da cidadania num contexto
democrético.

Dessa maneira, LOPES (1987 apud VEIGA, 1988, p. 46) explica que:

No contexto escolar o planejamento participativo caracteriza-se pela
busca da integracdo efetiva entre escola e a realidade social, primando
pelo inter-relacionamento entre teoria e pratica. A participacdo de
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professores, alunos, especialistas, pais e demais pessoas envolvidas no
processo educativo, seria 0 ponto de convergéncia das agoes
direcionadas para a producdo do conhecimento, tendo como
referencial a realidade historica.

A globalizagdo econémica, ao promover o rompimento de fronteiras, muda a

geografia politica e provoca, de forma acelerada, a transferéncia de conhecimentos,
tecnologias e informacdes, além de recolocar as questdes da sociabilidade humana em espacos
cada vez mais amplos. A revolucdo tecnoldgica, por sua vez, cria novas formas de
socializacdo, processos de producdo e até mesmo, novas defini¢cdes de identidade individual e
coletiva. Diante desse mundo globalizado, que apresenta maltiplos desafios para 0 homem, a
educacdo surge como uma utopia necessaria, indispensavel a humanidade na sua construgédo
da paz, da liberdade e da justica social.

Nessa perspectiva, a aprendizagem ja ndo € mais entendida como uma simples
recepcdo ou internalizacdo de alguma informacao recebida de fora, isto €, dita pelo professor,
mas passa a ser encarada como reorganizagdo, desenvolvimento ou evolucdo das concepgdes
dos alunos. Em outros termos, a aprendizagem passa a ser concebida como mudanc¢a ou
evolugéo conceitual.

Acerca da participacdo ativa dos individuos na sociedade, destaca-se
que, além da educacdo para o conhecimento e o exercicio dos direitos,
por meio do desenvolvimento da capacidade de julgar, € necessaria
uma conscientizacdo dos educandos quanto aos seus deveres na
sociedade. Portanto, a educacdo tem o papel também de desenvolver
no individuo o interesse pelos assuntos comunitarios, de forma que ele
assuma uma postura de comprometimento com a busca conjunta de
solucdo para os problemas existentes. (SCHNETZLER e SANTOS,
2000, p. 34).

Conforme assevera MALDANER (2000), cabe ao ensino, dentro das instituigdes
sociais especificas, fazer a mediacdo intencional para que novos significados sejam
produzidos e um sistema conceitual coerente se constitua em cada individuo. O momento
histérico e cultural exige que o sistema conceitual seja aquele da ciéncia moderna. A escola
cabe proporcionar determinado desenvolvimento mental, significando o0s instrumentos
mediadores que os aprendizes deverdo usar para internalizar as formas de pensamento
préprias do mundo cientifico e tecnoldgico no qual estdo inseridos de fato.

O verdadeiro sentido de qualidade em educacdo é a efetiva apropriacdo
significativa, critica, criativa e duradoura do conhecimento, servindo como mediacdo para a
formagdo do educando como pessoa, como cidaddao e como trabalhador. A qualidade em

educacédo deve propiciar ao professor o resgate da sua dignidade, ao aluno, sua participagdo
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ativa na construgdo de seu conhecimento sistematico e cientifico, a familia, a conscientizacéo
quanto ao seu papel na educacdo dos filhos e seu engajamento na construcdo do projeto
educativo da escola.

Faz-se necessario a criacdo de novos modelos educacionais que substituam os
conceitos restritos que resultam numa visdo e modo de pensar ultrapassados e limitados, por
conceitos abrangentes e universais que reflitam a necessidade da unidade da humanidade num
mundo cada vez mais interdependente. Um novo modelo educacional deve levar em
consideracdo os principios morais e éticos, no sentido de desenvolver qualidades espirituais
como amor, justica, honestidade, cooperacdo, aléem de empenhar grande esforgo na eliminagao
de preconceitos de raga, cor, religido e nacionalidade.

2.2 ldentidade e profisséo docente

Examinar as questdes que envolvem a profissdo docente exige que se faca breve
reflexdo sobre o significado da educacdo na sociedade contemporanea e sobre as demandas
que se Ihe vinculam e se refletem na atividade docente. Por outro lado, é preciso investigar
algumas caracteristicas e modos de ser da profissdo docente, analisando os contextos nos
quais emergiram, as necessidades a que vieram responder e os desafios que se lhe apresentam,
tentando explicitar a identidade dos professores.

Para tanto, LOPES (1987 apud VEIGA, 1988, p. 43) afirma que:

[...] um planejamento dirigido para uma agdo pedagogica e transformadora
possibilitara ao professor maior seguranca para lidar com a relacdo educativa
gue ocorre na sala de aula e na escola como um todo. Nesse sentido, o
planejamento adequado bem como o seu resultado — o bom plano de ensino
— se traduzird pela acdo pedagogica direcionada de forma a se integrar
dialeticamente ao concreto do educando, buscando transforma-lo.

Em sintese, podemos identificar trés grandes desafios contemporaneos: sociedade
da informacdo e sociedade do conhecimento; sociedade da degradacdo das condicdes
humanas, traduzida na violéncia, na concentra¢do de renda na mado de minorias, na destruicdo
da vida pelas drogas, pela destruicio do meio ambiente, pela destruicdo da relagdo
interpessoal; sociedade do ndo-emprego e das novas configuracdes do trabalho. Breve exame

desses desafios permite que se apontem as demandas para as instituicbes educativas,
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especialmente a universidade, e para seus professores, examinando aspectos relacionados a
sua profissdo e identidade.

Reconhecendo, no entanto, a quantidade e a velocidade das informacgfes na
sociedade moderna, cabe estabelecer a diferenca entre informacéo e conhecimento. Conhecer
€ mais do que obter as informacdes. Conhecer significa trabalhar as informacdes, ou seja,
analisar, organizar, identificar suas fontes, estabelecer as diferengas destas na producdo da
informacao, contextualizar, relacionar as informacdes e a organizacao da sociedade, como sédo
utilizadas para perpetuar a desigualdade social. Trabalhar as informacdes, na perspectiva de
transforma-las em conhecimento, € primordialmente tarefa das instituicdes educativas.
Realizar o trabalho de anélise critica da informacao relacionada a constituicdo da sociedade e
a seus valores é trabalho para professor especializado em sua area de conhecimento, ou seja,
para um profissional preparado cientifica, técnica, tecnoldgica, pedagdgica, cultural e
humanamente. Um profissional que reflita sobre o seu fazer, pesquisando-0 nos contextos nos
quais ocorre.

Esta relagdo dialética é uma relacdo dindmica, pois as novas geracdes podem
aprender 0s conhecimentos e transforma-los, produzindo novos
conhecimentos e novas sociedades. O sentido de aprender, aqui, € de se fazer
uma representacdo das descricbes das experiéncias vividas por outros
sujeitos e compara-las com suas proprias experiéncias para identificar as
diferencas e as invariancias. (MORETTO, 2000, p. 61-62).

A construcdo da identidade com base numa profissdo inicia-se no processo de
efetivar a formacdo na area. Assim, os anos passados na universidade ja funcionam como
preparacdo e iniciacdo ao processo identitario e de profissionalizacdo dos profissionais das
diferentes areas. Quando passam a atuar como professores na educacgao basica ou no ensino
superior, no entanto, fazem-no sem qualquer processo formativo e mesmo sem que tenham
escolhido ser professor.

Se o professor é oriundo da area de educacdo ou licenciatura, teve oportunidade
de discutir elementos tedricos e praticos relativos & questdo do ensino e da aprendizagem,
ainda que direcionado a outra faixa etaria de alunos, com objetivos de formacao direcionados
da formacéo profissional universitaria,todavia, como ocorre na maioria dos casos, sendo de
outro quadro profissional, trara consigo um desempenho desarticulado das fungdes e objetivos
da educacéo escolar.

Para os profissionais oriundos das demais areas, a construgéo identitaria se da ao
longo da trajetoria, iniciada nos estudos formais na graduacgdo e sistematizada nos momentos

subsequentes de aprofundamento (especializacdo, mestrado, doutorado, etc.). Na graduagéo,
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sdo definidos os objetivos, o conceito de profissional e profissao, os contetidos especificos, 0
ideal a ser construido, os objetivos sociais, a regulamentacdo profissional, o codigo de ética, o
reconhecimento social e a participacdo em entidades de classe. Esses componentes séo
direcionados para uma profissdo que, na maior parte das vezes, nao € a docéncia.

Os elementos constitutivos da profisséo docente — a saber: formacéo académica,
conceitos, conteudos especificos, ideal, objetivos, regulamentacdo, codigo de ética — tém
caracteristicas proprias que constituiriam a formacéo inicial, se ela ocorresse. Como ela nao
ocorre, esses aspectos devem ser considerados nos processos de profissionalizacdo
continuada.

E preciso destacar que, embora o professor ingresse na universidade pela
docéncia, ou seja, primeira e essencialmente para atuar como professor, nos momentos de
aprofundamento, no mestrado e doutorado, sdo poucas as oportunidades que tem para se
aperfeicoar nesse aspecto. Inicialmente, o professor ingressa em departamentos que atuam em
cursos aprovados, com disciplinas j& estabelecidas, recebe ementas prontas, planeja individual
e solitariamente e € nessa condicdo que deve responsabiliza-se pela docéncia que exerce.

Os resultados a que chega nédo sdo objeto de estudo ou analise nem individual nem
no curso ou departamento, a ndo ser que deles advenham situac¢des negativas, reclamacdes de
alunos, alto indice de retencdo, etc. O docente ndo recebe qualquer orientacdo quanto a
processos de planejamento, metodoldgicos ou avaliativos, nem sequer necessita realizar
relatérios — momento em que poderia refletir sobre a propria acdo, como acontece
normalmente nos processos de pesquisa. Desconsidera-se até que os determinantes dos
elementos-chave dos processos de pesquisa (sujeitos envolvidos, tempo, conhecimento como
objeto e contetdos, resultados e método) ndo sdo 0s mesmos necessarios a acao de ensinar.
Assim, o professor fica entregue a prépria sorte. Nesse contexto, ndo € de estranhar a
permanéncia de uma relacdo entre professor, aluno e conhecimento na sala de aula de modo
secularmente superado, tradicional, jesuitico, cientificamente ultrapassado.Entretanto, em
algumas instituicbes preocupadas com o0 ensino-aprendizagem, iniciativas de cursos de
formacdo didatico-pedagogica para o desenvolvimento profissional, individual e coletivo de
seus docentes, tém apresentado possibilidades de reversdo desse quadro.

A definicdo dos elementos da forma didatica, fundamentais e essenciais a uma
construgdo da relagdo entre professor, aluno e conhecimento na educagdo escolar, estard
diretamente ligada ao levantamento das necessidades do grupo em questdo, podendo variar de
equipe para equipe de trabalho. A vivéncia desses elementos ja ocorre na sala de aula, e a

analise dos dados dessa realidade constituira o confronto da teoria com a prética. E preciso
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considerar, como principio norteador, que o profissional que atua como docente ja possui uma
experiéncia de sala de aula, em varios anos como aluno, para além do tempo que atuacomo
professor. Por isso, como sujeito de seu processo, sua voz € essencial na definicdo da
caminhada a ser construida.

E importante destacar a contribuicdo dos alunos ao processo de desenvolvimento
profissional de seus professores, pois nos fazem ouvir sua voz em instrumentos de avaliagéo
institucional. Por mais questionaveis que sejam os elementos oferecidos, servem de referéncia
para analise da instituicdo e da acdo docente na perspectiva do alunado.

Na construcdo da identidade do docente busca-se reelaborar os saberes
inicialmente tomados como verdades, em confronto com as descrigdes das praticas
educativas, que se tornam auxiliares nesse processo e em relacdo a teoria didatica. Esse
método de descrever as praticas cotidianas configura um processo essencialmente reflexivo.
Refletir coletivamente sobre o que se faz € pbr-se em equipe, é deixar-se conhecer, é expor-se
— 0 que fazemos com muita dificuldade, uma vez que, como docentes do ensino basico ou
superior, estamos acostumados a processos de planejamento, execucdo e avaliagdo das
atividades de forma individual, individualista e solitaria. Superar essa forma de atuacdo é
processual: na vivéncia, o grupo vai criando vinculos e se posicionando. Havera aqueles que
prontamente aderem as atividades e outros que, em seu ritmo, vao se soltando e se expondo, a
si mesmos e aos grupos de trabalho.

O educador deve trabalhar os conteldos de forma problematizadora e
interdisciplinar, tendo em vista o desenvolvimento do espirito critico e
reflexivo, para que o educando seja capaz de tomar decisdes frente a
questdes da sociedade na qual esta inserido. O papel do educador, nesse
sentido, deve deixar de ser transmissor de conhecimentos, passando ao de
orientador e mediador do desenvolvimento do processo de aprendizagem do
educando. A formagdo do educando deve ser global, valorizando os
conhecimentos prévios, contextualizados e que conduzam o educando a
construgdo do conhecimento. (SOEK, 2010, p. 28).

Esse processo de reconstrucdo da experiéncia possibilita varias formas de
interacdo nas quais sujeitos e situacdo sdo mutuamente modificados, como participantes do
processo de gerar conhecimento. Também possibilita conhecimento mutuo e vinculagao entre
0S pares e entre o coletivo e a instituicdo, condi¢Oes essenciais em um processo de construgéo
identitaria em profissionalizagdo continuada, que exige intencionalidade, envolvimento,
disponibilidade para mudanga, espaco institucional, coragem, flexibilidade mental para
enfrentamento de alteracdes previsiveis e imprevisiveis.

Dessa maneira, LIBANEO (2004, p. 249, grifo do autor) explica que:
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A interacdo professor-aluno € um aspecto fundamental da organizacdo da
“situagdo didatica”, tendo em vista alcangar os objetivos do processo de
ensino: a transmissdo e assimilacdo dos conhecimentos, habitos e
habilidades. Entretanto, esse ndo é o Unico fator determinante da organizagao
do ensino, razdo pela qual ele precisa ser estudado em conjunto com outros
fatores, principalmente a forma de aula (atividade individual, atividade
coletiva, atividade em pequenos grupos, atividade fora da classe etc.).

Para tanto, na construcdo do processo identitario do professor, na mescla dinamica
que caracteriza como cada um se Vé, se sente e se diz professor, trés elementos sdo
destacados: adesédo, acdo e autoconsciéncia. A adesdo, porque ser professor implica aderir a
principios, valores, adotar um projeto e investir na potencialidade dos jovens. A agdo, porque
a escolha das maneiras de agir deriva do foro pessoal e profissional. A autoconsciéncia,
porque tudo se decide no processo de reflexdo do professor sobre sua acdo. Assim, a
construcdo do processo identitario € uma dimenséo decisiva da profissdo docente, na medida
em que a mudanca e a inovagdo pedagdgica estdo intimamente dependentes deste pensamento
reflexivo.

Tanto a adesdo quanto a acdo e a autoconsciéncia sdo construidas
processualmente. Justifica-se, deste modo, a importancia dos processos de profissionalizacéo
na construcédo inicial e na reconstrugdo de uma identidade docente no ensino escolar. Nesse
processo, é necessario dar voz ao professor, presenciar a subjetividade e a singularidade como
elementos distintos, possibilitar a interacdo dos diferentes sujeitos no processo, ouvir as
duvidas, lidar com os confrontos, estabelecer o didlogo de cada um consigo mesmo e entre 0s
sujeitos do processo educativo, analisar o contexto social, compreender determinantes da
historicidade, dar espago para as surpresas, 0s sustos, as constatacdes.

O processo de profissionalizacdo assim configurado possibilita a busca de pistas e
indicios individuais e coletivos, num posicionamento investigativo que pode ir envolvendo o
coletivo e ir se alastrando nas instituicdes. Para isso, as condi¢fes concretas de trabalho s&o
essenciais: além dos elementos citados anteriormente, o vinculo dos docentes com as
instituicBes, traduzido em emprego remunerado, deve assegurar as condicGes de trabalho

necessarias ao envolvimento, ao planejamento, a reflexdo e a avaliacdo do processo.

2.30 significado da pesquisa para o0 ensino de Quimica
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Necessario se faz ressaltar que alguns cursos de licenciatura sdo pouco eficientes
para a formacéo de professores, pois € comum encontrarmos colegas com uma visdo muito
simplista da atividade docente. Isto porque concebem que para ensinar basta saber um pouco
do contetido especifico e utilizar algumas técnicas pedagdgicas, ja que a funcdo do ensino é
transmitir conhecimentos que deverdo ser retidos pelos alunos. Esse ensino, usualmente
denominado tradicional, € caracterizado pelo verbalismo do mestre e pela memorizacdo do
aluno.

Evidentemente, professores que se pautam em tal modelo dificilmente perceberdo
a necessidade de pesquisar sobre o ensino que desenvolvem, ja que a pouca aprendizagem de
seus alunos usualmente &, por aqueles, atribuida a falta de base e de interesse dos discentes e a
falta de condi¢es de trabalho na escola (ndo ha laboratdrios, os salarios sao aviltantes). Como
para tais professores s6 ha problemas de aprendizagem, ndo de ensino, estes ndo veem razéo
ou necessidade para mudanca da pratica docente.

Para tanto, MALDANER (2000, p. 74) enfatiza:

Ao sairem dos cursos de licenciatura, sem terem problematizado o
conhecimento especifico em que vdo atuar e nem o0 ensino desse
conhecimento na escola, recorrem, usualmente, aos programas,
apostilas, anotacdes e livros didaticos que os professores deles
proporcionaram quando cursavam o ensino médio. E isto que mantém
0 circuito vicioso de um péssimo ensino de quimica em nossas
escolas!

Essa maneira simplista, retrograda e, até mesmo, autoritaria de conceber o
processo de ensino certamente ndo deixa transparecer a complexidade que caracteriza todo ato
de ensinar. Para enfocarmos tal complexidade, torna-se importante destacarmos que a fungédo
do ensino ndo estd centrada na transmissdo de conhecimentos prontos e verdadeiros para
alunos, considerados “tabulas rasas”, isto €, mentes vazias a serem preenchidas com
informacBes. Na realidade, pelo simples fato de estarem no mundo e de procurarem dar
sentido as inumeras situaces com as quais se defrontam em suas vidas, os alunos ja chegam a
nossas aulas de Quimica com ideias preconcebidas sobre varios fendmenos e conceitos
quimicos, ideias em geral distintas daquelas que Ihe serdo ensinadas.

Para os alunos, suas concepcOes prévias ou alternativas fazem sentido e, por esse
motivo, sdo muitas vezes tdo resistentes a mudanga que comprometem a aprendizagem das

ideias ensinadas, além de determinarem o entendimento e desenvolvimento das atividades
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apresentadas em aula. O ensino deve ser conceituado como um processo que visa & promocao
de evolugédo ou mudanca de concepcdes dos educandos.

A partir dessas consideracdes, SCHNETZLER e SANTOS (2000) enfatizam que
para se desenvolver a faculdade de julgamento, o professor necessita trazer problemas e
estimular o debate, a fim de que os alunos possam discutir os diferentes tipos de solucdes.
Precisamos valorizar as respostas dos alunos, ao invés de se admitir apenas um tipo de
resposta estereotipada, dentro do modelo apresentado pelo professor.

O processo de reforma do ensino de Quimica devera ser tracado de modo a criar
condicBes para que 0s proprios praticantes reflitam criticamente, tomem decisfes de maneira
colaborativa e passem a tomar parte de pesquisas sobre os potenciais e os limites das
propostas de reforma em relacdo ao ensino tradicional de Quimica. Do mesmo modo que 0s
alunos devem estar envolvidos na tomada de decisdes sociais relacionadas com a ciéncia e a
tecnologia, assim também os professores devem estar envolvidos na tomada de decisGes
pedagogicas sobre o ensino de Quimica.

Pode-se considerar que o objetivo central do ensino de Quimica para
formar o cidaddo é preparar o individuo para que ele compreenda e
faca uso das informacBes quimicas basicas necessarias para a sua
participacdo efetiva na sociedade tecnologica em que vive. Neste
sentido, o ensino levaria o aluno a compreender os fendmenos
quimicos mais diretamente ligados a sua vida cotidiana; a saber
manipular as substancias com as devidas precaugfes; a interpretar as
informacfes quimicas transmitidas pelos meios de comunicagdo; a
compreender e avaliar as aplicacdes e implicacdes tecnoldgicas; a
tomar decisdes frente aos problemas sociais relativos a Quimica.
(SCHNETZLER e SANTOS, 2000, p. 93-94).

Por isso, entre os resultados de aprendizagem importantes que a formacdo de
professores deveria buscar, podemos citar as seguintes: um enfoque de aprendizagem baseado
na evolugdo conceitual; conhecimento de estratégias que sejam Uteis para a consecucao de
evolugédo conceitual; conhecimento das concepgdes alternativas mais frequentes de alunos
para varios temas ou conceitos cientificos importantes, bem como de estratégias especificas
para altera-las; habilidade para selecionar e adaptarmateriais curriculares baseados em
concepgdes alternativas mais comuns mantidas pelos estudantes e para reconhecé-las a partir
de suas respostas, a visdo de que a teoria é algo que se constroi para explicar as observacoes,
em vez de algo que se deriva objetiva e diretamente delas.

A Quimica esta vivendo um momento no qual a sociedade Ihe impde
novos desafios em termos de elucidar (e até certo ponto, controlar)
processos vitais e de elaborar novos materiais com propriedades cada
vez mais especificas, [...]. A medida que as interagdes entre a Quimica
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e outras disciplinas aumentam e suas fronteiras se tornam menos
nitidas, a “inddstria quimica” vai se transformando em “industria de
tecnologia”. [...]. (SEIDL, 1991, p. 4-5, grifo do autor).

Dessa forma, espera-se atualmente que o ensino de Quimica seja capaz de
propiciar ao aluno condigdes para problematizar a realidade, formular hipoteses acerca dos
problemas, planejar e executar investigaces (experimentais ou ndo), analisar dados,
estabelecer e criticar conclusdes, embora ndo necessariamente nessa ordem, nem de forma
completa, tampouco visando apenas a alcangar resultados previamente estabelecidos. Como
cidaddos, os alunos devem construir e reconstruir seus proprios conceitos, com base em uma
exploracdo intelectual constante de seu meio. Perseguir tal finalidade, entretanto, exige que se
ultrapassem os limites tradicionalmente abrangidos pelos conteddos programaticos de
Quimica, incorporando-se a eles a compreensdo mais realista do significado e da utilidade da
ciéncia e da tecnologia e de suas relagcbes com a sociedade.

Nesse sentido, MALDANER (2000, p. 30) destaca:

O professor/pesquisador que pretendemos seja constituido, [...] é
aquele capaz de refletir a respeito de sua pratica de forma critica, de
ver a sua realidade de sala de aula para além do conhecimento na agao
e de responder, reflexivamente, aos problemas do dia-a-dia nas aulas.
E o professor que explicita suas teorias tacitas, reflete sobre elas e
permite que os alunos expressem 0 seu proprio pensamento e
estabelecam um dialogo reflexivo reciproco para que, dessa forma, o
conhecimento e a cultura posam ser criados e recriados junto a cada
individuo. E o professor/pesquisador que vé a avaliagdo como parte do
processo e ponto de partida para novas atividades e novas tomadas de
rumo em seu programa de trabalho.

Conhecendo o resultado de pesquisas no ensino de Quimica, é possivel organizar
melhor o ensino, de modo que ele ndo gere ou reforce a construcdo de concepgdes erréneas
por nossos alunos, mas, pelo contrario, promova a evolucdo destas em direcdo as ideias
guimicamente aceitas. Assim, torna-se fundamental que o professor explicite o significado das
palavras que utiliza em suas mensagens, bem como abra espacgos frequentes em suas aulas
para que seus alunos expressem seus significados a fim de atingirem a negociacdo e o

consenso. Isso demanda que as aulas se tornem lugares de debates e discussoes.

2.4 Interdisciplinaridade e contextualizagdo em Quimica
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Em todos os niveis de ensino, a tendéncia atual é analisar a realidade segmentada,
sem desenvolver a compreensdo dos multiplos conhecimentos que se interpenetram e
conformam determinados fenbmenos. Para essa visdo segmentada contribui o enfoque
meramente disciplinar que, na nova proposta de reforma curricular, pretendemos superado
pela perspectiva interdisciplinar e pela contextualizagéo dos conhecimentos.

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndo tem a pretenséo de criar novas
disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de varias disciplinas para resolver
um problema concreto ou compreender um determinado fenémeno sob diferentes pontos de
vista. Em suma, a interdisciplinaridade tem uma fungdo instrumental. Trata-se de recorrer a
um saber diretamente Util e utilizavel para responder as questfes e aos problemas sociais
contemporaneos.

A relacdo entre as disciplinas tradicionais pode ir da simples comunicacdo de
ideias até a integracdo mutua de conceitos diretores, da epistemologia, da terminologia, da
metodologia e dos procedimentos de coleta e analise de dados. Também pode efetuar-se pela
constatacdo de como sao diversas as varias formas de conhecer. Essa interdisciplinaridade é
importante para que os alunos aprendam a olhar o0 mesmo objeto sob perspectivas diferentes.

E importante enfatizar que a interdisciplinaridade supde um eixo integrador, que
pode ser 0 objeto de conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano de intervencao.
Nesse caso, ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos de
explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma disciplina isolada.

PERRENOUD (2000, p. 26) diz que:Conhecer os contetudos a serem ensinados é a
menor das coisas, quando se pretende instruir alguém. Porém, a verdadeira competéncia
pedagogica ndo esta ai, ela consiste, de um lado, em relacionar os contetidos a objetivos e, de
outro, a situacGes de aprendizagem.

Por outro lado, contextualizar o contetdo que se quer aprendido significa, em
primeiro lugar, assumir que todo conhecimento envolve uma relagéo entre sujeito e objeto. Na
escola fundamental ou média, o conhecimento é quase sempre reproduzido das situacdes
originais nas quais acontece sua reproducgéo. Por esta razdo, quase sempre o conhecimento
escolar se vale de uma transposicao didatica, na qual a linguagem apresenta papel decisivo.
Nesse sentido, a contextualizacdo sociocultural associada as Ciéncias Naturais na escola
significa compreender e utilizar a ciéncia como elemento de interpretacédo e intervencdo, e a

tecnologia como conhecimento sistematico de sentido pratico.
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O tratamento contextualizado do conhecimento é o recurso que a escola tem para
retirar o aluno da condigéo de espectador passivo. Se bem trabalhado permite que, ao longo da
transposicdo didatica, o conteudo do ensino provoque aprendizagens significativas que
mobilizam o aluno e estabelecem entre ele e o objetivo do conhecimento uma relacdo de
reciprocidade. A contextualizagdo evoca por isso areas, ambitos ou dimensdes presentes na
vida pessoal, social e cultural, e mobiliza competéncias cognitivas ja adquiridas.

Nesse contexto, LIBANEO (1998, p. 78) afirma que: E preciso um trabalho de
autoformacdo do professor, para compreender de modo critico as relagcdes entre a pratica
social e a educagdo. O trabalho escolar formativo fica comprometido, se ndo leva a
assimilacdo critica das contradi¢des sociais.

A competéncia do professor é, pois, dupla: investe na concepcao e,
portanto, na antecipacdo, no ajuste das situacGes-problema ao nivel e
as possibilidades dos alunos; manifesta-se também ao vivo, em tempo
real, para guiar uma improvisacao didatica e acdes de regulacdo.A
forma de lideranga e as competéncias requeridas ndo se comparam
aquelas que exigem a conducdo de uma licdo planejada, até mesmo
interativa. (PERRENOUD, 2000, p. 45).

Tal perspectiva, contudo, exigira uma postura do professor que seja comprometida
ndo s6 com o pedagdgico, mas também com o social. Exigira, pois, um compromisso do
professor com uma educacdo politica e ndo-ideoldgica. [...] (LOPES, 1987 apud VEIGA,
1988, p. 50).

Dessa maneira, interdisciplinaridade e contextualizagdo sdo recursos
complementares para ampliar as inimeras possibilidades de interacdo entre disciplinas e entre
as areas nas quais venham ser agrupadas. Portanto, a escola é a agéncia que especificamente
esta dedicada a tarefa de organizar o conhecimento e apresenta-lo aos alunos pela mediacéo
das linguagens de modo a que seja aprendido. Ao professor, pela linguagem que fala ou que
manipula nos recursos didaticos, cabe uma funcdo insubstituivel no dominio mais avancgado
do conhecimento que o aluno vai constituindo. Este, por sua vez, estimula o proprio
desenvolvimento a patamares superiores.

A inadequacdo na sequéncia dos conteldos passa uma Vvisdo bastante
deformada da Quimica, o que dificulta a compreensdo de seus
conceitos. Torna mais dificil compreender as relagdes entre os fatos,
as leis, as hipoteses, as teorias e 0s modelos cientificos. Como
resultado, a memorizagdo de simbolos, nomes, formulas, leis, teorias,
equacOes e regras passa a ser a principal atividade dos alunos de
Quimica. (BELTRAN e CISCATO, 1991, p. 18).
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Diante do exposto, afere-se que interdisciplinaridade e contextualizag&o na ciéncia
quimica s@o relevantes para o exercicio da cidadania, pois 0 mesmo é testemunho que se
inicia na convivéncia cotidiana e deve contaminar toda a organizacdo curricular. As praticas
sociais e politicas e as praticas culturais e de comunicacdo sdo parte integrante do exercicio
cidaddo, mas a vida pessoal, o cotidiano e a convivéncia, as questdes ligadas ao meio
ambiente, corpo e saude também. Por outro lado, o contexto que é mais préximo do aluno e
mais facilmente exploravel para dar significado aos contetidos da aprendizagem € o da vida
pessoal, cotidiano e convivéncia. O cotidiano e as relacbes estabelecidas com o ambiente
fisico e social devem permitir dar significado a qualquer contetdo curricular, fazendo a ponte

entre o que se aprende na escola e 0 que se faz, vive-se e observa-se no dia-a-dia.

2.5 Leitura e Letramento: uma visao critica

Hoje em dia, ser alfabetizado, isto &, saber ler e escrever, tem se revelado uma
condicdo insuficiente para responder adequadamente as demandas da sociedade. Ha alguns
anos, bastava que a pessoa soubesse assinar 0 nome ou até mesmo escrever um simples
bilhete para que ela pudesse ser considerada alfabetizada.Todavia, atualmente, ler e escrever
de forma mecénica ndo garante uma interacdo plena com os diferentes tipos de textos que
circulam na sociedade, pois é necessario ndo apenas decodificar sons e letras, mas entender 0s
significados do uso da leitura e da escrita em diferentes contextos.

Devido a essas circunstancias, surgemosestudos sobre letramento,linha de
pesquisa que vai além do ler e escrever.E necessario interagir com a leitura e a escrita dentro e
fora do contexto escolar, de modo a cumprir as exigéncias atuais da sociedade, ou seja, a
pessoa que sabe fazer uso da leitura e da escrita como pratica social. Nessa perspectiva,
“letrar” € mais que alfabetizar, mas ndo podemos separar 0s dois processos. No primeiro, 0
aluno tem contato com o ensino das técnicas da leitura e da escrita — a alfabetizag&o;no
segundo, desenvolve as habilidades que envolvem o uso da leitura e da escrita, adquirindo,
assim, o letramento.

Nesse sentido, KLEIMAN e MORAES (2001, p. 91) destacam:
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A principal tarefa da escola € ajudar o aluno a desenvolver a
capacidade de construir relacdes e conexdes entre 0s varios nos da
mesma rede de conhecimento que nos enreda a todos. Somente
quando elaboramos relacdes significativas entre objetos, fatos e
conceitos podemos dizer que aprendemos. As relacdes entretecem-se,
articulam-se em teias, em redes construidas social e individualmente,
e em permanente estado de atualizacdo. A ideia de conhecer
assemelha-se a de enredar-se, e a leitura constitui a pratica social por
exceléncia para esse fim.

A relagdo entre Letramento e Educagdo em Quimica nos remete aos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN). Os PCN para o Ensino Médio identificam trés dimensdes nas
metas de Educacdo em Quimica. De acordo com as diversas versdes desse documento, a area
visa contribuir para que os estudantes desenvolvam trés conjuntos de competéncias
fundamentais: representacdo e comunicacédo, investigacdo e compreensdo e contextualizacdo
cultural.

Essas competéncias organizam os objetivos da Educacdo em todas as areas de
conhecimento definidas pelos PCN. Dentro dessa perspectiva, o desenvolvimento de
competéncias linguisticas € um compromisso de todos os professores, co-responsaveis por
preparar os estudantes para lidar com a diversidade das préaticas sociais de leitura e escrita.

Condicbes favoraveis advém do fato de que o letramento é, no
contexto escolar, um processo, mais que um produto;
consequentemente, as escolas podem fazer uso de avaliagbes e
medic¢Bes em varios pontos do continuo que € o letramento, avaliando
de maneira progressiva a aquisicdo de habilidades, de conhecimentos,
de usos sociais e culturais da leitura e da escrita, evitando, assim, o
problema de ter de escolher um Unico ponto do continuo para
distinguir um aluno letrado de um iletrado, uma crianga alfabetizada
de uma ndo alfabetizada. (SOARES, 2001, p. 84).

O surgimento do termo Letramento no Brasil ocorreu no campo das pesquisas e
reflexdes sobre o0s processos de apropriacdo de praticas de leitura e escrita da lingua materna.
Esse termo passou a ser usado no Brasil na segunda metade da década de 80 do século XX,
tendo sido efetivamente difundido ao longo da década de 1990. Transformacdes sociais e
culturais fizeram também do Brasil uma sociedade altamente permeada por uma diversidade
de préticas sociais de leitura e escrita. A lista € enorme: leitura em jornais e revistas, livros ou
manuais de instruces, tabelas, quadros, contas de agua, luz ou telefone, formularios, escrita
com cartas, bilhetes, telegramas, oficios, requerimentos, pautas de reivindicacdo, mensagens
eletronicas, etc. Assim, na medida em que se multiplicam os géneros textuais, também se

ampliam as situagdes nas quais faz diferenga ter ou ndo familiaridade com eles.
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Sugerir a impertinéncia da expressdo “letramento cientifico” na Educa¢do em
Quimica é um modo de instigar. N&o se trata aqui de uma implicagdo gratuita, mas de
desvelar um modo de dizer e compreender o letramento que nos surpreende. E esse
estranhamento que nos provoca a buscar as implicagfes do uso dessa expressao em nossa area
de pesquisa e atuacéo docente.

Embora o termo letramento cientifico ndo seja exatamente novo no campo da
Educacdo em Quimica, como nos mostra a revisdo bibliografica realizada por SANTOS
(2006), nds assim o consideramos, pois novas expressdes costumam suscitar dois sentimentos.
O primeiro vem do apego ao que é novo seja por curiosidade ou simples modismo. O segundo
sentimento é o oposto. Tem-se medo de usar uma expressao nova porque, na medida em que
ela diverge do ja conhecido, nos coloca sobre a espreita da critica especializada.

O sujeito letrado, na concep¢do de SOARES (2001), é aquele que, além de saber
ler e escrever, faz uso do ler e escrever, sabe responder as exigéncias da leitura e da escrita
que a sociedade faz continuamente. Em outras palavras, € capaz de expressar seus pontos de
vista, duvidas, vontades, desejos por meio da escrita ou ter acesso a expressdes alheias,
posicionar-se diante delas, dar seu testemunho. Por essa razdo, conhecer o codigo fonético
para transitar de um modo ou de outro entre a linguagem oral e escrita € condi¢do necessaria,
mas insuficiente para fazer de um individuo um sujeito letrado.

O fenémeno do letramento,entdo, extrapola o mundo da escrita tal
qual ele é concebido pelas instituicbes que se encarregam de
introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita. Pode-se
afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se, ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas
um tipo de pratica de letramento, a alfabetizagdo, o processo de
aquisicdo de cddigos (alfabético, numérico), processo geralmente
concebido em termos de uma competéncia individual necessaria para
0 sucesso e promocgdo na escola. J& outras agéncias de letramento,
como a familia, a igreja, a rua como local de trabalho, mostram
orientacdes de letramento muito diferentes. (KLEIMAN, 1995, p. 20).

Nesse contexto, o letramento é funcdo de todos os professores, mas pensar 0s
sentidos de se ensinar Quimica na sociedade contempordnea, em consonancia com as
necessidades formativas dos nossos estudantes, constitui-se no nosso grande e especifico
desafio como professores e pesquisadores. A distancia entre as diretrizes curriculares e as
praticas mais difundidas na Educacdo Basica ainda € grande. As razdes que, em geral, levam
os professores a adotar um tipo de pratica pedagogica que privilegia a memorizagdo, em

detrimento da compreenséo, exigem avangos nas politicas atualmente em curso.
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Isso ndo diminui nossa crenga de que Letramento e Educacdo em Quimica séo
compromissos fundamentais da escola. Para tanto, SOARES (2001) destaca que em todas as
areas de conhecimento, em todas as disciplinas, os alunos aprendem através de préaticas de
leitura e de escrita: em Historia, em Geografia, em Ciéncias, mesmo na Matematica, enfim,
em todas as disciplinas, os alunos aprendem lendo e escrevendo. E um engano pensar que o
processo de Letramento € um problema apenas do professor de Portugués, uma vez que é
funcdo e obrigacdo de todos os professores. Mesmo porque em cada area de conhecimento a
escrita tem peculiaridades, que os professores que nela atuam € que conhecem e dominam.

Nessa perspectiva, sugere-se o trabalho com conteudos que, embora
ndo estejam relacionados ao cotidiano mais proximo do estudante, séo
de relevancia social, politica e econdémica e podem, por isso, abrir
possibilidades para dimensionar a interacdo do ser humano com a
natureza e com procedimentos, atitudes e valores associados a postura
cientifica. (SOEK, 2010, p.25).

2.6. A importancia da Quimica no ensino médio

O ensino de ciéncias passa a enfrentar um novo desafio: apresentar uma
representacdo real do método cientifico. O que se ensina na escola reduz-se a exposicdo dos
resultados do processo de fazer ciéncia que 0os homens vém produzindo ha milénios. A ciéncia
€ mostrada como um saber positivo, descontextualizado, desconjunturado, dogmaticamente
concebido.

No entanto, a educacdo em ciéncias deve ultrapassar esses resultados,
contextualizar as descobertas e produzir vivéncias que os transportem a origem dos problemas
que geraram conhecimentos. Deve ajudar o aluno a desenvolver conhecimentos e habitos
mentais de que necessita para tornar-se capaz de pensar por si proprio e para enfrentar a vida,
como cidadao consciente, envolvido na construcdo de uma sociedade mais justa.

Segundo SCHNETZLER e SANTOS (2000, p. 45): A relacdo entre o ensino de
quimica e a formacao da cidadania estd vinculada aos fins da educacéo basica, bem como a
influéncia da quimica na sociedade tecnoldgica moderna.

Isso significa que utilizando a vivéncia dos alunos e os fatos do dia-a-dia, a
tradicdo cultural, a midia e a vida escolar, busca-se reconstruir os conhecimentos quimicos
que permitiriam refazer essas leituras de mundo, agora com fundamentacdo, também na

ciéncia. Buscam-se, enfim, mudangas conceituais, ou seja, desenvolver “ferramentas
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quimicas” mais apropriadas para estabelecer ligagdes com outros campos do conhecimento
(interdisciplinaridade).

Os conteddos devem ser abordados a partir de temas que permitam a
contextualizacdo. Tratados dessa forma, os contetidos ganham flexibilidade e interatividade,
deslocando-se do tratamento usual que procura esgotar um a um os diversos “topicos” da
Quimica, para o tratamento de uma situagdo-problema, em que o0s aspectos pertinentes do
conhecimento quimico, necessarios para a compreensdo e a tentativa de solucdo, sao
evidenciados.

Dessa forma, 0s PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (1999, p. 240)
destacam:

O aprendizado de Quimica pelos alunos de Ensino Médio implica que
eles compreendam as transformacdes quimicas que ocorrem no mundo
fisico de forma abrangente e integrada e assim possam julgar com
fundamentos as informac@es advindas da tradicdo cultural, da midia e
da propria escola e tomar decisBes autonomamente, enquanto
individuos e cidaddos.

Para essa leitura do mundo, é preciso que se desenvolvam habilidades e

competéncias de identificar fontes de informacéo e de formas de obter informacGes relevantes
em Quimica, sabendo interpreta-las ndo s6 nos seus aspectos quimicos, mas considerando
também as implica¢es socio-politicas, culturais e econdmicas. Logo, para dar conta de tais
interpretacdes, sdo necessarias competéncias e habilidades de reconhecer os limites éticos e
morais do conhecimento cientifico, tecnoldgico e das suas relaces.

O mundo atual exige mais do que a interpretacdo das informac6es. Exige também
competéncias e habilidades ligadas ao uso dessas interpretacdes nos processos investigativos
de situacBes problematicas, objetivando resolver ou minimizar tais problemas. Ndo é
suficiente para a formacdo da cidadania o conhecimento de fatos quimicos e suas
interpretacdes.

Neste sentido, é necessario que os cidadaos conhecam como utilizar as
substancias no seu dia-a-dia, bem como se posicionem criticamente
com relacdo aos efeitos ambientais da utilizacdo da quimica e quanto
as decisdes referentes aos investimentos nessa area, a fim de buscar
solugdes para os problemas sociais que podem ser resolvidos com a
ajuda do seu desenvolvimento. (SCHNETZLER e SANTOS, 2000, p.
47-48).

Esses conhecimentos exigem competéncias e habilidades de reconhecer o papel da
Quimica no sistema produtivo, reconhecer as relagcdes entre desenvolvimento cientifico e

tecnologico e aspectos sociopolitico-econdmicos, como nas relagbes entre producdo de
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fertilizantes, produtividade agricola e poluicdo ambiental, e de reconhecer limites éticos e
morais envolvidos no desenvolvimento da quimica e da tecnologia, apontando a importancia
do emprego de processos industriais ambientalmente limpos, controle e monitoramento da
poluicdo, divulgacéo publica de indices de qualidade ambiental.

As habilidades e competéncias que devem ser promovidas no ensino de Quimica
precisam estar estreitamente vinculadas aos conteudos a serem desenvolvidos, sendo parte
indissociavel desses conteudos, e devem ser concretizadas a partir dos diferentes temas
propostos para o ensino da Quimica, em niveis de aprofundamento compativeis com o assunto
tratado e com o nivel de desenvolvimento cognitivo dos estudantes.

Desse modo, no primeiro momento da aprendizagem de Quimica, prevalece a
construcdo dos conceitos a partir de fatos. Ja no segundo momento, prevalece o conhecimento
de informacdes ligadas a sobrevivéncia do ser humano. Na interpretacdo dessas informacdes,
utilizam-se os conceitos ja construidos, bem como constroem-se outros, necessarios para a
compreensdo dos assuntos tratados. As competéncias e habilidades desenvolvidas na primeira
leitura do mundo fisico sob a 6tica da Quimica sdo reutilizadas e, nesse processo, podem ser
aperfeicoadas de acordo com a complexidade das situacdes em estudo.

Diante do exposto, MALDANER (2000, p. 163) focaliza:

Para considerarmos alguém iniciado em quimica ndo basta que saiba
decifrar a simbologia quimica, é necessario que conheca também, o
tipo de pensamento usado nessa matéria e entenda as especificidades
metodoldgicas da producdo do conhecimento quimico. Essas trés
dimensbes vao constituir-se dialeticamente na mente do aprendiz,
desde que o programa de ensino as contemple simultaneamente.

A perspectiva de ensinar Quimica ligada a sobrevivéncia e aodesenvolvimento
socioambiental sustentavel oferece a oportunidade do ndo estabelecimento de barreiras rigidas
entre as assim chamadas areas da Quimica, ou seja, a Organica, a Fisico-Quimica, a
Bioquimica, a Inorganica etc. Dessa perspectiva, elimina-se a memorizacdo
descontextualizada do ensino da Quimica “descritiva”.

Os conhecimentos difundidos no ensino da Quimica permitem a
construcdo de uma visdo de mundo mais articulada e menos
fragmentada, contribuindo para que o individuo se veja como
participante de um mundo em constante transformacdo. Para isso,
esses conhecimentos devem traduzir-se em competéncias e
habilidades cognitivas e afetivas. Cognitivas e afetivas, sim, para
poderem ser consideradas competéncias em sua plenitude.
(PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1999, p. 241).
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A inclusdo de aulas préaticas, com o objetivo de tornar o ensino de Quimica mais
ativo e relevante, tem sido uma constante nas propostas de inovagdo. Além de despertar
interesse nos alunos, essas aulas propiciam situacdes de investigacdo e de construcdo de
conhecimento, nem sempre criadas em aulas tedrico-expositivas. Diante disso, cabe ao
professor orientar e instigar o aluno na busca de respostas que expliquem os resultados
obtidos nas aulas experimentais, distanciando-se de uma postura autoritaria e dogmatica e
conduzindo o estudante a uma visdo mais adequada do trabalho em Quimica.

Nesse sentido, os PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (1999, p.
247) afirmam que:

[...] a experimentacdo na escola média tem funcdo pedagogica,
diferentemente da experiéncia conduzida pelo cientista. A
experimentacdo formal em laboratérios didaticos, por si sO, nao
soluciona o problemade ensino-aprendizagem em Quimica. As
atividades experimentais podem ser realizadas na sala de aula, por
demonstragé@o, em visitas e por outras modalidades. Qualquer que seja
a atividade a ser desenvolvida, deve-se ter clara a necessidade de
periodos pré e pos atividade, visando a construcdo dos conceitos.
Dessa forma, ndo se desvincula “teoria” e “laboratorio”.

Com isso, SEIDL (1991, p. 3) lembra:

A quimica é um campo da ciéncia e um setor da indudstria [...]. Além
da importancia da quimica como ciéncia em si, ela pode ser encarada
como o elo entre estudos fundamentais sobre a estrutura e
propriedades da matéria e seus desdobramentos, sejam eles em outros
ramos de investigacdo (biologia, geologia, etc.) ou campos de
aplicacdo (engenharia, agronomia, medicina, etc.). A quimica é uma
ciéncia central, tanto para 0s processos Vvitais quanto para aqueles nos
quais esta baseada grande parte de nossa industria de transformacéo

[...]

Portanto, a importancia da Quimica no ensino médio esta no fato dessa ciéncia
mostrar-se necessaria para que se tenha uma visdo global e critica do que ocorre em nosso
planeta. O desafio do ensino médio é democratizar o ensino de Quimica, possibilitando
através do dominio sobre as substancias e suas relagfes com a salde, a economia, a sociedade
e 0 meio ambiente, a intervencdo consciente e critica do educando, envolvendo professores,

alunos, comunidade e Estado em um compromisso com a educacao.
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3 FOCO DISCURSIVO

Processo vital de desenvolvimento e formacdo da personalidade, a educacdo nao
se confunde com a mera adaptacio do individuo ao meio. E uma atividade criadora e abrange
0 homem em todos 0s seus aspectos, ou seja, comeca na familia, continua na escola e se
prolonga por toda a existéncia humana. Sendo assim, educacéo € o processo pelo qual uma
pessoa ou grupos de pessoas adquirem conhecimentos gerais, cientificos, artisticos, técnicos
ou especializados, com o objetivo de desenvolver suas capacidades ou aptiddes, formando
certos habitos e atitudes.

Para continuar existindo o homem necessita produzir sua prépria existéncia. E a
forma desta é determinada pelo modo como ele a produz ou, j& que 0 homem s6 existe em
sociedade, a forma da sociedade é determinada pelo modo como é produzida a vida humana
em seu conjunto. Nesse sentido, a producdo da existéncia implica o desenvolvimento de
formas e conteldos cuja validade é estabelecida pela experiéncia, o que configura um
verdadeiro processo de aprendizagem. Assim, enquanto os elementos ndo validados pela
experiéncia sdo afastados, aqueles cuja eficacia a experiéncia confirma necessitam ser
preservados e transmitidos as novas geracdes no interesse da continuidade da espécie.

Esse mundo humano, construido em suas relagdes sociais historicamente situadas,
através do trabalho, constitui a cultura e este se vé constituido por ela. Para tanto, a educacgéo
deve ser entendida como exercicio continuo e amplo do fazer-se humano, é a transmisséo de
cultura. Na sua unidade dialética com a totalidade, a educacdo se opera como um Processo
gue conjuga as aspiracfes e necessidades do homem no contexto objetivo de sua situacédo
historico-social, sendo uma atividade humana participe da totalidade da organizacéo social.

Assim, a fun¢do da educacdo tem uma dimensdo técnica e uma dimensao politica,
dialeticamente relacionadas. E é na articulacdo do que é especificamente pedagdgico com a
totalidade do social que se realiza a dimensao politica da educacdo. A especificidade do
processo educativo que se desenvolve na escola reside no fato de que ele tem como objetivo a
socializacdo do conhecimento elaborado, a transmissdo do saber historicamente acumulado
pela sociedade, que leva a criagdo de novos saberes. Do ponto de vista técnico, costuma-se
dizer, isto implica a criacdo de contedos e técnicas que possam garantir a apreensao do saber

pelos sujeitos e a atuacdo no sentido da descoberta e da invencéo.
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O papel politico da educacdo se revela na medida em que ele se cumpre sempre na
perspectiva de determinado interesse. A escola esta sempre posicionada no ambito da
correlacéo de forcas da sociedade em que se insere e estd sempre servindo as forcas que lutam
para perpetuar e/ou transformar a sociedade. Dessa forma, nem a autonomia institucional, da
unidade escolar, nem a individual, do educador, resultam de mera concessédo legal ou
regulamentar, mas precisam ser construidas no trabalho educativo cotidiano. A tarefa
educativa tem como pressuposto ético a autonomia de quem educa. Sonegada esta condicéo, a
escola perde a sua auténtica feicdo educativa e transforma-se em instrumento de doutrinacéo.

PILETTI (1999, p. 14-15) assinala o seguinte:

Na verdade, a gestdo da escola s6 sera democratica na medida em que
atender as exigéncias estabelecidas pela sua prépria finalidade, que é a
de promover o ensino e a aprendizagem, [...] mais do que a mera
democratizagdo formal da administragdo da escola — que néo deixa de
estar presente — é a democratizacdo de fato do proprio ensino, em sua
materializagdo na sala de aula.

Buscar a identidade do ser docente representa, desta forma, um de nossos
objetivos de preocupacdo. O foco na agdo docente resgata a necessidade de se pensar a pratica
e 0 sujeito da pratica. ARROYO (2000) nos chama atencdo para o fendbmeno da
despersonalizacdo da educacdo com a crescente preocupac¢do com os métodos, instituicdes,
programas e propostas, figurando o professor como recurso e ndo como sujeito. Assim, o
educador propde recuperar os sujeitos da acdo educativa colocando seu oficio de mestre no
centro da reflexdo tedrica e das politicas educativas, bem como empregando os conteidos e 0s
métodos, a gestdo e a escola como mediadores desta relacdo pessoal e social, como meios,
deixando de ver os professores como recursos e recuperando sua condicdo de sujeitos da acao
educativa junto com os educandos.

Dessa forma, superamos as imagens de professor das concepcbes empirista e
inatista da aprendizagem que representam, genericamente, atitudes docentes opostas. A
primeira centraliza o saber na figura do professor e a segunda, no desenvolvimento do aluno.
Pensar no ensino como docéncia significa entender a intervencdo do professor como uma
importante faceta do processo de aprendizagem, mas ndo a Unica, pois sabemos que
aprendizagem pressupde ensino e desenvolvimento, dentro de um processo de
interdependéncia mediado pela linguagem, em que o outro, o conhecimento, ndo reside na
figura do professor, mas nos outros que compdem a realidade circundante.

Assim, cada construcdo individual pressupde o coletivo e a identidade docente, a

despeito de sua natureza eminentemente subjetiva, necessita deste processo coletivo para que
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se efetive a reflexdo constante sobre a préatica, fundamentada na atividade educativa. E preciso
apontar a necessidade de se substituir a ideia dos percursos individuais pela ideia de
trajetdrias coletivas. ALVES (2000) enfatiza que essa substituicdo ndo implica o abandono da
individualidade, mas que pretende enriquecer a subjetividade propondo o abandono do
egocentrismo e estabelecimento de redes de solidariedade. A formag&o docente se encontra no
dilema de seguir propondo o processo ensino-aprendizagem nos estreitos limites da sala de
aula, o que significa continuar a busca por conhecimentos, métodos e técnicas que possam
produzir melhores resultados escolares, ou assumir a pratica pedagdgica como pratica social,
portanto, conectada a realidade que esta além dos muros escolares.

Pensar em processo de letramento como base para a pratica pedagdgica significa,
para nos, garantir os eixos propostos. Segundo SOARES (2001), um novo conceito surge
guando a realidade dele necessita. Assim, 0 conceito de letramento passa a ser usado no
cenario educacional brasileiro e internacional pelo esgotamento politico dos conceitos de
alfabetizagéo e leitura, que foram usados em campanhas de universalizacdo da leitura e da
escrita tendo como resultado um grande contingente de pessoas consideradas alfabetizadas,
mas que ndo faziam uso da leitura e da escrita em suas praticas cotidianas. Para a autora,
definir letramento é tarefa complexa, pois de uma forma simples pode-se dizer que o
letramento seria o estado ou condicdo que adquire o grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter se apropriado da escrita. Porém, o letramento envolve diferentes
dimens@es, podendo ser visto como processo ou produto, em uma Gtica individualizada ou
social, em diferentes niveis classificatorios. A autora faz uma andlise detalhada da discusséo a
respeito do conceito de letramento, enfatizando que ele se faz necessario no cenario
educacional atual para que se diferencie uma alfabetizacdo funcional de um processo efetivo
de formacdo do leitor. Dessa forma, a questdo que se coloca € politica. Pensar o letramento
como inerente a pratica pedagdgica que busca a formacéo do leitor configura-se diferente de
se pensar somente a alfabetizacéo, apesar do desejo de que o proprio conceito de alfabetizacédo
guardasse uma proposta efetiva de “leiturizacao”.

De acordo com SOARES (2008), embora correndo o0 risco de uma excessiva
simplificacdo, pode-se dizer que a inser¢cdo no mundo da escrita se da por meio da aquisicao
de uma tecnologia — a alfabetizacdo, e por meio do desenvolvimento de competéncias
(habilidades, conhecimentos e atitudes) de uso efetivo dessa tecnologia em préaticas sociais
gue envolvam a lingua escrita — letramento.

Segundo SOARES (2001), o surgimento de novos termos faz parte da necessidade

que a sociedade tem para nomear coisas € objetos para que realmente eles existam, assim, a
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palavra letramento nasce para caracterizar aquele que sabe fazer uso do ler e do escrever, que
responde as exigéncias que a sociedade requer nas préaticas de leitura e de escrita do cotidiano.
Hoje, saber ler e escrever de forma mecéanica ndo garante a uma pessoa a interacao plena com
os diferentes tipos de textos que circulam na sociedade, deve-se entender os significados e
usos das palavras em diferentes contextos.

Estudiosos do assunto garantem que um estudo aprofundado do letramento,
facilitaria o desempenho das pessoas na escrita e na assimilacao da leitura gerando um melhor
aproveitamento daquilo que se estudou, para ser colocado em préatica diariamente, pois 0
letramento esté relacionado com os usos da leitura e da escrita, na vida em sociedade.

Ja para TFOUNI (2006, p. 21), estudos sobre o letramento:

[...] ndo se restringe somente aquelas pessoas que adquiriram a escrita,
isto €, aos alfabetizados. Buscam investigar também as consequéncias
da auséncia da escrita a nivel individual, mas sempre remetendo ao
social mais amplo, isto é, procurando, entre outras coisas, ver quais
caracteristicas da estrutura social tem relacdo com os fatos, pois a
auséncia tanto quanto a presenca da escrita em uma sociedade sao
fatores importantes que atuam ao mesmo tempo como causa e
consequéncia de transformacdes sociais, culturais e psicologicas as
vezes radicais.

Por sua vez, KLEIMAN (2005) fala que o letramento é complexo, envolvendo
muito mais do que uma habilidade (ou conjunto de habilidades) ou uma competéncia do
sujeito que €. Envolve multiplas capacidades e conhecimentos, muitos dos quais nao tém
necessariamente relacdo com a leitura escolar, e sim com a leitura de mundo, visto que, 0
letramento inicia-se muito antes da alfabetizacdo, ou seja, quando uma pessoa comeca a
interagir socialmente com praticas de letramento no seu mundo social.

Na visdo de KLEIMAN (1995), nas sociedades tecnoldgicas e industrializadas, a
escrita é onipresente. Ela integra cada momento de nosso cotidiano,constituindo-se numa
forma t&o familiar em nossa realidade, que seu uso acaba passando despercebido para os
grupos letrados. O dominio de outros usos da escrita significa, por exemplo, 0 acesso a outros
mundos pablicos como o da midia ou tecnologia, e através deles a possibilidade de acesso ao
poder, dai estudos sobre o letramento que se voltam para a transformacao de ordem social.

S8o consideradas agéncias de letramento, as instituigdes proprias de uma
sociedade globalizada e tecnoldgica, que engloba uma grande variedade de modos discursivos
e também uma variedade de géneros textuais e praticas de leitura como a familia, a escola, a

igreja, o local de trabalho, a rua, a internet, os sindicatos, etc.
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Atualmente, a questdo do letramento tem sido colocada em evidéncia, pois as
demandas sociais de leitura e de escrita estdo mudando rapidamente, o que se observa é que
cada dia aparece mais exigéncias com relacédo ao nivel de conhecimento e de elaboracdo desse
conhecimento.

Do ponto de vista de TFOUNI (2006, p. 23, grifo do autor):

Nao existe nas sociedades modernas o letramento “grau zero”, que
equivaleria ao “iletramento”, 0 que existe de fato nas sociedades s&o
“graus de letramento”, sem que isso pressuponha a sua inexisténcia.
De um lado, existe nas sociedades o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, decorrente do letramento, e, existe também um
desenvolvimento correspondente ao nivel individual, ou de pequenos
grupos sociais, que independe da alfabetizacdo e escolarizacéo.
Assim, “letradas” seriam aquelas pessoas que sabem ler e escrever e
“iletradas” poderia entdo, ser usado como sindénimo de analfabeto.

A cultura e os costumes de uma sociedade também devem ser considerados como
niveis de letramento, pois tanto quanto a escolarizacdo é importante em uma determinada
cultura, a luta por manter rituais e costumes em outras sociedades também deve ser
valorizada, pois para ela, ali esta o letramento, o saber viver e transmitir ensinamentos, como
exemplo podemos destacar, a cultura e os rituais de algumas aldeias indigenas.

Outra observacdo importante é feita por SOARES (2001), quando fala de uma
versdo fraca e de uma versdo forte do conceito de letramento. Para ela, a verséo fraca estaria
ligada a mecanismos de adaptacdo da populacdo as necessidades e exigéncias sociais do uso
da leitura e da escrita, para funcionar dentro de uma sociedade. E uma visdo que esta ligada
no conceito de alfabetismo funcional, ou seja, pessoas que ndo sabem fazer o uso correto da
leitura e da escrita para funcionar dentro de uma sociedade de maneira adequada. Ja a versdo
forte de letramento, estaria mais préxima ao enfoque ideoldgico e da visdo paulo-freiriana de
alfabetizacdo; esta versdo forte seria revolucionaria e critica, na medida em que colaboraria
ndo para a adaptacdo do cidaddo as exigéncias sociais, mas sim, para o resgate da autoestima
na construcdo de uma identidade forte e para a valorizacédo de sua cultura.

Ainda se tratando de SOARES (2001), ela focaliza o letramento em duas
dimens@es: a individual e a social. Quando o foco é posto na dimensdo individual, o
letramento é visto como um atributo pessoal, referindo-se a simples posse individual das
tecnologias mentais complementares de ler e escrever. J4 quando o foco se desloca para a
dimensao social, o letramento é visto como um fenémeno cultural, um conjunto de atividades
sociais que envolvem a lingua escrita, e de exigéncias sociais de uso da lingua escrita. Na

maioria das defini¢des atuais de letramento, uma ou outra dessas duas dimensdes € priorizada,
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pois a énfase é dada ou nas habilidades individuais de ler e escrever ou nos usos, fungdes e
propositos da lingua escrita no contexto social. Seja qual for a dimensdo, ainda é preciso
considerar a complexidade e a natureza desigual dessas duas dimensdes do letramento. Nao
devemos tentar considerar o letramento como uma caracteristica que a pessoa tem ou néo tem,
temos que tentar identificar a préatica real das habilidades de leitura e de escrita, bem como a
frequéncia dos usos sociais dessas habilidades, pois, sé assim, poderiamos avaliar e medir 0s
niveis de letramento, e ndo apenas, simplesmente considerar o nivel basico de ser capaz de ler
e escrever.

Para tanto, verifica-se que o conceito de letramento envolve um conjunto de
fatores que variam de habilidades e conhecimentos individuais as praticas sociais e
competéncias funcionais, bem como, valores ideoldgicos e metas politicas, ndo se trata de
alguma coisa que uma pessoa tem ou ndo tem, depende principalmente das condicdes
culturais, sociais e econémicas especificas num determinado momento ou situacdo, pois, a
medida que as condi¢fes sociais e econdmicas mudam, também as expectativas em relacdo ao
letramento se alteram. Por isso, avaliar ou medir os niveis ou graus de letramento torna-se
uma tarefa muito dificil e complexa, ja que existe uma variedade muito grande de uso da
leitura e da escrita, praticadas em diferentes contextos sociais; é indispensavel saber
selecionar o que se quer medir ou avaliar, ter um parametro dentro desse universo de leitura e
escrita, para chegarmos 0 mais proximo possivel ao resultado ideal.

Por sua vez, de acordo com ROJO (2009, p.98): Um dos objetivos principais da
escola é possibilitar que os alunos participem das varias praticas sociais que se utilizam da
leitura e da escrita na vida, de maneira ética, critica e democratica.

Uma prética de ensino encaminhada quase exclusivamentepara a retencéo, por
parte do aluno, de enormes quantidades de informacGes passivas, com 0 proposito de que
essas sejam memorizadas, evocadas e desenvolvidas nos mesmos termos em que foram
apresentadas — na hora dos exames, através de provas, testes, exercicios mecanicos repetitivos
— expressa muito bem uma concepcao de ensino-aprendizagem correspondente ao modelo de
transmissdo-recepcao (tradicional). H4, numa préatica assim proposta, poucos indicios de que o
ensino possa visar a compreensdo do aluno e. certamente, ao usar o termo “compreensao”, o
professor superpde essa ideia a de “memorizagao” e a de “proposicao verdadeira”, posto que
ambas parecem de fato compativeis como verbalismo, a forma acabada, as tarefas
padronizadas, a rotina, as formas mecénicas para fixagdo de conhecimentos, conteldos,

informagdes e até de procedimentos.
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Nesse contexto, entre os resultados de aprendizagem importantes que a formacao
de professores deveria buscar, podemos citar as seguintes: um enfoque de aprendizagem
baseado na evolucdo conceitual; conhecimento de estratégias que sejam Uteis para a
consecucdo de evolucdo conceitual; conhecimento das concepcdes alternativas mais
frequentes de alunos para varios temas ou conceitos cientificos importantes, bem como de
estratégias especificas para alterd-las; habilidade para selecionar e adaptar materiais
curriculares baseados em concepcdes alternativas mais comuns mantidas pelos estudantes e
para reconhecé-las a partir de suas respostas; a visdo de que a teoria é algo que se constroi
para explicar as observagdes, em vez de algo que se deriva objetiva e diretamente delas.

O professor deve, sempre que possivel, possibilitar a aplicacdo dos conhecimentos
a realidade local, para que o aluno se sinta potente, com uma contribuicdo a dar, por pequena
que seja, para que possa exercer sua cidadania desde cedo. E, a partir dai, perceber como
mesmo 0s pequenos gestos podem ultrapassar limites temporais e espaciais, como, as vezes,
um simples comportamento ou um fato local pode se multiplicar ou se estender até atingir
dimens@es universais. Ou, ainda, como situacdes muito distantes podem afetar seu cotidiano.

Ha& que se perceber, ainda, que trabalhar situacdes-problema, de interesse coletivo
ou de grupo, significa mediar conflitos. O papel do educador neste processo sera o de criar
condicBes para o dialogo dos diferentes segmentos afetos ao problema, buscando formular
estratégias, que através de processos participativos, facam explicitar os interesses diversos.

Dessa maneira, PILETTI (1999, p. 81) destaca: Ao problema da integracdo
possivel e necessaria entre 0s varios niveis de ensino e entre o0 ensino médio e a educacao
profissional — articulagdo externa — acrescenta-se o da articulacdo interna, ou seja, entre 0s
préprios componentes curriculares e as séries do nivel de ensino em questao.

Os principios pedagdgicos estruturadores para o ensino de Quimica, utilizando
Leitura e Letramento como processo complementar na educacdo dessa ciéncia, sdo a
interdisciplinaridade e a contextualizagdo. O primeiro eixo norteador, a interdisciplinaridade,
deve proporcionar ao aluno uma visédo mais abrangente do mundo em que vive, sem dispensar
0 conhecimento especializado, mas enfocando principalmente a inter-relacdo dos diversos
conhecimentos, evitando a simples descrigdo ou memorizacdo dos conceitos de cada ciéncia e
facilitando a interpretacdo das rapidas e complexas transformacdes da sociedade atual. O
segundo eixo norteador € a contextualizacdo, que deve transformar o aluno passivo em aluno
ativo, envolvido com a aprendizagem, aplicando os conhecimentos obtidos e relacionando-o0s

com 0s processos produtivos, os problemas ambientais, enfim, com os fatos de sua vida real.
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Nesse sentido, a implementacdo do ensino de Quimica para formar o cidadao ndo
pode ser efetivada, sem uma completa reestruturacdo do ensino atual. A resisténcia de
experimentar e vivenciar o novo, tem sido justificada pelo fato de que o ensino médio tem
tido como objetivo a preparacdo para o0 ingresso no ensino superior. Isso tem levado a
manutencdo dos conteudos tradicionais, que ainda séo exigidos pela maioria dos vestibulares.
Todavia, a anélise das concepcbes dos professores de Quimica demonstra claramente que esse
ndo deve ser o objetivo do ensino de Quimica, o que evidencia a necessidade de um novo
paradigma educacional nessa area, que pode ser planejado com o auxilio do processo de
Leitura e Letramento.

Podemos caracterizar que o contetdo béasico do ensino em questdo possui dois
componentes essenciais: a informacdo quimica e 0s aspectos sociais. Tais componentes
precisam ser abordados de maneira integrada, o que implica necessariamente a adogdo de
temas relacionados com o cotidiano dos alunos. Essa adocao é amplamente reconhecida pelos
educadores quando constatam que o conteudo programético pode ser melhor aplicado
relacionando-o com matérias concretas através de fatos e situacdes da vida real dos alunos.
Logo, o ensino-aprendizagem do conhecimento quimico por meio de experimentos, figuras,
videos, esquemas e textos relacionando os assuntos ministrados com fatos do cotidiano torna
mais facil compreender a Quimica dentro do contexto social, seguindo o que é enfatizado nos
Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Quimica.

Desse modo, a inclusdo no contetdo programatico de temas quimicos sociais
(quimica ambiental, recursos energéticos, alimentos e aditivos quimicos, minerais, energia
nuclear, medicamentos, agua, drogas, plasticos, sabdo e detergentes, bioquimica, etc.) atende
aos objetivos dos Parametros Curriculares Nacionais e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n°® 9394/96). Esses temas quimicos sociais desempenham papel
fundamental no ensino de Quimica para formar o cidaddo, pois propiciam a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo do contedo quimico com o cotidiano do aluno,
uma vez que trazem para a sala de aula discussdes de aspectos sociais relevantes, que exigem
dos alunos posicionamento critico quanto a sua solucdo. Assim, é fundamental que a
abordagem desses temas seja feita por meio da fundamentacdo em torno dos conceitos
quimicos e que haja organizacdo conceitual no seu estudo, de forma a respeitar os pre-
requisitos associados ao processo de Leitura e Letramento.

Além disso, o ensino de Quimica deve estar estruturado de tal forma que permita
ao professor trabalhar bem (ensinar com facilidade) e ao aluno aprender bem (absorver o que

Ihe foi ensinado). Ensinar ciéncia (no caso, a Quimica) ndo é simplesmente derramar
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conhecimentos sobre os alunos e esperar que eles, num passe de méagica, passem a dominar a
matéria. Ao contrério, cabe ao professor dirigir a aprendizagem e é em grande parte por causa
dele que os alunos passam a conhecer ou continuam a ignorar Quimica.

Deve-se fazer todo o possivel para ensinar muita Quimica, mas levando em conta
que a extensdo do programa ndo é a prova da qualidade dele. Essa prova é a sua unidade, sua
I6gica interna e sua capacidade de se transmitir claramente ao aluno, permitindo-lhe também
vislumbrar a prépria construgdo do conhecimento quimico.

No entanto, é preciso mais do que uma boa proposta para resolver
todos os problemas do ensino de Quimica no Brasil. Para essa
proposta poder ser colocada em prética, é necessario solucionar ao
mesmo tempo uma série de dificuldades, comecando por uma efetiva
melhoria nas condicGes de trabalho dos professores. SO assim eles
poderdo tomar as rédeas de seus cursos e desenvolver condigdes para
planeja-los e ministra-los sem as exigéncias dos esquemas impostos
pelos livros didaticos e de programas que privilegiam a memorizacao.
Tornar o ensino de Quimica um exercicio de compreensdo da natureza
deve ser o objetivo maior do educador. (BELTRAN e CISCATO,
1991, p. 19).

E importante destacar ainda que, alguns autores consideram que o letramento
inicia-se muito antes da alfabetizacdo, ou seja, quando uma pessoa comega a interagir
socialmente com as préticas sociais que fazem uso da leitura e da escrita, provando que nao
existe um nivel zero de letramento, ja que uma pessoa pode néo ser alfabetizada, e ser letrada,
trazendo consigo uma bagagem social de conhecimentos.

Ainda averiguamos, por meio desse levantamento tedrico, que a distancia entre
teoria e 0 que muitas vezes na pratica, poderia ser minimizada se houvesse uma
conscientizacdo maior por parte dos professores, da necessidade de se alfabetizarletrando, de
acordo com a exigéncia do conhecimento cientifico na sociedade, e ndo fora disso, como
acontece na maioria dos casos. KLEIMAN (2005) e SOARES (2008), afirmam que acdes e
atividades desenvolvidas em sala de aula, dentro de um contexto adequado modificam o
comportamento dos alunos, fazendo com que eles fagcam uso da leitura e da escrita, como
pratica social, facilitando sua insercéo e participacdo na sociedade.

O movimento de profissionalizagcdo docente tem no seu cerne a epistemologia da
pratica profissional quando as profissdes séo diferenciadas pela natureza dos conhecimentos
que séo aplicados para a solugdo de problematicas concretas. No caso da docéncia, podemos
levantar questdes sobre quais conhecimentos sao mobilizados para facilitar a aprendizagem do
aluno ou para o planejamento de um ensino eficaz. Tais conhecimentos extrapolam a

padronizacdo de técnicas e estdo associados a aspectos de improvisacdo, adaptacdo, reflexao,
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discernimento, organizagdo e outros que favorecam alcancgar os objetivos almejados. Nesse
sentido, a formagé&o deveria ter como foco a preparacédo de sujeitos que atendam as demandas
de conhecimento para o exercicio da profissdo docente. Considerando as diferentes dimensdes
formativas, esses conhecimentos deveréo estar na base de acoes e atividades planejadas, pelos
diversos sujeitos, para o trabalho na escola.

Partindo do ponto de vista de SOARES (2001), o nivel de letramento esta
fundamentalmente ligado com as condi¢6es sociais, culturais e econdmicas da populacgéo e, é
necessario que antes de pensarmos em letramento, especificamente o escolar, temos que criar
condigcdes para o letramento, onde haja escolarizacdo real e efetiva da populacdo, com
disponibilidade de material de leitura, visto que, se alfabetizam criangas e adultos, mas nao
Ihes sdo dadas as condicGes para ler e escrever, ndo ha material impresso posto a disposicdo
num preco acessivel, e nem bibliotecas num numero essencial a populacdo brasileira. A
relagdo entre letramento e escolarizagdo, de acordo com a autora, é estreita, controla mais do
que expande o conceito de letramento, selecionando e dividindo em partes o que deve ser
aprendido, planejando em periodos, bimestres, séries, etc. Desse modo, as escolas fragmentam
e reduzem as habilidades e praticas de leitura e escrita, gerando um conceito limitado e, em
geral insuficiente para responder as exigéncias das préaticas de leitura e escrita fora da escola.

O letramento ndo esta restrito ao sistema escolar, na visdo de KLEIMAN (1995),
mas cabe a ele fundamentalmente, levar seus alunos a um processo ainda mais profundo nas
praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita. Saber ler e escrever varias palavras, ndo € o
bastante para capacitar os individuos; surge entdo, a necessidade de se “letrar” os sujeitos
envolvidos no processo de aprendizagem, e o educador deve estar capacitado e atualizado
para responder as mudancas de sociedade, que se reflete em todos os setores, principalmente
no setor educacional. Sabemos que alguns profissionais da educacdo se colocam em uma
posicdo inatingivel, cheios de suas certezas, e isso € um equivoco, pois 0 conhecimento nunca
se completa, ou se finda, e o letramento é um exemplo disso.

KLEIMAN (1995), ainda destaca alguns passos fundamentais para o desempenho
do papel do “professor letrador”: investigar as praticas sociais que fazem parte do cotidiano
do aluno, adequando-as & sala de aula e aos contelidos a serem trabalhados; planejar acbes
visando ensinar para que serve a linguagem escrita, e como 0 aluno podera utiliza-la em
diferentes contextos; desenvolver no aluno, através da leitura, a interpretacdo e producéo de
diferentes géneros textuais, habilidades de leitura e escrita que funcionem dentro da
sociedade; incentivar o aluno a praticar socialmente a leitura e a escrita, de forma criativa,

descobridora, critica, autbnoma e ativa, ja que a linguagem € interacdo e, como tal, requer a
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participacdo transformadora dos sujeitos sociais que a utilizam; recogni¢cdo por parte do
professor, implicando assim o conhecimento daquilo que o educando ja possui de
conhecimento empirico, e respeitar, acima de tudo, esse conhecimento; nédo ser julgativo, mas
desenvolver uma metodologia avaliativa com certa sensibilidade, atendo-se para a pluralidade
de vozes, a variedade de discursos e linguagem diferente; avaliar de forma individual, levando
em consideracdo as peculiaridades de cada individuo; trabalhar a percepgdo de seu proprio
valor e promover a autoestima e a alegria de conviver e cooperar; ativar mais seu intelecto, no
ambiente de aprendizagem, ser professor aprendiz, tanto quanto seus educandos; e reconhecer
a importancia do letramento, e abandonar os métodos de aprendizado repetitivo, baseados na
descontextualiag&o.

O professor como agente do letramento, deve por meio de sua lideranca, articular
novas acdes, mobilizando o aluno para fazer aquilo que ndo é imediatamente aplicavel ou
funcional, mas que é socialmente relevante, aquilo que vale a pena realmente ser aprendido;
geralmente quando é dada ao aluno a oportunidade de mobilizar seus saberes e de ser ouvido,
ele acaba superando néo s as suas proprias expectativas, mas as do professor também.

Nesse sentido, o processo de Leitura e Letramento deve estd integrado e
interligado ao ensino de Quimica como forma de uma redefinicdo didatico-pedagdgica na
identidade do professor dessa area no intuito de ter como objetivo primordial facilitar e
orientar o processo de ensino-aprendizagem, o que se justifica pelo fato de: possibilitar a
compreensdo de diferentes visdes de mundo; aquisicdo de conhecimentos, oportunidade de
descobertas, idealizacBes e reflexdes; e praticas de consciéncia critica. Portanto, temos a nossa
frente um grande desafio a ser enfrentado —faz-se necessario que cada professor, que cada
professora, tenha um conhecimento profundo das caracteristicas do ler e do escrever na sua

area de atuacdo, a fim de que seja possivel um dialogo seguro e fecundo entre as areas.



45

4 CONCLUSAO

Uma das consequéncias da fragmentacdo do saber é a estruturacdo bastante
cristalizada em é&reas de conhecimento ou disciplinas na escola, intensificando o pouco
contato entre as diferentes areas do saber. Como resultado dessa fragmentacéo, verifica-se na
pratica escolar a falta de integracdo entre os saberes cientificos e os demais saberes,
dificultando assim, a compreensdo da realidade, que é integrada, formando uma totalidade.
Nesse sentido, se o processo delLeitura e Letramento associado ao ensino de Quimica for
aplicado de forma criativa, dindmica e de acordo com a realidade do educando, ajudara na
formacéo de novos habitos e com certeza cumprird o seu papel como instrumento de mudanca
na identidade didatico-pedagdgica do professor da area de Ciéncias da Natureza,
especificamente da disciplina de Quimica.

Nesse contexto, o professor que entende a educacdo como pratica social
transformadora e democratica trabalha com seus alunos na direcdo da ampliacdo do
conhecimento, vinculando os contetidos de ensino a realidade, escolhendo procedimentos que
assegurem de maneira interdisciplinar e contextualizada uma aprendizagem efetiva. Sabendo
que conhecimento, desenvolvimento e aprendizagem sdo processos relacionados entre si, que
acontecem por construcao e interacdo, o professor privilegia conteudos significativos e integra
ao trabalho em sala de aula situacbes desafiadoras, problematizadoras, prevendo interacdes
com os alunos e deles entre si e com o conhecimento.

Dessa forma, o discurso baseado nos ideais democraticos liberais em favor da
educacdo popular € tdo antigo quanto ineficiente. A democratizacdo do ensino ora toma uma
direcdo quantitativa, ora qualitativa. Apesar do discurso, nao existem escolas para todos e a
que existe parece destinada mais contra 0 povo que para 0 povo. A unificagdo do mercado dos
bens simbolicos transforma em capital cultural e linguistico a cultura e a linguagem dos
grupos dominantes e a escola cabe levar estes bens simbélicos até as camadas populares.

A teoria da deficiéncia linguistica e a teoria das diferencas linguisticas
identificam-se: ambas atribuem a escola a fungdo de adaptar o aluno a sociedade, aceita tal
como ela é e considerada como essencialmente justa. J& a teoria do capital linguistico
escolarmente rentavel denuncia que embora a promocdo da igualdade social seja tarefa
atribuida & escola, o que ocorre é a preservagdo das discriminagdes sociais. A teoria da

deficiéncia linguistica diverge das outras por assumir um carater prescritivo. Duas respostas
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antagobnicas tém sido dadas diante da questdo sobre o que a escola deve fazer. A primeira, que
a sociedade € harmoniosa e justa e que os desvios devem ser corrigidos, entdo a escola é
redentora. Quando a escola é vista como instrumento de preservacdo dos desvios e das
distorcdes é chamada de impotente.

Verificamos por meio desta pesquisa bibliografica que, a grande maioria dos
autores acredita que letramento ndo € um método, e sim uma prética, inserida nas acbes
cotidianas da sociedade, havendo, portanto, a necessidade de uma mudanca nas propostas
pedagdgicas em que se possa alfabetizarletrando, pois 0 processo de ensino-aprendizagem da
leitura e da escrita na escola, ndo pode ser visto como um mundo a parte e ndo ter a finalidade
de preparar o sujeito para a realidade na qual se insere.

Podemos notar também que alguns autores reforcam a necessidade de uma
qualidade profissional mais adequada, visto que, apesar de muitos professores possuirem
cursos superiores, ainda existe um despreparo em relacdo a certas praticas pedagdgicas que,
muitas vezes, nos parece um tanto quanto estagnadas e moldadas dentro de projetos ou
planejamentos.

Mas, apesar disso, por mais limitada e arcaica que sejam as atividades
desenvolvidas em sala de aula, a maioria dos alunos ainda consegue fazer uso da leitura e da
escrita para poder interagir em diferentes contextos sociais onde essas praticas sao
necessarias, confirmando que o letramento abre caminhos para o individuo estabelecer
conhecimentos do mundo em que vive.

A efetivacdo dos estudos apresentados foi baseada no pressuposto de que o ensino
e a aprendizagem ndo podem ser considerados sindbnimos de transmissdo e recepcdo de
informacdes; a aprendizagem implica evolugdo conceitual, e 0 ensino, sua promocgao. Por
isso, uma proposta curricular, sobretudo de Quimica, deve esta sujeita a modificacdes, falhas
e revisdes, ja que o conhecimento cientifico s6 pode ser gerado no interior da sociedade e,
portanto, mantém vinculos com esferas da técnica, da producdo, da cultura e da politica.

Para tanto, a realizacdo da pesquisa permitiu entender que na préatica pedagogica
hd um saber-fazer que s6 se revela na situacdo real, pois depende das caracteristicas e
condicBes dos alunos da classe, do que estd sendo ensinado e de quem esta coordenando tudo
IS0, ou seja, o professor. Dessa forma, a metodologia de ensino que o professor adota é sua
propria perspectiva de tratar o ensino, seu posicionamento e atitude diante do processo. De
sua Vvisdo a respeito da educagédo e do que seja ensinar e aprender resulta seu modo de ser

professor.
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Por outro lado, pode-se mostrar ao cidaddo que o conhecimento quimico precisa
ser de dominio publico, que qualquer pessoa consegue compreender informacgdes técnicas
basicas que auxiliem a manipular aparelhos, bem como compreender consequéncias da
utilizacdo da tecnologia quimica. Assim, 0 ensino para o cidaddao ndo deve ser essencialmente
conteudista, no sentido de ndo haver preocupacdo de se estudar todos os topicos de Quimica
nem de se querer aprendé-los excessivamente. E fundamental o aluno compreender
adequadamente 0s conceitos quimicos que sdo basicos para o cidaddo, em vez de ter um
estudo amplo de varios conceitos sem a sua devida compreensao.

Desde que o papel fundamental do ensino de Quimica para o cidaddo esta no
desenvolvimento da capacidade de participagdo do individuo, pode-se apontar que as
melhores estratégias de ensino sdo aquelas que desenvolvem a capacidade de tomada de
decisdo. Para isso, sdo recomendadas atividades, tais como: discusséo estruturada, debates,
leitura de textos, projetos, experimentacdes, pesquisas de campo e a¢Ges comunitarias. Tais
atividades propiciam ao educando compreender problemas sociais, levando em conta varios
fatores envolvidos (econémicos, sociais, culturais, politicos, etc.), para se tomar alguma
decisdo.

Acreditamos que compreender a natureza da Quimica é condicdo para que nossa
pratica docente seja mais consciente e significativa. Tal compreensdo implica,
fundamentalmente, identificar seus objetivos de interesse e 0 seu modo de funcionamento. A
compreensdo da Educacdo em Quimica como sistema racional coerente, historicamente
dindmico e eficiente na geracdo de previsdes e no suporte para o desenvolvimento tecnolégico
e social mostra-se muito pertinente de acordo com as seguintes competéncias: ler e interpretar
textos de interesse cientifico; desenvolver a capacidade de questionar processos naturais e
tecnoldgicos, identificando regularidades, apresentando interpretacfes e prevendo evolugdes;
desenvolver o raciocinio e a capacidade de aprender.

Dessa maneira, em termos mais restritos, podemos dizer que a didatica € a
fundacéo de uma l6gica dos saberes a ensinar. Em sentido mais amplo, ela pode ser definida
como o lugar de fundar, de fundamentar praticas pedagdgicas. Assim, uma redefinicdo
didatico-pedagdgica na identidade do professor implica trés niveis de reflexdo, pois toda
sugestdo didatica no ensino da area de Ciéncias da Natureza integra uma reflex@o
epistemoldgica (aquela que pode dar conta da l6gica dos saberes biologicos, fisicos ou
quimicos), uma reflexdo psicoldgica (aquela que pode dar conta da I6gica da apropriacdo dos
saberes em geral)e uma reflexdo pedagdgica (aquela que se ancora mais ainda nas ciéncias da

relacdo). A reflex@o didatica permite, nessa otica, traduzir em atos pedagogicos uma intencéo
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educativa, sendo agora o docente um eterno artesdo de génio que deve contextualizar as
ferramentas que Ihe propde a pesquisa em didatica em fungdo das condi¢des de suas préticas.
Por conseguinte, a criacdo de uma nova proposta curricular de Quimica associada
de maneira contextualizada e interdisciplinar com base na aplicabilidade didatico-pedagdgica
em Leitura e Letramento e adequada a0 momento histérico-politico-social deve considerar a
importancia do desenvolvimento de conceitos novos, demodo a ampliar o alcance e a
amplitude da consciéncia e da realidade dos alunos. Uma nova proposta curricular a ser
elaborada ndo pode limitar-se a discutir programas e conteddos, mas sim, sair do espaco de
sala de aula e da escola para refletir sobre a inter-relagdo entre estes e a sociedade mais ampla.
Sendo assim, no que se refere a reflexdo sobre a acdo pedagodgica com vistas a elaborar uma
nova proposta na redefinicdo da identidade do professor, bem como no esforco de
reconstrucdo do curriculo de Quimica, devem ser focalizados os seguintes aspectos: 0
contetdo, a metodologia, os recursos disponiveis, os métodos de avaliagdo, a funcdo
pedago6gica do educador (um professor com caracteristicas de pesquisador, orientador e
mediador do processo de ensino-aprendizagem) e, sobretudo, o motivo e a finalidade do

ensino da ciéncia quimica.
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