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RESUMO

Os recursos didatico-pedagdgicos sao indispensaveis no contexto educacional, pois
enriquecem o processo ensino-aprendizagem. No espago da sala de aula, o
professor utiliza diferentes estratégias no intuito de conduzir o aluno ao aprendizado,
sendo por meio dos materiais pedagdgicos que ocorre a mediagéo entre o conteudo
e o0 aprendiz, pois sdo instrumentos que estimulam o aluno ao interesse, a
curiosidade, a realizacdo de novas descobertas e faciltam a compreensao da
realidade tornando o processo de ensino mais atrativo. Nessa perspectiva, com a
finalidade de contribuir para esta discussao, direcionamos nosso estudo para a
utilizacado dos recursos didatico-pedagdgicos, tendo como referencial os Estagios
Supervisionados de observacdo e docéncia do Curso de Licenciatura Plena em
Letras UEPB/CAMPUS |V. Este trabalho foi elaborado com base em pesquisas
bibliograficas centradas principalmente nos estudos de: Antunes (2003), Brandao
(2003), Libaneo (1994), Moran (2000), Saint-ong (1999), Vygotsky (2003), dentre
outros. A reflexao realizada neste estudo aponta a questdo do professor rever a sua
pratica pedagodgica e adotar novos métodos que tornem o processo de construgao
do conhecimento mais dinamico, como também a necessidade das escolas em se
organizarem e oferecerem melhores condigcbes para o desenvolvimento deste
processo.

Palavras-Chave: Recursos didatico-pedagdgicos. Ensino-aprendizagem. Estagio
Supervisionado.



ABSTRACT

The teaching-learning resources consist of essential components in the educational
context as enrich the teaching-learning process. In the classroom space, the teacher
uses different strategies in order to drive student learning, and teaching materials
through the mediation that occurs between the content and the learner, as they are
instruments that encourage the student to the interest, curiosity the new discoveries
and facilitate understanding of reality by making the process more attractive
teaching. From this perspective, in order to contribute to this discussion, we focus our
study on the use of teaching-learning resources as reference Stages Supervised
observation and teaching the course Licentiate in Letters UEPB / CAMPUS V. This
work was based on literature searches focused primarily on studies of: Antunes
(2003), Brandao (2003), Libaneo (1994), Moran (2000), Saint-ong (1999), Vygotsky
(2003), among others. The reflection undertaken in this study points to the issue of
the teacher to review their practice and adopt new methods that make the process of
building the most dynamic knowledge as well as the need for schools to organize and
provide better conditions for the development of this process.

Keywords: didactic and pedagogical resources. Teaching and learning. Supervised.
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INTRODUGAO

Nesse trabalho, procuramos discutir a utilizagdo de recursos didatico-
pedagogicos no Estagio Curricular Supervisionado, visto que o processo de ensino-
aprendizagem nao necessita apenas de professor, conteudo e alunos, mas de
inumeros outros elementos que contribuem para o desenvolvimento deste, dentre
esses elementos destacamos os recursos didatico-pedagdgicos que auxiliam o
professor e 0 aluno no processo de construgdo do conhecimento. Dessa forma,
surgiu o interesse em realizar esse trabalho tendo como base os Estagios
Supervisionados de observacao e intervencéo.

Apods 03 (trés) semestres marcados por aulas tedricas, chega o momento do
universitario de Letras compreender a rotina do espago escolar e correlacionar os
seus conhecimentos, ou seja, colocar em pratica o seu aprendizado, perceber a
realidade presenciada no espacgo da sala de aula e a partir dela construir novos
saberes. Primeiramente é proposto ao licenciando observar a pratica docente, o
cotidiano escolar e depois é proposta a experiéncia como professor, na qual é dada
a oportunidade do licenciando vivenciar a experiéncia profissional na qual ira atuar.

Na realidade escolar, o professor enfrenta inumeros desafios ao desenvolver
o seu trabalho, uma tarefa que nio € facil na busca de cada vez mais despertar o
interesse dos alunos. Dentre esses desafios, é importante mencionar o
planejamento das aulas, atividades que estimulem o educando, provoque a
curiosidade e o desejo de ampliar seus conhecimentos. A aproximagdo do ambito
educacional € um desafio que contribui de forma significativa para a formagéao da
pratica docente, sendo através do contato com o ambiente escolar que o graduando
consegue perceber e refletir sobre os melhores caminhos a serem seguidos,
sobretudo no que se refere a postura, metodologia e assim construir sua identidade
profissional.

O presente artigo encontra-se subdividido em duas partes, na primeira
intitulada “Ensino, aprendizagem e os recursos didatico-pedagdgicos”, foram feitas
algumas reflexdes sobre o processo de ensino-aprendizagem e os recursos didatico-
pedagogicos como instrumentos essenciais no que diz respeito ao processo
educativo. Na segunda “Estagio supervisionado na educagao basica: observagao e
docéncia”, foram apresentadas inicialmente a organizagdo do componente curricular

através da Resolugao/uepb/consepe/14/2005 em vigor no periodo da disciplina em
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curso, logo apds algumas consideragbes sobre a importdncia do Estagio
Supervisionado e por ultimo o relato das experiéncias mais significativas dos
momentos de observagao e intervencdo, dando énfase a utilizagdo dos recursos
didatico-pedagdgicos no Ensino de Lingua Portuguesa.

Dessa forma, é relevante destacar que o educador deve adotar novas
metodologias como a utilizagdo de diferentes recursos didaticos, a fim de
transformar suas aulas numa atividade dindmica e prazerosa que possibilite ao

aluno questionar, agir e participar, resultando numa aprendizagem mais significativa.
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1 ENSINO, APRENDIZAGEM E OS RECURSOS DIDATICO-PEDAGOGICOS

1.1 Concepg¢oes subjacentes ao processo ensino-aprendizagem

Para abordar o processo ensino-aprendizagem, faz-se necessario
primeiramente esclarecer o conceito do termo educagado, que segundo o dicionario
Aurélio Buarque de Holanda (2001, p. 251), é “ato ou efeito de educar (-se).
Processo de desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual e moral do ser
humano. Civilidade, polidez’. Nessa ética, a educagao compreende o ensinar € o
aprender.

Sabemos que o desenvolvimento do ser humano requer convivio social, visto
que ha uma intensa relagdo entre educacdo e sociedade, uma depende da
existéncia da outra, ou seja, a educagao consiste em um fenémeno social intrinseco
nas relagdes sociais, culturais, politicas e econdmicas de uma sociedade.

Conforme Libéneo (1994), o ensino é responsavel pela mediagdo entre o
sujeito e a sociedade, pois ele € um instrumento que transforma e torna os
individuos responsaveis pelo seu préprio progresso na sociedade em que vivem, &
um dos principais meios que possibilita a edificagdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria, auxiliando e despertando nos sujeitos a consciéncia critica e a

capacidade de exercer a cidadania.

A educagdo é uma pratica social cujo fim & o desenvolvimento no individuo
de diferentes tipos de saber existentes em uma cultura, para a formagao de
tipos de sujeito com as necessidades e exigéncias de sua sociedade, em
um momento da histéria de seu proprio desenvolvimento. (BRANDAO,
2003, p.73)

Nessa concepcéo, € importante destacar que o conhecimento € um processo
continuo e construtivo, concebido através da interagao, visto que o individuo esta
sempre realizando descobertas por meio da relagdo com outros individuos e
desenvolvendo comportamentos necessarios ao ato de viver.

Para Libaneo (1994), a pratica educativa €& uma atividade humana
indispensavel para a existéncia e o funcionamento da sociedade, pois ela preocupa-
se com a formacgao dos individuos, com o desenvolvimento de suas habilidades,

capacidades e orienta-os a participagao na vida social. Assim, a educacido nio se
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resume apenas em ser uma das exigéncias para viver em sociedade, mas
proporciona aos individuos uma gama de conhecimentos que os permitem de
acordo com suas necessidades, melhor atuacdo e transformagcao em relagdo ao
meio social.

Sabemos que a educagao envolve os processos de ensinar e aprender, esses
sao elementos de fundamental importancia na vida do ser humano e como afirma
Libaneo (1994, p. 55), “ensinar e aprender sdo duas facetas do mesmo processo”,
uma nao pode existir sem a outra, ambas caminham juntas, ou seja, estdo
intimamente ligadas onde “o ensino ndo existe por si mesmo, mas na relacdo com a

aprendizagem” (1994, p. 91).

O ensino e a aprendizagem s&o tado antigos quanto a prépria humanidade.
Nas tribos primitivas os filhos aprendiam com os pais a atender suas
necessidades, a superar as dificuldades do clima e a desenvolver-se na arte
da cagca. No decorrer da historia da humanidade, o ensino e a
aprendizagem foram adquirindo cada vez maior importancia. Por isso com o
passar do tempo, muitas pessoas comecaram a se dedicar exclusivamente
a tarefas relacionadas com o ensino. (PILETTI, 1986, p. 25)

Nesse sentido, a educagao é transmitida de geragao em geracgao, o individuo
na infancia adquire conhecimentos, como crengas, praticas e aprende tudo
espontaneamente a partir do cotidiano, da convivéncia com os adultos.

Segundo Vygotsky (2003), a aprendizagem tem inicio na infancia quando o
individuo comeca a construir conhecimento, desenvolver habilidades, compreender
signos e valores. Nesse sentido, aprender torna-se um processo de interagcéo
constante entre o individuo e o mundo. Na infancia, adquirimos conhecimentos
bastante significativos como a nossa formagao pessoal e na fase adulta passamos a
desenvolver um pensamento mais complexo, onde aprendemos a fazer escolhas
importantes, dentre as quais, que profissdo seguir, em qual area atuar
profissionalmente.

O processo de ensino-aprendizagem ocorre por meio da interagao, pois o ser
humano esta sempre aprendendo em contato com outras pessoas,
independentemente do lugar onde esteja inserido. A aprendizagem acontece nas
diversas experiéncias da vida, pois conforme Libaneo (1994, p. 81), “qualquer

atividade humana praticada no ambiente em que vivemos pode levar a uma
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aprendizagem. Desde que nascemos estamos aprendendo, e continuamos
aprendendo a vida toda”.

Libaneo (1994) apresenta duas classificagdes da aprendizagem, sendo elas
casual e organizada. A primeira € espontanea, acontece naturalmente através da
interacdo entre as pessoas e 0 ambiente, adquirindo experiéncias, saberes,
formando atitudes e opinides. Ja a segunda, apresenta objetivo especifico como
aprender determinados conhecimentos, habilidades e regras de convivéncia social,
nesta aprendizagem o autor adverte que deve haver planejamento e
intencionalidade.

Embora a aprendizagem ocorra em diferentes lugares ndo escolares, o
espacgo escolar é visto como um lugar privilegiado para o desenvolvimento do
conhecimento. E nesse ambiente onde acontecem trocas e construcdo de saberes,
contato entre educador e educando, e principalmente a aquisicdo de novos
conhecimentos somados aos saberes prévios dos estudantes.

A escola tem como fungao instrumentalizar o homem para a compreensao da
realidade, com vistas a formacédo de um ser histérico, criador, critico, produtivo e
transformador da sociedade. Para que o educando possa entender, intervir e
transformar a realidade € preciso que a escola proporcione 0 saber necessario a
compreensao das relagdes sociais, econdbmicas e culturais que caracterizam a
sociedade em um determinado momento histérico, as quais representam o contexto
e tém o sujeito como o produto e o produtor da histdria.

Saint-ong (1999) ressalta que o aprendizado n&o € um processo instantaneo,
mas longo e deve ser direcionado, ou seja, o saber ndo & momentaneo, ele
permanece e quando realizado em torno das matérias de ensino apresenta-se
direcionado pelo professor. Desse modo, a escola e o professor assumem papéis de
imensa responsabilidade quanto a construgcao do saber, pois € por meio da
possibilidade de aprender que o educando consegue se desenvolver como ser
humano e cidadao pertencente a um grupo social.

Ao termo ensinar esta associado a ideia de instruir, guiar, dirigir e em sentido
geral proporcionar o desenvolvimento de habilidades e competéncias aos que
buscam aprender. Quando se fala no termo ensinar, automaticamente pensamos
logo em “repasse de conhecimentos”, ao contrario dessa concepgao Libaneo (1994)
esclarece que esse termo nao esta preso a transmissao ou transferéncia de saber

do professor para o aluno e ao desenvolvimento de competéncias e habilidades,
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pois 0 processo € construido através da transmissao do professor e a assimilagao
dos alunos. Conforme Vasconcelos (2006, p. 97):

Ensinar é um processo dialdgico e ativo do qual educador e educando
participam, fazendo com que o educador atue como facilitador e como
aquele que apodia o educando, possibilitando-lhe a construcdo de seu
préprio saber. Ensinar nao significa transferir conhecimento, mas criar
possibilidades de construgdo desse conhecimento por parte do educando,
proporcionando ao outro a percepg¢ao critica da realidade que o rodeia.

O processo de ensino € uma atividade coletiva organizada pelos educadores,
com o objetivo de criar estratégias para que os estudantes adquiram conhecimentos,
desenvolvam capacidades, competéncias e habilidades diversificadas. Nessa
perspectiva, entendemos que a transmissdo e a assimilacdo sdo momentos
essenciais que resultam na unido entre o ensino e a aprendizagem. Sobre essa

ideia, Freire (1996, p. 26) afirma que:

Nas condigdes de verdadeira aprendizagem os educandos véo se
transformando em reais sujeitos da construgdo e da reconstrugdo do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo. S6 assim
podemos falar realmente de saber ensinado, em que o objeto ensinado é
aprendido na sua razao de ser e, portanto, aprendido pelos educandos.

Podemos perceber que é de grande importancia a relagao entre educador e
educando, necessaria para que a experiéncia venha proporcionar a ambos um
aprendizado significativo, pois 0 ensino consiste no planejamento e orientagdo das
experiéncias, ja a aprendizagem consiste em experiéncias e reflexdes que ampliam
cada vez mais as possibilidades de compreensdo do educando. Como ressalta
Moran (2000, p. 23), “aprendemos quando interagimos com os outros e o mundo e
depois, quando interiorizamos, quando nos voltamos para dentro, fazendo nossa
prépria sintese, nosso reencontro do mundo exterior com a nossa reelaboragao

pessoal’.

1.2 Os recursos didatico-pedagoégicos na educacgao basica

Os recursos didatico-pedagdgicos sédo elementos essenciais que auxiliam no
processo ensino-aprendizagem na educacgéo basica, pois 0s mesmos exercem a

mediacao entre aluno e conteudo. Estas ferramentas pedagodgicas utilizadas de
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forma adequada, com objetivos tragcados aos conceitos e conteudos pelo educador
em sala de aula, resulta em mais qualidade no processo de aprendizagem, haja
vista ter a funcao de mediar as relagdes didaticas, além de facilitar a transmissao e a
assimilagao dos conteudos propostos, tornando as aulas mais dinamicas, interativas,
promovendo um aprendizado significativo e estimulando cada vez mais o aluno.

Para Souza (2007, p. 111), “recurso didatico é todo material utilizado como
auxilio no ensino-aprendizagem do conteudo proposto para ser aplicado, pelo
professor, a seus alunos”. Sdo materiais importantes e servem como meios para
auxiliar tanto o professor quanto os alunos, ou seja, € através desses materiais que
as atividades docentes sao transmitidas.

Ha uma grande variedade de recursos que podem ser utilizados no contexto
escolar, pois qualquer objeto pode ser considerado um recurso didatico, desde que
estabelegca uma relacdo de interacdo reciproca com o aluno na construgao do
conhecimento. Os recursos didatico-pedagogicos tém como finalidade fortalecer
cada vez mais os processos de ensinar e aprender, dentre eles podemos destacar o
livro didatico, recurso bastante presente e utilizado na sala de aula que contribui
para o desenvolvimento e a aprendizagem do individuo, sendo suporte e veiculo de
conhecimento para quem ensina e para quem aprende. Nessa concepgao €

relevante refletir que:

O livro didatico é necessario, mas por si mesmo ele ndo tem vida. E um
recurso auxiliar cujo uso depende da iniciativa e imaginagdo do professor.
Os contelidos dos livros didaticos s6 ganham vida quando o professor os
toma como meio de desenvolvimento intelectual, quando os alunos
conseguem liga-los com seus proprios conhecimentos e experiéncias,
quando através deles aprendem a pensar com sua prépria cabeca.
(LIBANEO, 1994, p. 78)

Desse modo, o livro didatico conduz e orienta tanto o educador quanto os
estudantes, auxiliando no esclarecimento dos conteudos propostos, pois 0s
assuntos sao apresentados de forma mais organizada, sistematizada e assim ajuda
nas explicagdes realizadas pelo professor, facilitando o entendimento dos alunos.
Através desse material, o0 docente pode melhorar e reforgar seus conhecimentos no
que diz respeito a transmissao dos assuntos especificos, além de refletir sobre

varias sugestdes de como apresenta-los para os discentes em sala de aula.
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O livro assume papel importante na vida escolar e social do aluno, sendo
classificado como o lago que une educador e educando, o mais importante recurso
de ensino-aprendizagem que em muitas vezes o unico, transformando-se no
interlocutor dos alunos obtendo uma propor¢ao mais elevada até do professor.
Podemos perceber as multiplas contribuicbes que tornam o livro didatico o
protagonista no ambiente escolar, mas este material pedagogico deve ser visto
como instrumento de apoio para professores e alunos na construgao do saber,
primando pelas realizagdes de trocas de ideias a respeito dos conteudos expostos e
nao como a unica e absoluta verdade.

De acordo com Lajolo (1996), o livro didatico ndo pode ser usado sem que
haja a realizagdo de adaptagbes, pois diante da variedade de livros, o didatico
também proporciona diversas leituras para diferentes leitores. Portanto, o educador
necessita cada vez mais planejar adequadamente suas aulas com a utilizagdo desse
recurso. O educador tem também a sua disposicdo toda liberdade para efetuar
alteracdes, sendo elas necessarias na constru¢do do conhecimento, transformando
o livro em um parceiro no processo ensino-aprendizagem.

Além do livro, ha a presenga marcante dos recursos audiovisuais no contexto
educacional, tais como, Data show, notebook, TV, aparelho de som, DVD, e outros,
sdo instrumentos didatico-pedagdgicos indispensaveis no que concerne a
metodologia utilizada pelo professor em sala de aula. Os recursos audiovisuais
trabalham a audicdo e a visdo, faciltam a comunicagdo, a aquisicdo de
conhecimentos, estimulam e contribuem para que a aprendizagem seja permanente.

Os audiovisuais sao ferramentas relevantes no espaco da sala de aula, pois a
possibilidade de visualizar e ouvir influencia na construgdo de opinides, permite
interagcbes mais significativas, conquista a atengado do publico, disponibiliza bases
concretas e aproxima o aluno da sua vida real. Sdo alternativas a mais que o
professor possui para enriquecer suas aulas de maneira mais interativa,
proporcionando melhores condi¢des para a aquisi¢ao do saber.

Moran (2000) ressalta que o individuo em contato com esses recursos,
principalmente com a televisdo consegue conhecer o mundo, 0os outros e a si
mesmo, se comunicar, imaginar, refletir, visualizar, ouvir e, sobretudo aprender.
Esse leque de possibilidades proporciona prazer, comegamos a ver o mundo de

outra forma, sendo ela mais agil, facil, pratica e agradavel, pois nos posicionamos
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frente ao nosso cotidiano, aos nossos sentimentos e a realidade. O referido autor

acrescenta que:

A forca da linguagem audiovisual esta no fato de ela conseguir dizer muito
mais do que captamos, de ela chegar simultaneamente por muito mais
caminhos do que conscientemente percebemos e de encontrar dentro de
nés uma repercussdo em imagens basicas, centrais, simbdlicas,
arquetipicas, com as quais nos identificamos ou que se relacionam conosco
de alguma forma. (MORAN, 2000, p. 34)

Desse modo, compreendemos que os recursos audiovisuais estdo presentes
em qualquer tipo de atividade que exija a transmissao de informagdes, ou seja, onde
houver a necessidade de influenciar comportamentos e atitudes. Na escola, os
referidos recursos auxiliam o professor no que diz respeito a apresentagao,
explanacgao e ilustragdo dos assuntos programaticos, motivando e instigando o aluno
ao interesse, a reflexdo, a participagdo, a discussao, a exposi¢cao de seu ponto de

vista, melhorando a construcéo da visao critica do mesmo.
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2 ESTAGIO SUPERVISIONADO NA EDUCAGAO BASICA: OBSERVAGAO E
DOCENCIA

O estagio € um instrumento importante para os futuros profissionais de
qualquer area, pois € através dele que podemos colocar em pratica os
conhecimentos construidos ndo apenas durante o periodo de graduagdo, mas
também no decorrer da nossa vida e aprimorar cada vez mais nossas técnicas para

o exercicio da docéncia futuramente. Andrade (2005, p. 2) afirma que:

E portanto, o Estagio, uma importante parte integradora do curriculo, a parte
em que o licenciando vai assumir pela primeira vez a sua identidade
profissional e sentir na pele o compromisso com o aluno, com sua familia,
com sua comunidade com a instituicao escolar, que representa sua inclusao
civilizatéria, com a producgdo conjunta de significados em sala de aula, com
a democracia, com o sentido de profissionalismo que implique competéncia
- fazer bem o que lhe compete.

O periodo de Estagio é de suma importancia na formagéo inicial do docente,
pois € um meio que possibilita aliar teoria e pratica de forma a vivenciar a realidade
situacional do ensino escolar, eficaz para reconhecer os subsidios da constru¢ao de
conhecimentos formadores do saber no dia-a-dia (PIMENTA & LIMA, 2004). Estagiar
permite ao estudante universitario vivenciar experiéncias, conhecer de forma mais
aprofundada a sua futura area de atuacgao, correlacionar teoria e pratica, ou seja,
proporciona o contato com a realidade, considerando que a teoria seja a base do
conhecimento adquirido, ferramenta essencial na vida do individuo para que
desenvolva com competéncia e qualidade as suas atividades profissionais, isto €, a
pratica.

Na Universidade Estadual da Paraiba-UEPB, Campus IV de Catolé do Rocha-
PB, o curso de Licenciatura Plena em Letras € organizado em 07 (sete) periodos
compostos por diversos componentes curriculares, dentre eles o Estagio
Supervisionado que conforme a RESOLUCAO/UEPB/CONSEPE/14/2005:
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Art. 1° - O Estagio Supervisionado constitui-se em Componente Curricular
obrigatdrio para todos os cursos de formacgéo de professores da Educacéo
Basica devendo ocorrer em unidades escolares onde o estagiario assuma
efetivamente o papel de professor por um determinado periodo.

Art. 2° - Os Estagios Supervisionados serdo desenvolvidos nas escolas de
Educacdo Basica por intermédio de convénios firmados entre a
Universidade Estadual da Paraiba — UEPB e as instituicbes concedentes e
estardo subordinados, no ambito da Universidade, a uma coordenagao
Geral de Estagio vinculada a PROEG.

No decorrer do curso, o componente curricular Estagio Supervisionado
apresentava-se organizado em quatro etapas |, Il, Ill e IV, com a carga horaria de
100 h/a cada, devendo ser iniciado na segunda metade do curso e, conforme a
RESOLUCAO/UEPB/CONSEPE/14/2005 com as seguintes ementas:

a) Estdgio Supervisionado | - “Vivéncia da realidade escolar e
planejamento no Ensino Fundamental”.

b) Estagio Supervisionado Il — “Interven¢éo no Ensino Fundamental’.

c) Estadgio Supervisionado Il — “Vivéncia da realidade escolar e

planejamento no Ensino Médio”.
d) Estagio Supervisionado IV — “Intervengéo no Ensino Médio”.

Nesse sentido, o estagio é dividido em dois momentos sendo eles:
observagéo e intervencao, devendo ser realizados nas aulas de Lingua Portuguesa,
em escolas publicas e séries do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. Os dois
primeiros periodos de estagio sédo realizados no Ensino Fundamental Il em qualquer
série do 6° ao 9° ano, o primeiro com a observagao da pratica pedagodgica durante
15 (quinze) aulas e o segundo a intervengdo também durante 15 (quinze) aulas. Da
mesma forma é realizado no Ensino Médio podendo ser em alguma série de 1° ao 3°
ano e cumprindo as mesmas atividades.

A cada um dos momentos de observacéao e intervencgao, ainda sdo destinadas
05 (cinco) aulas para a observagdo da estrutura da instituicdo e ao final de cada
etapa, o estagio € registrado por meio de relatérios que apresentam tanto as
atividades realizadas, quanto as experiéncias vivenciadas, ou seja, deve apresentar
fundamentacéo tedrica metodoldgica, caracterizagdo da escola campo de estagio,
relato da experiéncia e por ultimo as consideragdes finais.

Desse modo, o universitario cumpre o requisito de tdo relevancia que nao
esta relacionado apenas a simples exigéncias académicas, mas a oportunidade de
crescimento pessoal e profissional, como também um importante meio de integracéo

entre universidade, escola e comunidade.
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2.1 Consideragoes sobre o Estagio supervisionado

Uma das realizagdes importantes para o universitario do curso de Licenciatura
Plena em Letras que pretende ser professor € o contato direto com o espago da sala
de aula, com educadores e educandos. Nesse sentido, Francisco & Pereira (2004)
afirmam que o estagio consiste em um processo fundamental na formagao do aluno
estagiario, pois é a maneira de realizar a transicao de educando para educador.

De acordo com Pimenta (2006), a significagdo do estagio vai muito além que
a simples aplicagdo de técnicas e conhecimentos adquiridos através da teoria, da
mesma maneira em que a pratica ndo se limita apenas ao fazer, mas é construida
por meio da reflexdo, sendo esta uma atividade de suma importancia que fortalece a
teoria a qual lhe deu suporte. A autora ainda afirma que “o estagio entdo consiste em
um processo criador, de investigacao, explicagéo, interpretagao e principalmente de
intervencao na realidade” (2006, p.74).

Os estagios supervisionados aconteceram nas seguintes instituigdes: Escola
Municipal de Ensino Infantii e Fundamental Professora Catarina de Sousa Maia,
localizada na Rua Antonio Herminio de Araujo, Bairro Tancredo Neves na cidade de
Catolé do Rocha, mais precisamente na turma de 6° ano no turno da manha e na
Escola Estadual de Ensino Médio Inovador Obdulia Dantas, localizada na Avenida
Venancio Neiva, Bairro Centro na cidade de Catolé do Rocha, na turma de 1° ano e
no turno da noite.

Antes de iniciar os estagios, foram realizadas visitas as escolas campo de
estagio visando um primeiro contato com a diregdo e os professores de Lingua
Portuguesa, explicando como é o desenvolvimento dos trabalhos de estagio na
instituicdo, informando-os sobre as etapas que compdem esse processo, ou seja,
observacado e intervencdo; a avaliacao dos professores titulares da escola com
relacdo ao desempenho do estagiario; a escolha de turmas e a distribuigdo dos
conteudos que seriam ministrados.

Neste momento inicial, podemos observar o apoio e a confianga que as
instituicbes concedem aos estagiarios, oportunidades de aplicarem seus
conhecimentos académicos em situagdes da pratica profissional, buscando

possibilidades do exercicio de suas habilidades.
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2.2 O periodo de observacgao: primeiras impressoes

A observacao é a primeira etapa do Estagio Supervisionado, caracterizada
como periodo inicial, no qual possibilita a reflexdo sobre o desenvolvimento da
pratica pedagogica, ou seja, € o momento em que o estagiario analisa o cotidiano da
sala de aula e compreende de certa forma o fazer pedagdgico. E importante

ressaltar que:

Observar ndo é invadir o espaco do outro, sem pauta, sem planejamento
nem devolugdo e muito menos sem encontro marcado... Observar uma
situagao pedagogica é olha-la, fita-la, mira-la, admira-la, para ser iluminado
por ela. Observar uma situagdo pedagdgica ndo é vigia-la, mas sim fazer
vigilia por ela, isto é, estar e permanecer acordado por ela, na cumplicidade
da construgédo do projeto, na cumplicidade pedagégica. (FREIRE, 1992, p.
14)

Nessa otica, a etapa de observagao € indispensavel, pois de certa forma é
uma atividade na qual o estagiario passa a conhecer a realidade de uma sala e
adquire conhecimentos que vao l|he ajudar a aprimorar seu saber-fazer. O
estagio/observagdo causa grandes expectativas, curiosidades, desafios e
aprendizagens, pois € mais um passo dado para o exercicio profissional, o primeiro
contato com os educandos e a experiéncia em sala de aula, assumindo o dever de
analisar diversos aspectos, entre eles a pratica do professor titular e como ocorre o
processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Pimenta (2002), a atividade de estagio vista apenas como a
insercao do aluno universitario no contexto educacional com o propdsito de observar
seu funcionamento, ndo o capacita para compreender a complexidade deste. E
necessario que ele busque conhecer e refletir sobre a maneira como a instituicao foi
organizada, sendo assim uma das condi¢bes relevantes para que venha a
transforma-la pelo seu desempenho.

O Estagio Supervisionado | foi realizado na Escola Municipal de Ensino
Infantil e Fundamental Professora Catarina de Sousa Maia, na turma 6° ano “A”
tendo como mestre titular a professora A. Esta experiéncia em sala de aula como
estagiaria ocorreu no dia 21 de maio do ano de 2012, nessa data teve inicio a
atividade de estagio/observagao. O primeiro dia de observacéao foi bem interessante,

pois a aula foi iniciada com a minha apresentagdo a turma, realizando algumas
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explicagbes sobre o objetivo da minha presenca na sala de aula, a quantidade de
aulas que seriam observadas e informando-a também do periodo de intervengao
que seria a ministragao de 15 (quinze) aulas.

Apods esse momento inicial, a professora A deu inicio a aula apresentando aos
alunos o conteudo programatico: Variedades Linguisticas, introduzindo com
explicagbes sobre dialetos, o que € a lingua padrdo e a n&o padrao, a diferenga da
fala e da escrita, exemplificando no quadro essas diferengas com palavras usadas
no nosso cotidiano, por exemplo, as girias. Foi um momento de muita participagao,
onde os alunos citaram as girias mais usadas e suas diferentes de acordo com cada
regido. A partir da participagdo dos alunos a professora explicou sobre os sotaques,
como a lingua brasileira foi formada e quais as principais influéncias das outras
linguas.

Na segunda aula, a professora explicou sobre um projeto que iria acontecer
na Praga José Sergio Maia, onde a escola iria trabalhar com o tema “As musicas de
Luiz Gonzaga” e que o projeto iria envolver todas as disciplinas. Inicialmente, a
professora dividiu a turma em equipes e propds uma pesquisa sobre a biografia do
autor, a qual foi realizada no laboratério de informatica da prépria instituicdo. Em
seguida, a docente exibiu um video com a musica “Asa Branca” tendo como
finalidade o reconhecimento sobre a principal tematica abordada nas musicas do
autor Luiz Gonzaga. Depois da exibigdo do video, os alunos perceberam que a letra
da cangao retratava o regionalismo, a variedade linguistica, os aspectos do sertdo
paraibano e a linguagem do nordestino. E importante ressaltar que, a letra de
musica € um género textual muito presente nos materiais didaticos, e de acordo com
Costa (2002, p. 107)

A cangéo é um género hibrido, de carater intersemidtico, pois é resultado da
conjugagédo de dois tipos de linguagens, a verbal e a musical (ritmo e
melodia). Defendemos que tais dimensdes tém de ser pensadas juntas, sob
pena de confundirmos a cangdo com outro género [...] Assim, a cangao
exige uma tripla competéncia: a verbal, a musical e a litero-musical, sendo
esta ultima a capacidade de articular as duas linguagens.

Na aula seguinte, foi exibida através de slides outra can¢éo de Luiz Gonzaga
"Vozes da Seca”, a qual foi lida de forma coletiva, a docente realizou as explicacoes

e solicitou a reescrita textual da letra da musica transformando da forma nao padrao
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para a forma padrao. As equipes também confeccionaram varios cartazes e uma
faixa para homenagear o artista.

No dia 18 de abril de 2012, a escola campo de estagio participou do projeto
“Leitura na Praga” apresentando diversas atividades sobre o tema “As musicas de
Luiz Gonzaga”. Além da exposicdo das atividades desenvolvidas pelos alunos, a
escola campo de estagio utilizou muita criatividade, pois para representar melhor o
tema contou com a participagdo de cantores de forr6 pé de serra apresentando
diversas musicas do artista homenageado, proporcionando muita animagéao e alegria
para o evento.

Uma das aulas que também marcaram esse periodo de observacio foi a
ultima, sendo que anteriormente a professora tinha dividido a turma em grupos de
quatro pessoas e proposto a confec¢do de cartazes, onde cada grupo iria produzir
uma historia em quadrinho baseando-se nos temas: meio ambiente, exploragao do
trabalho infantil e educagéo no transito. Essa ultima aula observada foi maravilhosa,
pois pude observar a capacidade de cada grupo, a interagdo entre 0s mesmos € a
excelente producgao textual sobre os temas propostos.

Com algumas diferengas do estagio no Ensino Fundamental |l realizado
individualmente, no Ensino Médio a atividade foi desenvolvida em dupla devido
alguns problemas com relacdo a uma unica escola de Ensino Médio localizada na
cidade de Catolé do Rocha. O segundo estagio de observacdo foi realizado
juntamente com a colega de classe Francieide Maria da Silva, na Escola Estadual de
Ensino Médio Inovador Obdulia Dantas na turma de 1° ano, no turno da noite tendo
como mestre titular o professor B.

O Estagio Supervisionado Il iniciou-se no dia 12 de margo de 2013 com a
apresentacao das estagiarias a turma e algumas explicagdes feitas pelo proprio
professor titular sobre o Estagio Supervisionado, informando-a das fases de
observagédo e intervencdo. ApOs a apresentacdo das estagiarias, o professor B
iniciou a aula apresentando o eixo tematico Literatura, partindo de algumas
concepgdes sobre o tema e em seguida foi feita a exibicdo do filme “Tréia” para que
houvesse uma melhor compreensdo desse eixo, tendo como objetivo a ser
alcangado a analise do género épico.

Baseado no filme Trdia, o professor B instigou os alunos a comentar e discutir
sobre as idéias principais do filme realizou entdo a explicagdo do conteudo

programatico, momento em que houve bastante interacdo tanto entre o professor e



25

os alunos, quanto os alunos entre si por meio da troca de informacdes, exposi¢cao de
opinides e reflexdes.

Na aula seguinte, o professor dividiu a turma em equipes para realizagdo de
uma atividade presente no livro didatico envolvendo a relagdo com o filme assistido.
Com o término da atividade, o professor B fez a explanagao sobre o filme Troia
através de slides, explicagbes que promoveram o debate com a exposi¢cao de
opinides e questionamentos sobre a tematica. A partir dai, foram realizadas
discussdes sobre os géneros literarios enfatizando principalmente o género épico.
Em seguida, foi realizada a corregdo oral da atividade por cada grupo,
proporcionando a interagdo entre professor e aluno, por meio de indagagdes como
método avaliativo, no qual os componentes de cada grupo foram avaliados
individualmente.

Na aula seguinte, foi apresentado o eixo tematico gramatica, tendo como
conteudo programatico: Variagdo Linguistica. Para iniciar as abordagens, o
professor introduziu realizando questionamentos como: o que é Variagao
Linguistica? Através da participagdo dos alunos € entao iniciada a explicagdo sobre
o assunto. Para os estudantes compreenderem melhor o conteudo, o professor
apresentou alguns slides, os quais mostravam exemplos de variagdo linguistica e
dentre os exemplos expostos havia um texto que refletia os diferentes dialetos, no
qual varios alunos representaram os sotaques de cada regidao. Depois das
explicagdes, foi proposto pelo professor um estudo dirigido individual com base nas
discussdes sobre o assunto trabalhado. Com o término da atividade foi feita a
correcao oral e coletiva.

Diferentemente da professora A, a metodologia do professor B deixou a
desejar, visto que 0 mesmo nao utilizou nenhum género textual para reforgar o
trabalho com as tematicas. Sobre essa ideia, Caldas (2005) esclarece que € muito
importante o professor trabalhar os tipos e os géneros textuais na sala de aula, pois
esses fazem parte do cotidiano do aluno e é fundamental que compreendam que o
texto é construido através da comunicacgao.

Nos periodos destinados a observagcdo no Ensino Fundamental e Médio,
percebemos que os professores titulares A e B demonstraram seguranga no seu
trabalho, dominio de conteudo, como também controle de sala. Suas metodologias
foram relevantes, pois procuraram sempre relacionar os conteudos programaticos ao

cotidiano do aluno permitindo a participacdo, a socializagdo e evidentemente a
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interagcéo entre educador e educando, sendo esta um elemento de suma importancia
no processo de ensino-aprendizagem.

Tanto A quanto B utilizaram recursos didatico-pedagdgicos como suporte,
tendo por objetivo melhorar e facilitar a transmissao e compreenséo do conteudo, ou
seja, buscaram sempre alternativas e metodologias que tornassem as aulas mais

atrativas e prazerosas.

2.3 Docéncia: vivenciando a pratica

ApoOs conhecer e observar a pratica pedagogica em sala de aula chegou o
momento do estagiario assumir o papel de educador e ministrar aulas, ou seja, o
papel do licenciando se inverte, pois o mesmo passa de aluno a professor. Uma
etapa bastante significativa de experiéncia em que na maioria das vezes, o aluno
universitario decide se realmente € essa sua profissao, ser educador. A partir dessa
etapa, € possivel conhecer de forma mais abrangente os aspectos referentes a
pratica pedagogica, como o planejamento de aulas seguindo determinadas
metodologias, escolha de atividades adequadas ao nivel dos alunos e ao eixo
tematico trabalhado, entre outros aspectos, resultando na aprendizagem coletiva
entre professor/estagiario e discentes.

Para Pimenta (2006, p.28):

O exercicio de qualquer profissdo é pratico nesse sentido, na medida em
que se trata de fazer “algo” ou “agdo”. A profissdo de professor € também
pratica. E se o curso tem por fungao preparar o futuro profissional para
praticar, € adequado que tenha a preocupagdo com pratica. Como nédo é
possivel que o curso assuma o lugar da pratica profissional (que o aluno
exercera quando for profissional), o seu alcance sera tdo-somente
possibilitar uma nocdo da pratica, tomando-a como preocupacgao
sistematica no curriculo do curso.

Desse modo, a construcdo de determinados saberes e a compreensao com
relacdo a pratica, acontecem por meio do exercicio profissional, ou seja, a
aprendizagem ocorre através da acdo. E na agdo que o professor/estagiario pode
desenvolver teoria e pratica juntas e desse modo correlacionar a teoria com o fazer
pedagaogico.

Muitos atribuem ao estagio supervisionado o conceito de simples nogao de

dar aulas, mas este consiste em um processo de partiha de saberes que



27

compreende a concepgao de ensinar a aprender e aprender ao ensinar. Para Brejon
apud Pimenta (2006), a concepgao sobre a pratica de ensino ndo pode limitar-se
somente a atividade de ministrar aulas, mas é necessario compreender que ensinar
possui um sentido mais amplo quando considerado em relagao a fatores relevantes
do contexto educacional, como a estrutura e o funcionamento tanto da escola quanto

do ensino.

O conceito de docéncia passa a ndo se constituir apenas de um ato restrito
de ministrar aulas, nesse novo contexto, passa a ser entendido na
amplitude do trabalho pedagdgico, ou seja, toda atividade educativa
desenvolvida em espagos escolares e nao-escolares pode-se ter o
entendimento de docéncia. (LIBANEO, 2007, p. 23)

A experiéncia docente é de fundamental importancia para o conhecimento
pessoal e profissional, pois proporciona ao graduando uma visdo mais detalhada de
como é o trabalho docente e as condicbes em que se apresenta o ensino-
aprendizagem. A vivéncia em sala de aula proporciona um conhecimento mais
amplo sobre os inumeros desafios e as dificuldades enfrentadas pelas instituicbes
de ensino que implicam no processo de ensinar e aprender.

Borges (2004) afirma que a aproximagao da realidade escolar, ou seja, a vida
profissional proporciona ao professor/estagiario a ampliagdo de conhecimentos com
relagdo a diversos fatores, dentre eles podem ser citados a postura diante das
diversas situagdes, quais as melhores estratégias para trabalhar os conteudos
programaticos, como utilizar o livro didatico e entre outros. Dessa maneira, € através
da experiéncia pedagogica que o professor/estagiario pode propiciar situagdes
significativas de aprendizagem que levem os alunos a desenvolver as capacidades
necessarias, para construir a compreensao dos conteudos e da realidade. Portanto,
€ através da experiéncia como estagiario que o professor constréi seu saber-fazer.

Antes de iniciar a docéncia, o professor/estagiario escolhe a turma na qual vai
desenvolver esse processo e € informado pelo professor titular da escola campo de
estagio sobre os conteudos que serao trabalhados durante esse periodo, logo apos
sao feitos os planejamentos das aulas, momento de suma importancia que consiste
no detalhamento das atividades a serem desenvolvidas, destacando quais os
objetivos que se pretendem alcancar, a metodologia adotada, os materiais didaticos
adequados para facilitar a compreensdo dos conteudos propostos e a maneira da

avaliacao dos discentes para entao iniciar a pratica docente.
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Nesse sentido, foram realizados todos os procedimentos que antecedem o
estagio de intervengao. No Ensino Fundamental Il a turma escolhida foi o 6° ano “A”
e no Ensino Médio a turma 1° ano “H”, as mesmas turmas nas quais foram
realizados os estagios de observagdo pelo fato de ja conhecer os alunos. Com
relagdo aos conteudos a serem trabalhados, o Estagio Supervisionado Il esteve
voltado para as tematicas: Género textual fabula, Divisdo silabica e Artigo, ja o
Estagio Supervisionado IV teve como tematica: Figuras de Linguagens.

O Estagio Supervisionado Il foi iniciado no dia 22 de outubro de 2013 com a
nossa apresentagcédo a turma informando-os do inicio do estagio de intervengdo no
qual iria ministrar 15 (quinze) aulas de Lingua Portuguesa. Em seguida, foi feito o
momento da acolhida através de dindmicas de identificacdo buscando conhecer os
nomes de cada um dos alunos. Logo apds, foi feita a leitura e a interpretacado da
fabula “A Lebre e a Tartaruga” explorando a mensagem principal do texto para entéao
explicar as caracteristicas principais deste género textual.

Na aula seguinte, a turma se dirigiu para a biblioteca da escola e pedimos que
cada um destacasse no texto da aula anterior as palavras desconhecidas,
pesquisassem seus significados no dicionario e elaborassem outra moral da historia.
Para Krieger (2007, p. 298) o dicionario € um instrumento de apoio para a produgao
de texto que

[...] auxilia, em muito, o desenvolvimento cognitivo do aluno. Entre outros
aspectos, podemos destacar sua contribuicdo para ampliar o conhecimento:
do vocabulario, dos multiplos significados de palavras e ex-pressdes, da
norma padrdo da lingua portuguesa, de aspectos historicos, bem como
gramaticais dos itens léxicos, de usos e variagdes sociolinguisticas.

A aula seguinte foi muito divertida, organizamos a turma em circulo e
solicitamos que cada um retirasse um envelope da cesta no qual havia um texto.
Apos a escolha dos textos, cada um dos alunos realizou a leitura em voz alta e na
medida em que cada texto era lido eram feitos questionamentos sobre o mesmo.
Com o término da atividade foi aplicado um exercicio escrito sobre o conteudo
trabalhado.

No conteudo sobre diviséo silabica, dividimos a turma em 05 (cinco) equipes,
entregamos um envelope para cada uma com diversas silabas para que formassem
palavras e confeccionassem cartazes. Com o término da atividade, realizamos a

explicacdo do conteudo programatico através do texto “Ongas e leopardos possuem



29

RG?” presente no livro didatico, solicitamos que copiassem os exemplos em que n&o
pode ocorrer a divisdo silabica e responder o exercicio, visto que o material didatico
nao é disponibilizado para os alunos levarem para casa. Sobre a importancia desse
recurso didatico no sistema de ensino e a necessidade de cuidados com relagao a
sua adogéao, os PCN (1997) afirmam que o livro didatico € um instrumento de forte
influéncia na pratica de ensino e é necessario que os educadores estejam sempre
atentos com relagéo a qualidade, coeréncia e a eventuais restricdes que apresentem
no que diz respeito aos objetivos educacionais propostos.

Para abordar a tematica sobre artigo, iniciamos a partir do texto “Circuito
fechado” realizando a leitura, interpretacdo e questionamentos sobre o sentido do
texto. Logo apds explicamos o que sao artigos, sua fungédo e como séao classificados
através de exemplos. Em seguida realizamos a anotacgao presente no livro didatico e
a resolugéo do exercicio em dupla.

A ultima aula foi marcada pela exibicdo do filme “M&os talentosas”, tendo
como objetivo principal estimular os alunos a sempre acreditarem em si mesmos e
refletirem sobre o quanto sdo capazes de conquistar os seus sonhos.

No Estagio Supervisionado 1V, a intervengao foi desenvolvida em dupla com a
mesma colega de classe Francieide Maria da Silva. Diante da proposta de
trabalharmos com o conteudo: figuras de linguagens, percebemos que para os
discentes compreenderem melhor o conteudo programatico, seria necessario iniciar
explorando os efeitos de sentido, pois para entender as figuras de linguagens é
importante conhecer os sentidos denotativo e conotativo.

A atividade foi iniciada dia 22 de outubro de 2013 com a nossa apresentacao
a turma, informando-a do inicio do estagio de intervengdo no Ensino Médio o qual
irlamos ministrar 15(quinze) aulas de Lingua Portuguesa. Sabendo que o ensino da
lingua se da através de textos e ndo por meio de partes isoladas, introduzimos a
tematica utilizando a tirinha humoristica de Johnny Hart e o poema “O amor é fogo
que arde sem se ver’ do autor Luiz Vaz de Camdes, para explicar o sentido
denotativo e conotativo.

De acordo com Antunes (2003), o ensino de gramatica ndo deve ser
descontextualizado, por meio de fragmentos, desvinculados dos usos reais da
lingua, voltado simplesmente para o estudo de nomenclaturas e a classificagdes das
unidades. Desse modo, n&o é considerado interessante o estudo ou o trabalho com

partes isoladas, partes escolhidas e separadas, mas com o todo, através do texto.
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Percebemos que, por ser uma maneira diferente de iniciar o assunto chamou a
atencdo dos alunos. Comegamos a formar os conceitos, realizar questionamentos
do que haviam entendido, tornando a aula participativa.

Nas aulas seguintes, realizamos exercicios escritos para saber se o0s
discentes estavam realmente compreendendo o assunto e a correcao das atividades
foi realizada oralmente com a participagao dos alunos esclarecendo as duvidas.

ApoOs entender os efeitos de sentido, iniciamos o conteudo figuras de
linguagens com a apresentacgao e explicagao do conceito, explorando a classificagao
em: figuras de palavras, figuras de pensamento, figuras de som e figuras de
construgdo, que no periodo de estagio s6 foi possivel trabalhar com as figuras de
palavras devido as poucas aulas que deveriam ser ministradas, assim como,
acompanhar o ritmo da aprendizagem dos alunos.

Dessa forma, realizamos a explanagdo sobre as figuras de palavras atraves
de exemplos expostos no quadro, anotagao, identificagdo de cada uma delas em
textos, exercicio e corregao individual e coletiva para a verificagado da aprendizagem.
Com o término das explanagdes, sugerimos uma atividade de revisdao sobre as
figuras de palavras estudadas em sala de aula, proporcionando o esclarecimento de
duvidas e questionamentos através da corregédo coletiva. Em seguida, realizamos a
aplicacdo da atividade avaliativa, cujos resultados foram significativos.

Na docéncia, buscamos utilizar os mais diversos materiais didaticos para
melhor abordar os conteudos programaticos, visto que a utilizagcdo dos recursos
didatico-pedagogicos facilita na aprendizagem dos alunos, despertam o interesse
pelo que esta sendo ensinado pelo professor, proporciona interagao entre professor,
aluno e conteudo, provocando discussdes, questionamentos, participagao, troca de
idéias e tudo isso contribui para a construgdo do saber. Falavigna (2009) destaca a
importancia da utilizagao desses recursos didaticos variados como escolhas criativas
dos educadores na apresentacao e desenvolvimento de determinados conteudos em
sala de aula, pois oferecem possibilidades ao educando de melhores condi¢des para
aprendizagem.

No periodo de docéncia, percebemos que o professor tem a sua
disponibilidade diversas maneiras de trabalhar, de abordar os conteudos
programaticos, ndo apenas explora-los através do livro didatico, pois conforme
Moram (2000), o livro € uma opg¢ao menos atraente dentre os mais variados

materiais disponiveis, compete com outros vistos como préximos da sensibilidade do
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aluno tornando mais facil a compreensao. O professor deve buscar outros materiais,
outras fontes que proporcionem mais interesse por parte dos alunos, além de lhe
trazer beneficios com relagédo a sua pratica.

Para muitos professores, a significacdo dos recursos pedagogicos esta
representada apenas pelo livro didatico, certo que € o material mais utilizado na sala
de aula pelo fato de todos os alunos terem acesso, mas nao € o unico, pois as
Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TICs) também fazem parte da realidade
escolar, e como aponta os PCNs (1997, p. 67), “o livro didatico ndo deve ser o unico
material a ser utilizado, pois a variedade de fontes de informacéo € que contribuira
para o aluno ter uma visao ampla do conhecimento”. Portanto, a escola ndo pode
ficar alheia a importdncia desses novos recursos pedagogicos, as fontes de
informacgdo, pois a tecnologia esta muito presente no cotidiano das pessoas,
permitindo a ampliagcdo de novos conhecimentos, ou seja, a utilizagdo de novas
ferramentas na sala de aula que colaboram e enriquecem o processo de ensino-
aprendizagem, auxiliam e dinamizam a transmissao e a assimilagdo do saber

tornando-o prazeroso e evidentemente eficaz.

As tecnologias sdo pontes que abrem a sala de aula para o mundo, que
representam, medeiam o0 nosso conhecimento do mundo. Sao diferentes
formas de representacao da realidade, de forma mais abstrata ou concreta,
mais estatica ou dinamica, mais linear ou paralela, mas todas elas,
combinadas, integradas, possibilitam uma melhor apreensao da realidade e
o desenvolvimento de todas as potencialidades do educando, dos diferentes
tipos de inteligéncia, habilidades e atitudes. (MORAN, 2007, p. 164)

Nessa perspectiva, € importante ressaltar que quando o professor em sua
pratica utiliza recursos diversificados, permite a integragdo dos alunos e instiga a
participagdo, pois esses materiais cooperam na transmissao e na assimilagdo dos
assuntos abordados transformando na maioria das vezes uma aula mondtona

expositiva em uma aula dindmica e prazerosa.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O Estagio Curricular Supervisionado é de fundamental importancia para o
licenciando, a oportunidade de conhecer como é a postura do educador frente aos
inimeros desafios encontrados na busca da construgdo do conhecimento, as
diversas personalidades dos alunos, as dificuldades desses com relagdo a
assimilagdo e a aprendizagem, enfim o momento de transicdo de aluno para
professor, experiéncia de reflexdo para a execug¢ao de uma boa pratica.

Durante a realizagdo dos Estagios Supervisionados, uma das maiores
dificuldades enfrentadas esteve relacionada a questédo da falta do livro didatico nas
instituicbes campo de estagio, ambas nao tinham material suficiente para todos os
alunos. Os livros eram utilizados nos trés turnos, manha, tarde e noite e guardados
na biblioteca da escola, onde os alunos s6 tinham acesso no momento da aula e
ap6s a utilizacdo desses deveriam ser devolvidos a biblioteca novamente. Em
nenhum momento os livros eram disponibilizados para os discentes estudarem em
casa, revisarem os assuntos ja trabalhados em sala, e pela explicagdo que o livro
traz entenderem melhor algo que néo ficou claro no momento da aula.

Além das dificuldades para se trabalhar com os livros didaticos, havia também
a problematica com relagdo aos recursos audiovisuais, pois para trabalhar com
€eSses recursos era necessario agendar quais seriam os dias e os horarios que a
turma iria utilizar. Muitas vezes os agendamentos eram feitos, mas outros
professores por estarem utilizando na aula anterior davam continuidade com suas
atividades e em outros casos os recursos nao estavam funcionando.

Ainda sobre questdo dos materiais didaticos, € importante mencionar as
diferengas entre as escolas campo de estagio, visto que a Escola Catarina de Sousa
Maia pertencente a rede municipal oferecia melhores condi¢gdes para o exercicio da
pratica docente, disponibilizando os mais diversos materiais didatico-pedagdgicos
que contribuem no processo de ensino-aprendizagem. Diferentemente da Escola
Estadual de Ensino Médio Inovador Obdulia Dantas, que além de enfrentar a
problematica com os livros didaticos, sempre estava com seus recursos audiovisuais
sem funcionar, além disso, nesse periodo a referida instituicdo teve que se deslocar
para outra instituicdo devido as condi¢cdes precarias da estrutura fisica a qual se

encontrava.
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A experiéncia docente de certa forma permite compreender o que da certo e 0
que nao funciona no que se refere ao colocar a teoria em pratica, pois encontramos
na teoria elementos basicos para a realizacdo de uma atividade docente significativa
e na pratica temos a oportunidade de validar ou ndo essa teoria. Nessa perspectiva,
ao finalizar este estudo € indispensavel refletir com relagdo ao préprio professor, o
qual deve estar sempre aberto a mudangas de estratégias de ensino, revendo suas
praticas pedagdgicas, buscando inserir diferentes recursos com a finalidade de
tornar a aula mais dinamica, alcancando desse modo a motivagcdo dos educandos
conduzindo-o a aprendizagem.

Enfim, as atividades de observacdo e docéncia foram experiéncias
maravilhosas e prazerosas, pois aprender com o outro, ensinar o que se sabe ao
outro e poder ver o resultado do aprendizado e do ensinamento € muito satisfatorio,
proporcionando assim o crescimento pessoal e profissional. Com relagdo aos
desafios, € importante refletir que ndo basta apenas querer ser diferente, fazer
diferente, € necessario também que as instituicbes se organizem mais e oferegcam

melhores condi¢des para o professor desenvolver cada vez melhor o seu trabalho.
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