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Se, por exemplo,

aopcao do educador ou da educadora
€ pela modernizacéao capitalista,

a alfabetizacao

de adultos ndo pode ir, de um lado,

além da capacitacdo dos alfabetizandos
para que leiam textos

sem referéncia ao contexto;

de outro, da capacitacdo profissional
com que melhor vendam sua forca de trabalho
no que, nao por coincidéncia,

se chama “mercado de trabalho”.

Se revolucionaria € sua opc¢ao,
o fundamental na alfabetizacao

de adultos é que o alfabetizando
descubra que o importante mesmo
ndo é ler estorias alienadas

e alienantes, mas fazer historia

e por ela ser feito.

Paulo Freire.
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RESUMO

Paulo Freire conhecido internacionalmente como um grande educador e expoente
da educacdo brasileira, desenvolveu uma reflexdo que pode ser tomada como
referéncia para construcdo do curriculo critico, pois através de sua obra indica
possibilidades de se trabalhar com uma nova légica na concepcao de politicas de
curriculo. Neste sentido, o presente trabalho consiste em um estudo sobre conceitos
e principios que fundamentam a teoria curricular, tendo como referéncia a pedagogia
freireana. Desta forma destacamos a contribuicdo de Freire na construcdo de um
curriculo critico, a partir da critica a educagao “bancaria” e formulagdo de uma
educacédo “problematizadora” ou “revolucionaria” com base no processo dialégico
entre educador e educandos. Por meio deste estudo entende-se a pedagogia
freireana como incentivo a transformacdo dos individuos e o desenvolvimento da
criticidade do educando.

Palavras-chave: Curriculo - Pedagogia Freireana — Dialogicidade.

INTRODUCAO

A discussdo acerca das politicas pedagodgicas que permeiam o curriculo
escolar introduz conceitos relevantes, inicialmente marcados pela pedagogia
tradicional, que utiliza-se de praticas que moldavam o conhecimento. Este
conhecimento passava a ser reprodutor, no qual o aluno ndo era estimulado a
desenvolver seu pensamento, levado a respostas previamente estabelecidas.

Em contraposicdo a esta pratica encontramos no discurso de Freire
concepcdes de curriculo que visam demonstrar uma relacdo conscientizadora e
participativa, integrando o cotidiano/vivéncias dos que compdem 0 processo
educativo, deixando de lado as praticas verticalizadoras e autoritarias, dando lugar a
uma organizagao curricular em que os educandos possam ter voz e autonomia.

Essas reflexbes demonstram a vivacidade e a atualidade das contribuicGes



pedagogicas de Freire. O autor de Pedagogia do oprimido, Pedagogia da autonomia,
Pedagogia da esperanca deixou um importante legado. Suas teorias e formulacdes
indicam possibilidades de se trabalhar com uma nova logica na concepcdo de
politicas de curriculo.

Os fundamentos teoricos da proposta educacional de Paulo Freire tém a
intencdo de assegurar aprendizagens que propiciem aos estudantes a construcao de
novos conhecimentos, seres autbnomos e pensantes, capazes de fugir de uma vida
estatica para buscar melhoria na condicdo de sua existéncia. Esse pensar tem
colaborado para a constru¢do de uma teoria curricular emancipatéria e eticamente
comprometida com a humanizagéo.

Neste sentido, reconhecendo a relevancia do trabalho de Freire, sua
importancia para a educacédo brasileira por meio de seu método de alfabetizacao e
pela riqueza de seus trabalhos, surge o interesse de realizar esta pesquisa.

Frente a isto, objetivamos destacar elementos presentes nos aportes
tedricos do pensamento de Paulo Freire contributivos para a teorizacdo critica do
curriculo. Como objetivos especificos procuramos identificar conceitos e principios
qgue fundamentam a pedagogia freireana, evidenciando sua contribuicdo para as
questdes curriculares, bem como destacar elementos que orientem a elaboracéo de
propostas curriculares e praticas pedagdgicas visando a emancipacdo humana a
partir de suas teorias.

Pela caracteristica do trabalho, adotamos como percurso metodolégico a
pesquisa qualitativa de cunho bibliografica e a analise de conteddo. Para Bardin
(1979), a andlise de contetido abrange as iniciativas de explicitacdo, sistematizacéo
e expressdo do conteudo de mensagens, com a finalidade de se efetuarem
deducdes logicas e justificadas a respeito da origem dessas mensagens (quem as
emitiu, em que contexto e/ou quais efeitos se pretende causar por meio delas). Mais
especificamente, andlise de contetdo, conforme Bardin (1979, p.42), constitui-se um
conjunto de técnicas de analise e comunicacdo visando a obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descrigcdo do conteudo das mensagens, indicadores que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producdo/recepcdo destas mensagens

Na pesquisa qualitativa, por sua vez, seu foco de interesse é amplo e dela
faz parte a obtencdo de dados descritivos mediante contato direto e interativo do

pesquisador com a situacdo objeto de estudo. Nas pesquisas qualitativas, é



frequente que o pesquisador procure entender os fendmenos, segundo a
perspectiva dos participantes da situacdo estudada e, a partir dai situe sua
interpretacdo dos fenébmenos estudados. De acordo com Neves (1996, p.1): A
pesquisa qualitativa tem se mostrado uma alternativa bastante interessante
enquanto modalidade de pesquisa numa investigacdo cientifica. Para o autor € util
para firmar conceitos e objetivos a serem alcancados e dar sugestdes sobre
variaveis a serem estudadas com maior profundidade.

Utilizamos como embasamento tedrico autores como Freire (1959, 2002,
2005), Goodson (1996), Apple (1998), Moita (2004), Silva (2010), Malta (2013), entre
outros. Para construcdo desse trabalho, iniciamos com um recorte da vida e obra de
Paulo Freire, destacando o seu legado no campo social e educacional, bem como
sua relacdo com as teorias de um curriculo critico. Na sequéncia apresentamos
aspectos gerais sobre curriculo, principais conceitos e definicbes presentes nas
teorias tradicionais e teorias criticas. A primeira marcada pela eficiéncia e exatidao
do mercado, a segunda pela proposta de Freire para uma educacao libertadora
alicercada no dialogo entre educador e educando. Por fim, nas consideracdes finais
apresentamos a importancia do pensamento de Freire na construgdo critica do
curriculo, uma vez que o mesmo oferece conceitos que sao fundamentais para uma
teorizacdo do curriculo critico em uma perspectiva de transformacao social e

estimulo a criticidade.

1 PAULO FREIRE: RECORTE DE SUA VIDA E OBRA

Paulo Freire (1921-1997) nasceu em Recife, no Pernambuco. Foi um dos
escritores de maior mérito da histéria pedagdgica do Brasil e de outros paises,
sendo suas obras voltadas para uma pedagogia critica, libertadora e
conscientizadora. E reconhecido por ser o criador do método de alfabetizacéo de
adultos, no entanto, seus trabalhos abrangem todo o campo da educacéao.

Em sua vasta carreira académica e profissional pode-se destacar os cargos
de professor efetivo na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do
Recife, a direcdo da Divisdo de Pesquisas do Movimento Cultural Popular (MCP)
(1960) e do Servico de Extensédo Cultural (SEC) da Universidade de Recife (1962)

entre outros.



A partir de suas primeiras experiéncias no Rio Grande do Norte, em 1963,
guando ensinou 300 adultos a ler e a escrever em 45 dias, Paulo Freire desenvolveu
um método inovador de alfabetizacdo, adotado primeiramente em Pernambuco
tendo em vista a condicdo de vida e educacdo da populacéo rural de sua cidade,
sendo seu projeto educacional vinculado ao governo de Jo&do Goulart.

Freire objetivava uma sociedade igualitaria e justa, propondo uma educacéo
conscientizadora na qual o conhecimento da palavra precedia a relagdo do homem
com o meio. Em seus primeiros escritos intitulado Educagdo e atualidade
Brasileira(1959), Freire vem reafirmar a necessidade do homem se relacionar com o
meio que esta inserido. Para ele 0 homem néo vive autenticamente enquanto ndo se
acha integrado com sua realidade. Criticamente integrado com ela. E que vive vida
inauténtica enquanto sente-se estrangeiro na sua realidade (FREIRE, 1959, p. 9).

Desta forma percebe-se que a mera alfabetizacdo ou letramento ndo seria
seu principal objetivo, buscava estimular seus alunos a criticidade, proporcionando a
estes, serem cidadaos autbnomos e com posicionamento perante a sociedade.

Em detrimento ao seu método, foi convidado para coordenar o Programa
Nacional de Alfabetizacdo (1964), promovido pelo Ministério da Educacdo, onde
obteve grande expressdo, no entanto sua carreira no Brasil foi interrompida pelo
golpe militar em 1964. Acusado de subverséo, passou 72 dias na prisdo e, em

seguida, partiu para o exilio no Chile. Como descreve Brandao (1981, p.19):

N&o houve tempo para passar das primeiras experiéncias para os trabalhos
de amplo félego com a alfabetizagdo de adultos. Em fevereiro de 1964, o
governo do Estado da Guanabara apreendeu na gréfica milhares de
exemplares da cartilha do Movimento de Educacédo de Base: Viver € Lutar.
Logo nos primeiros dias de abril, a Campanha Nacional de Alfabetizacéo,
idealizada sob direcdo de Paulo Freire, pelo governo deposto, foi
denunciada publicamente como “perigosamente subversiva”.

No Chile, recebeu o reconhecimento de educador por exceléncia, tendo em
vista suas ideias e métodos, que se dirigiam as classes minoritarias e trabalhou por
cinco anos no Instituto Chileno para a Reforma Agraria (ICIRA), escrevendo nesse
periodo seu principal livro: Pedagogia do Oprimido (1968).

Em 1969, Lecionou em Harvard nos Estados Unidos, e na década de 70,
transferiu-se para Genebra, atuando como consultor do departamento de Educacéo
do Conselho Mundial das Igrejas, retornando ao Brasil apenas em 1980 momento

em que lecionou na PUC-SP e na UNICAMP. Freire assumiu a secretaria de
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Educacdo de Sao Paulo nos anos 1989 a 1991. Até a data de seu falecimento, 2 de
maio de 1997, produziu inameros livros, artigos e teses. Destacando-se: Educacéao e
atualidade Brasileira, Educacdo como pratica da liberdade, Pedagogia do Oprimido,
Pedagogia da Autonomia, Pedagogia da esperanca, Conscientizagcdo, Acao cultural
para a liberdade, A importancia do ato de ler, Educacdo e mudanca, dentre outras
(BEISIEGEL, 2010).

A partir da expansao de suas obras seu pensamento torna-se atual, sendo
referéncia para diferentes areas do conhecimento. Freire introduz uma educacao
revolucionaria onde os sujeitos ndo sdo apenas reprodutores de um conhecimento
preestabelecido, e sim capazes de desenvolver um pensamento critico, opinar e ter
autonomia, proporcionando em suas obras a libertacdo de individuos presos a um

sistema tradicional e autoritario. De acordo com Apple (1992, p. 167-173):

[...] as numerosas obras de Freire serviram de referéncia a véarias gerac¢oes
de trabalhadores educacionais criticos. Ele é importante para toda essa
imensiddo de pessoas, em tantos paises, que reconhecem que a nossa
tarefa € “dar nome ao mundo e construir coletivamente uma educacao
antihegemadnica; reconhecem, ainda, que a alfabetizagdo critica (que ele
denominou conscientizacdo) estd ligada a lutas reais, é realizada por
pessoas reais, em comunidades reais.

E importante destacar que as reflexdes de Freire acerca da educacio
introduzem uma relevante presenca nos modelos de educacdo atual, sendo este
sem duavida referéncia obrigatéria para educadores de todo mundo. Sua obra
oportuniza estimulo a criticidade, proporcionando a libertagdo e conscientizacdo de
inimeros individuos desde suas primeiras publicacdes até a atualidade.

2 COMPREENDO CURRICULO: DAS TEORIAS TRADICIONAIS AS CRITICAS

As principais mudancas no ambito escolar incidem sobre a organizagéo
curricular, para tanto, faz-se necessario uma discussdo sobre os fundamentos do
curriculo, mais especificamente, uma abordagem das teorias curriculares que no
presente trabalho recaem sobre as teorias tradicionais as criticas, iniciando com
uma breve conceituacéo de curriculo.

A palavra curriculo, do latim “curriculum”, significa caminho, percurso ou
trajeto. No tocante a Educagéo, o termo pode ser considerado um plano estruturado

de ensino, no qual sdo propostos determinados objetivos e conteudos, bem como
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algumas orientacfes didaticas e metodoldgicas. Para Goodson (1995, p.7) “O
curriculo é definido como um percurso a ser seguido e como conteudo apresentado
para estudo”. No modelo tradicional, curriculo vai ser traduzido como um elenco de
disciplinas a serem ministradas aos alunos.

A expressdo Curriculo geralmente é usada para designar o programa de
uma disciplina, conjunto de atividades educativas, as metodologias e 0os materiais
usados no processo ensino-aprendizagem, a fim de serem repassados aos
educandos.

Num sentido mais amplo, podemos considerar curriculo um conjunto de
acOes desenvolvidas pela escola para a promocdo da aprendizagem dos seus

alunos. Zabalza (1994, p. 25) afirma que:

0 curriculo abrange ndo s6 as experiéncias programadas e realizadas na
escola, mas também o conjunto de experiéncias vivenciadas pelos alunos
para que, deste modo, 0 acesso ao curriculo seja, de fato, significativo para o
crescimento dos alunos.

Entende-se que o curriculo para muitos educadores € compreendido como
programas de ensino, conteudos ou matriz curricular. Na realidade existe uma
pluralidade de definicbes e cada uma pressupfe valores e concepcdes implicitas,

dando inicio as teorias curriculares. Como afirma Silva (2010, p.17):

Uma teoria define-se pelos conceitos que utiliza para conceber uma
“realidade”, pois os [...] conceitos de uma teoria organizam e estruturam
nossa forma de ver a realidade. Assim, uma forma (til de distinguirmos as
diferentes teorias do curriculo é através do exame dos diferentes conceitos
gue elas empregam.

Corroborando com o elucidado, Sousa (2004) afirma que aquilo que o
curriculo é depende precisamente da forma como ele é definido pelos diferentes
autores e teorias.

Na concepcdo de Silva (2010) mais importante que definir o conceito de
curriculo é entender quais questbes as teorias do curriculo buscam responder.
Inicialmente as teorias relacionadas ao curriculo, segundo o autor, tinham como
guestdes principais perguntar: Qual conhecimento deve ser ensinado? O que o0s
alunos devem saber? Qual conhecimento ou saber é considerado importante ou
valido para merecer ser considerado parte do curriculo? A nosso ver sao

guestionamentos pontuais que referendam a posicdo do autor, quando este afirma
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“ 2

que “é sempre o resultado de uma selecdo: de um universo mais amplo de
conhecimentos e saberes seleciona-se aguela parte que vai constituir, precisamente,
o curriculo” (SILVA, 2010).

Frente a isto, entende-se que o curriculo ndo possui um conceito estético, o
mesmo varia de acordo com o tempo, a cultura, situacao social dos envolvidos, bem
como através da relacdo dos individuos fora da escola, suas vivéncias, a¢fes do

cotidiano, pois este ndo se constitui meramente de conteudos de ensino.

2.1 A Teoria Tradicional de Curriculo: Enfase na Exatiddo e Eficiéncia para o

Mercado

A teoria tradicional de curriculo surgiu nos Estados Unidos com o objetivo de
preparar o aluno para a aquisicdo de habilidades intelectuais através de praticas de
memorizacao e tem como base a tendéncia conservadora, baseando-se no modelo
proposto por Bobbitt em seu livio The Curriculum 1918, considerado um marco para
estabelecer o conceito de curriculo como campo de estudo. Bobbitt escreve seu livro
num momento em que a educacao dos Estados Unidos passa por sérios problemas,
em um periodo que segundo Silva (2010, p.22): “As forgas econOmicas, politicas e
culturais procuravam moldar os objetivos e as formas da educacdo de massas de
acordo com suas diferentes e particulares visdes”.

Desta forma, Silva (2010) nos adverte que Bobbitt propunha um modelo
revolucionario de educacdo, no entanto, sua teoria era conservadora. O autor
defendia que o sistema educacional deveria estabelecer objetivos e, por sua vez,
estes objetivos poderiam refletir nas ocupacoes profissionais da vida adulta, ou seja,
seu modelo funcionava como uma industria, com método preestabelecido, visando
um desempenho profissional. A palavra-chave passava a ser “eficiéncia”.

Segundo Silva (2010, p. 23) o modelo de Bobbitt baseava-se no modelo
cientifico proposto por Frederick Taylor (1856-1915), engenheiro mecanico, que
desenvolveu um conjunto de métodos para a producdo industrial, conhecido como
Taylorismo. Para Taylor, o funcionario deveria apenas exercer sua tarefa em um
menor tempo possivel durante o processo produtivo, ndo havendo necessidade de
conhecimento do percurso até chegar o resultado final. Ou seja, na concepcéao de
Taylor o sistema educacional se igualava ao modelo organizacional e administrativo

das empresas.
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De acordo com Silva (2010, p. 24) na perspectiva de Bobbitt, a questdo do
curriculo se transforma numa questdo de organizacdo. O curriculo é simplesmente
uma mecanica. [...] Burocracia [...] N&o é por acaso que o conceito central, nessa
perspectiva, é “desenvolvimento curricular”.

Desta forma, Bobbitt propunha estabelecer padrdes ao modelo de ensino
bem como numa industria, para ele a educacdo assim como uma fébrica era
composta por um sistema de moldagem, ou seja, os individuos eram seres capazes
de serem moldados por um sistema com objetivos preestabelecidos, visando
exatidao e eficiéncia.

Em 1949 com a publicagdo do livro de Ralf Tyler intitulado “Principios
basicos de curriculo e Ensino, o modelo de curriculo proposto por Bobbitt
consolidou-se, pois para Tyler o curriculo também se baseava na ideia de
organizacdo e desenvolvimento. Em seu livro 0 autor propunha como eixo quatro
questdes béasicas necessarias para a elaboracdo do curriculo: 1) que objetivos
educacionais deve a escola procurar atingir? 2) que experiéncias educacionais
podem ser oferecidas que tenham probabilidade de alcancar estes propdésitos? 3)
como organizar eficientemente essas experiéncias educacionais? 4) como podemos
ter certeza que esses objetivos estdo sendo atingidos? As quatro perguntas
formuladas pelo te6rico contemplam a divisdo tradicional da atividade educacional:
curriculo, ensino, instrucdo e avaliacdo (AYANA, 2010).

Ayana esclarece que na sua obra ele define com clareza uma metodologia
para estabelecer os objetivos de ensino e justifica a necessidade de sua formulagéo

explicita com vistas a:

capacitar o professor para planejar etapas a serem seguidas pelos
estudantes; auxiliar o estudante quanto ao direcionamento e a énfase na
matéria a ser aprendida; auxiliar o professor na avaliagdo do desempenho
dos alunos. Desta forma, as teorias tradicionais de curriculo estdo em
consonancia com a corrente pedagégica tradicional de ensino (AYANA, 2010,

p.4)

Até o inicio do século XX, a escola era eminentemente tradicionalista,
dando énfase a acdo do professor e as matérias de ensino. De maneira que, 0
conhecimento é concebido como algo estatico e objetivo, e o professor cumpre o
papel de transmiti-lo. O aluno, por sua vez, é visto como um receptor passivo desse

conhecimento.
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Na teoria tradicional, os objetos de ensino séo os saberes privilegiados pelo
contexto sociocultural da classe dominante, de maneira que a cultura da classe
dominante € sobreposta a classe dominada, perdendo seu valor. Moita (2004, p.5)
confirma que este sistema “funciona como mecanismo de exclusdao natural dos
dominados, que ndo tendo a sua cultura reconhecida acabam conformando-se com
o fracasso escolar’. Para estes individuos ndo existe questionamentos, sdo seres
moldados por um sistema, receptiveis ao contetido que o professor transmite.

Para Silva (1990) o curriculo tecnicista, baseado na teoria Tyler, assemelha-
se ao tradicional, seus métodos e atividades, direcionam o professor para modelos
de atividades tradicionais, as quais ndo desenvolvem a criticidade dos alunos. O
curriculo com objetivos previsiveis e exatos traz em foco uma dominacéo cultural,
onde é passado para os educandos, através de conteudos uma ideologia que deve
ser seguida. De acordo com Silva (1990, p.9) “o curriculo com base tecnicista, muito
mais que qualquer outro, possibilita a unido do poder com o saber, isto &, o
conhecimento é distribuido e selecionado de forma a assegurar a reproducao
social.”

Percebe-se entdo a semelhanca com o curriculo tradicional, ambos pré-
estabelecem o conhecimento dos alunos, o educando ndo é capaz por si mesmo de
desenvolver sua prépria opinido, que é moldada lentamente por contelddos e
modelos de aplicacdo destes, que insere 0s alunos em um padrao elitista, a classe
dominante sobre a dominada. Silva (1990, p.10) afirma ainda que para o modelo
tradicional bem como o tecnicista: “O saber se traduz no conhecimento objetivo que
serd transmitido ao aluno como exigéncia de um modelo de desempenho. A
expressao, as experiéncias dos alunos, suas vivéncias sao ignoradas.”

No entanto, o autor aponta uma diferenga marcante entre estes, visto que o
curriculo tecnicista centra-se nos aspectos instrumentais e econbmicos da
educacdo. Ele volta-se para as exigéncias do mercado de trabalho, seja para
funcdes técnicas, seja para profissdes de nivel superior. Enquanto o curriculo na
perspectiva tradicional evidencia as instancias centrais das redes de ensino que tém
sido responsaveis por definir e controlar as politicas de curriculo que sao
‘implementadas” na escola. Sendo esta uma concepgéo restrita e fragmentada que
o curriculo se refere apenas a programacdo de contetdos, passando a ser visto

como um instrumento de acado politica que retrata o conjunto de valores e interesses
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da sociedade, como também o tipo de educagédo e a concepcao de sujeito que se
tem. (MENEZEZ, 2010, p. 396).

2.2 Teoria Critica de curriculo: revisitando as teorias de Althusser, Bourdieu e

Passeron

A partir da década de 60, surgem novas teorias que criticam o pensamento e
a organizacdo das teorias tradicionais. Enquanto que o modelo tradicional de
curriculo limitava-se a elaboracao de atividades técnicas com o objetivo de adequar
ao curriculo educacional. As teorias criticas preocupavam-se em desenvolver
conceitos que permitissem compreender o curriculo, relacionando educacdo com
ideologia, de maneira que propunham um incentivo ao questionamento e a
transformacao social.

De acordo com Silva (2010, p. 30) para “[...] as teorias criticas o importante
ndo & desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos
que nos permitam compreender o que o curriculo faz’. Desta forma as teorias
criticas em contraponto com as teorias tradicionais buscavam questionar o0s
pressupostos do curriculo, relacionando com o status quo’ e responsabilizando este
pela desigualdade social, buscavando uma renovacdo nos modelos de curriculo,
surgindo entédo varias teorizacdes sobre o curriculo critico.

Silva ainda esclarece que em paises como Estados Unidos, Franca e
Inglaterra, a teoria educacional critica recebeu influéncia da filosofia marxista de
Althusser(1970), Baudelot e Establet, Bowles & Gintis (1976), e da sociologia critica
Bourdieu e Passeron (1970), bem como de Freire (1970) no Brasil, entre outros que
foram de grande importancia para o desenvolvimento da teoria critica do curriculo.
Ambos propuseram uma critica a teoria tradicional e, embora tivessem uma linha
semelhante de pensamento, apresentavam diferentes caracteristicas (SILVA, 2010).

Louis Althusser, filosofo francés, € amplamente conhecido como um teorico
das ideologias, e seu ensaio mais conhecido é A ideologia e os aparelhos

ideoldgicos de estado escrito em 1970, no qual fez uma conexdo entre educacéo e

! Status Quo: estado atual. Termo em latim. O status guo esta relacionado ao estado de fatos,
situacdes e coisas, independente do momento. Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Statusquo Acesso
em: 10/08/14
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ideologia. Para o autor a escola € um dos principais aparelhos ideoldgicos 0 mesmo

analisa como a escola contribui para que a sociedade continue capitalista. De

acordo com Silva (2010, p. 31-32), Althusser sustentou que :
A escola é uma forma utilizada pelo capitalismo para manter sua ideologia,
pois atinge toda a populacdo por um periodo prolongado de tempo. Através
do curriculo [...] a ideologia dominante transmite seus principios, por meio
das disciplinas e conteldos que reproduzem seus interesses, dos
mecanismos seletivos que fazem com que criangcas de familias menos
favorecidas saiam da escola antes de chegarem a aprender as habilidades

proprias das classes dominantes, e por praticas discriminatorias que levam
as classes dominadas a serem submissas e obedientes a classe dominante.

Para Althusser a escola contribui de forma ativa para a disseminacéo do
poder capitalista, uma vez que por meio dos conteldos escolares esta transmite
uma ideologia, que desde cedo as criangas entendem como o modelo apropriado. O
conceito de ideologia que Althusser destaca foi muito trabalhado pelo filésofo
alemao Karl Marx, o qual Althusser baseou-se para fazer seu ensaio. Marx ligava a
ideologia aos sistemas teoricos (politicos, morais e sociais) criados pela classe
social dominante. Para ele, a ideologia da classe dominante tinha como objetivo
manter os mais ricos no controle da sociedade. Relacionado bem com a teoria de
Althusser, pois para o tedrico a escola é uma reprodutora do pensamento burgués,
onde s os ricos tém voz e autonomia.

Na mesma corrente de pensamento de Althusser, surge o pensamento de
Baudelot e Establet, socidlogos franceses que tiveram uma preocupacado em
desenvolver uma concepcao critica da educacao e da escola no capitalismo, na qual
tentam aprofundar as ideias de Marx. Para eles o processo educativo que acontece
na escola € desigual, pois estd sob dominio das classes dominantes e isso reproduz
a desigualdade social, uma vez que, para os tedéricos, a escola é muito eficiente para
segregar as pessoas, pois divide e rotula seus alunos.

ApOGs pesquisas realizadas nas escolas francesas, Baudelot e Establet
perceberam a existéncia de duas redes de escolariza¢do: uma destinada aos filhos
dos membros da classe empresarial e outra destinada aos filhos dos membros da
classe trabalhadora. A primeira classe percebida pelos autores teria melhor acesso a
educacao, com disponibilidade de recursos para o apoio ao estudo. Ja a classe dos
filhos dos trabalhadores ndo dispunham dos recursos da classe superior, ora por
falta de capital, ora pela incompatibilidade do tempo para fazerem cursos paralelos,

por grande parte destes estudarem a noite. Para esta divisdo de classe os autores
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utilizaram siglas SS (secundario/superior) representando a classe empresarial, sédo
0S gue conseguem percorrer o curso secundario e ingressam nos CUrsos superiores;
ja a classe trabalhadora sdo os alunos que somente terminam o primario (ensino
fundamental) e tentam ingressar em cursos profissionalizantes a essa rede atribuem
a sigla PP (primério/profissionalizante).

De acordo com Silva (2010), Bowles e Gintis, por meio da publicacdo de
seu livro em 1981 A escola capitalista na América, inserem um conceito de
correspondéncia entre escola e vida profissional. Para eles a escola esta vinculada
a vida social do aluno onde sdo estabelecidos dentro dela os mesmos critérios
utilizados na fabrica. A escola tem o papel de criar meios para se conviver com 0
sistema, as classes sem conflitos. Sua analise é a partir da hierarquia, ideologia,
pratica. De acordo com Silva (2010, p.32-33) Bowles e Gintis “enfatizam a
aprendizagem, através das vivéncias das rela¢des sociais da escola, das atitudes
necessarias para qualificar como um trabalhador capitalista. As relagfes sociais do
local de trabalho capitalista”

A teoria proposta pelos tedricos diferencia-se da teoria de Althusser na
primeira parte de seu ensaio que enfatiza o papel dos conteldos escolares na
transmissao da ideologia capitalista. Para Bowles e Gintis a escola contribui para o
processo de transmisséo da ideologia capitalista, mas, ndo através dos contetdos e
sim por meio de um reflexo, onde os autores acreditam que as escolas de ensino
inferior reproduzem para os alunos modelos de submisséo, ja as escolas destinadas
aos de classe superior tendem demonstrar relacdes de autonomia e poder. Desta
forma, a partir do ambiente escolar os alunos serdo moldados a trabalhadores
dominados ou dominantes.

Na avaliacdo de Malta (2013), esquivando-se das analises Marxistas,
Bourdieu e Passeron analisam a sociedade, a relacdo de poder a partir de um
conceito de cultura. Para eles a dominacao esta além do poder do Estado, esta na
dominacdo do capital cultural. O conhecimento, a cultura, status, o poder frente a
sociedade se constitui no capital cultural que se manifesta através de titulos

adquiridos, as ideologias internalizadas. Como afirma Silva (2010, p. 33):

Os socidlogos franceses Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron iriam
desenvolver uma critica da educacédo, que, embora centrada no conceito de
“reproducgéo”, afastava-se da analise marxista em varios aspectos. Além do
conceito de “reproducéo”, a analise de Bourdieu e Passeron desenvolvia-se
através de conceitos que eram devedores.[..] Bourdieu e Passeron vem o
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funcionamento da escola e da cultura através de metaforas econdémicas.
Nessa analise, a cultura ndo depende da economia: a cultura funciona como
uma economia.

Bourdieu e Passeron, segundo Malta, ndo limita a dominag&o pela hierarquia
do sistema, mas sim pelo acumulo de construcao cultural. Neste caso, o curriculo da
escola é estabelecido a partir da classe dominante, este tem acesso a cultura
estabelecida. Eles propdem a pedagogia racional, uma educacdo compensatoria
para as classes pobres para que estas tenham acesso a uma educagcdo mais
duradoura.

No Brasil, Paulo Freire, com a publicacdo do livro Pedagogia do oprimido
(1968), faz uma importante abordagem acerca de “o que ensinar?”. Diferente dos
autores citados, Freire ndo desenvolveu uma teorizac@o critica do curriculo, no
entanto, suas obras, principalmente Pedagogia do Oprimido, nos leva a uma
compreensao com relacdo ao modelo de uma pedagogia critica, voltado para
relacbes dos individuos com o mundo, relacionando a educacdo, a sentimentos,
pensamentos e acoes.

Paulo Freire, a partir de seus escritos, formulou uma concepcédo de
educacao libertadora, fundamentada em uma base do ser humano como ser critico,
visando a aprendizagem a partir da relacdo do individuo com o meio. Em seus
fundamentos, Freire objetiva a educacdo como ato emancipatério e eticamente
comprometida com a humanizagéao.

Em Pedagogia do oprimido Freire inicia uma critica aos modelos de educacao
atual, onde apenas o professor € o detentor do saber e os alunos nada sabem, de
maneira que este “conhecimento” é repassado por meio de conteudos programaticos

gue para Freire sdo desconectados de sua realidade.

3 CURRICULO EM FREIRE: OS PRESSUPOSTOS TEORICOS DO SEU
PENSAMENTO EM “PEDAGOGIA DO OPRIMIDO”

O curriculo critico em Freire inicia-se pela relagdo do individuo com o meio
que esta inserido, pois para o autor esta relacdo é imprescindivel para desenvolver
sua criticidade. Para Freire, no tocante a educacdo, é necessario relacionar a
vivéncia do individuo com os demais conteudos trabalhados em sala de aula,

métodos e fundamentos teodricos, 0s quais devem estar contextualizados e
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influenciados pelas experiéncias dos que compdem o ambiente educacional. Freire
(2005, p. 23) afirma que “a compreensdo do curriculo abarca a vida mesma da
escola, o que nela se faz ou néo se faz, as relacdes entre todos e todas que fazem a
escola. Segundo, o autor, “abarca a for¢a da ideologia e sua representacdo nao sé
enguanto ideias, mas como pratica concreta”.

Na concepcdo Freireana para construcdo curricular é necessario ter como
papel efetivo as relacdes cotidianas de todos que fazem parte do processo educativo
trazendo suas vivéncias para o ambiente escolar, introduzindo sua cultura, sendo,
pois, 0 homem, gerador de cultura.

A contribuicdo de Freire para o campo do curriculo esta presente na critica a
educacdo bancaria e na formulacdo de uma educacdo libertadora. A educacéo

“bancaria”, por sua vez tem como referéncia as teorias tradicionais do curriculo.

3.1 Educacédo Bancaria: Critica ao Caréater Verbalista e Narrativo do Curriculo

Tradicional

Na educacao “bancaria” Freire compreende os estudantes como depdsitos
vazios a serem preenchidos por conteudos de dominio exclusivo do professor,
fazendo uma critica ao carater narrativo dos modelos tradicionais. Em Pedagogia do
Oprimido (2005) ressalta que:

A narracdo, de que o educador é 0 sujeito, conduz os educandos a
memoriza¢cdo mecénica do contetdo narrado. Mais ainda, a narracdo os
transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo educador.
Quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus “depodsitos”, tanto
melhor educador sera. Quanto mais se deixem docilmente “encher”, tanto
melhores educandos serdo (FREIRE, 2005, p.33).

Nessa concepcdo o estudante é percebido como alguém que nada sabe
como ser passivel de adaptacdo e ajuste a sociedade vigente. Trata-se de uma
pedagogia na qual o professor ndo estimula a curiosidade ou criticidade do

educando. No tocante a educagéao “bancaria” Freire (2005, p. 33) afirma:

Em lugar de comunicar-se o educador faz “comunicados” e depdsitos que
os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepgao “bancaria” da educagdo, em que a unica
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margem de acdo que se oferece aos educandos é a de receberem os
depésitos, guarda-los e arquiva-los.

Neste sentido, analisa-se uma educacdo meramente reprodutora, onde o
educador € o portador do saber a ser distribuido para o educando como verdade
absoluta, ou seja, o professor é o detentor do saber e o aluno nada sabe. Para
Freire esta concepcao esta relacionada as manifestacdes da ideologia da opressao
que ele a denomina como alienacdo da ignorancia, havendo a necessidade da
presenca do outro para seu conhecimento, inibindo a concepgcéo de homem como
gerador de cultura ou conhecimento.

Na concepgao “bancaria”, o individuo figura como um ser passivo, que vive
em constante adaptacdo, ndo havendo nele transformacdo e sua criticidade pode
ndo ser desenvolvida, sendo este o objetivo das politicas do poder, de maneira que
a partir do desenvolvimento da criticidade, o homem é capaz de opinar e
compreender seus direitos, desfazendo da ingenuidade e ignorancia, para ser um
individuo critico e autdnomo. Freire (2005, p. 34) afirma que:

Na medida em que esta visdo “bancaria” anula o poder criador dos
educandos ou minimiza, estimulando sua ingenuidade e n&o criticidade

satisfaz os interesses dos opressores: para estes, o fundamental ndo é o
desnudamento do mundo, a sua transformacéao.

Desta forma, para os “opressores” é inadmissivel a transformacao dos
individuos, pois é favoravel que os “oprimidos” permanecam crendo em suas falsas
demonstracdes de generosidade. A relacdo de opressor-oprimido € também
presente na educagao “bancaria’, pois o homem como mero receptor de
conhecimento ndo se transforma, permanece moldado por uma sociedade elitista,
que introduz a partir de conteddos programaticos o saber determinado, que o
mesmo nao relaciona com o seu cotidiano ou com sua experiéncia de vida,
reproduzindo apenas o que € imposto. Neste modelo de educacgéo o professor ndo
incentiva o desenvolvimento da criticidade do seu aluno, sendo este reprodutor de
uma educacdo mecanica baseada na memorizacdo de contetdos. Neste sentido
Freire (2005, p.34) acrescenta:

N&o é de estranhar, pois, que nesta visdo “bancaria” da educagdo, os
homens sejam vistos como seres da adaptacdo, do ajustamento. Quanto
mais se exercitem os educandos no arquivamento dos depdsitos que lhes sao
feitos, tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica de que
resultaria a sua insercdo no mundo, como transformadores dele. Como
sujeitos. Quanto mais se l|hes imponha passividade, tanto mais
ingenuamente, em lugar de transformar, tendem a adaptar-se ao mundo, a
realidade parcializada nos depositos recebidos.
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No entanto, Freire (2005, p.35) vem relatar que “os homens sao seres da
busca e se a sua vocacdo ontolégica® é humanizar-se, podem, cedo ou tarde,
perceber a contradicdo em que a “educacao bancaria” pretende manté-los.” Isto €, o
homem parte da necessidade de descobrir-se, fazendo parte de sua natureza
relacionar-se com o meio, desta forma uma educacédo que o individuo ndo possa
desenvolver acbes que sdo inerentes a ele, em algum momento de sua vida seré
guestionada, ao ponto de haver a transformac¢éo do mesmao.

O posicionamento de Freire sinaliza para necessidade de uma educacao
que proporcione ao educando desenvolver seu conhecimento critico, onde o
educador ndo é mais constituido como o sujeito detentor do saber e o educando
como receptor de contetdos, havendo a construcdo de um didlogo, professores e
alunos desempenhando uma relacdo de criticidade. Freire nomeia esta educacéo
como “problematizadora” (FREIRE, 2005, p.39).

A educacao “problematizadora” é constituida do principio de que educador e
educando sdo sujeitos de um processo, ambos crescem juntos, isto €, as relacdes
de poder sdo descartadas. Esta educacao proposta por Freire faz um paralelo com a
educacdo “bancaria”, elucidada anteriormente, que tem como base um
conhecimento mecanizado, de transmissdo, depédsito de conhecimento. Na
educacdo problematizadora ou revolucionaria, os educandos desenvolvem a
habilidade de compreensdo do mundo, vivendo em constante transformacéo. Deste
principio, 0 homem passa a entender as relacdes existentes no mundo, ocultas na

educacao “bancaria”.

3.2 A relacdo dialégica entre os sujeitos, o conteddo programatico e a

realidade

Desvinculando-se da educacao bancéria, Freire formulou as bases para uma
educacéo libertadora, fundamentada em uma teoria da agéo dialdgica, que substituiu

0 autoritarismo presente na escola tradicional pelo dialogo democrético na sala de

2 Ontologia: (em grego ontos e logoi, "conhecimento do ser") é a parte da filosofia que trata da
natureza do ser, da realidade, da existéncia dos entes e das questdes metafisicas em geral. A
ontologia trata do ser enquanto ser, isto é, do ser concebido como tendo uma natureza comum que é
inerente a todos e a cada um dos seres. Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Ontologia Acesso em:
05/10/14
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aula. Freire objetivava uma educacdo que nao partisse apenas do conhecimento do
educador, centralidade nas teorias tradicionais da educacédo. Para o autor o
processo de aprendizagem constitui-se da parceria entre educador e educando.
Como afirma Brandao (1981, p.21):

Paulo Freire pensou que um método de educacdo construido em cima da
ideia de um dialogo entre educador e educando, onde ha sempre partes de
cada um no outro, ndo poderia comecar com o educador trazendo pronto,
do seu mundo, do seu saber o seu método e o material da fala dele.

Para Freire, na educacgédo dialégica, mais precisamente para iniciacdo de um
dialogo é necesséario um componente especial que € a palavra, sendo a palavra
mais do que o meio légico para que se inicie o dialogo. Assim, o autor defende que a
palavra verdadeira, praxis, possui duas dimensoées, acao e reflexdo, e entende que
uma ndo prescinde a outra, mas ao contrario, elas se complementam, sem esta
unido, o didlogo se torna meramente palavras jogadas ao vazio, ou seja, falar por
falar, que o0 mesmo denomina como palavra inauténtica.

A palavra inauténtica, [...], com que n&o se pode transformar a realidade,
resulta da dicotomia que se estabelece entre seus elementos constituintes.
Assim € que, esgotada a palavra de sua dimensdo de acdo, sacrificada,
automaticamente, a reflexdo também, se transforma em palavreria,
verbalismo, blablabla (FREIRE, 2005, p. 46).

Desta forma percebe-se que o didlogo pode se constituir como um meio
transformacao social, ato de comunicar-se, capacitando os individuos a serem
sujeitos conscientes, ndo conformados com a atual realidade social. Para Freire a
palavra ndo é mero pensamento expresso, € praxis, a ag¢ado transformadora no
mundo e do mundo. O dialogo € a condicdo de existir humanamente, onde o0s
homens que dialogam, refletem e agem juntos como sujeitos no mundo que querem
transformar. Freire (2005, p.45) afirma:

Mas, se dizer a palavra verdadeira, que é trabalho, que é praxis, é
transformar o mundo, dizer a palavra ndo é privilégio de alguns homens,
mas direito de todos 0os homens. Precisamente por isto, ninguém pode dizer
a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la para os outros, num ato de
prescricdo, com o qual rouba a palavra aos demais.

Neste principio entende-se que a agao dialégica acontece a partir da relagao
entre os individuos. De maneira que para Freire o didlogo genuino no processo

pedagogico sO sera possivel se for desenvolvido junto com outras praticas
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humanizantes, como o amor, a humildade, a fé e o pensamento critico, sentimentos
gue devem embasar a relacdo educador-educando.

Para Freire ndo existe dialogo sem antes existir o amor ao mundo e aos
homens. Sentimento este caracterizado pelas relacbes verdadeiras de tolerancia,
respeito e humildade. De acordo com ele, também néo existe dialogo se ndo houver
humildade, ou seja, a humildade alicercada na compreensdo do pensamento do
outro como um somatorio, sendo necessaria a contribuicdo do outro para
construirmos nosso pensamento. De maneira que “a autossuficiéncia é incompativel
com o dialogo” (FREIRE, 2005, p.45).

O autor estabelece a fé como priori do didlogo, uma vez que para ele: “Nao
ha também dialogo, se ndo ha uma intensa fé nos homens. Fé no seu poder de fazer
e de refazer, de criar e recriar” (FREIRE, 2005, p.45).

Por fim, o didlogo objetiva o desenvolvimento do pensamento critico, do
pensamento ndo ingénuo da realidade. Nesse sentido, devemos considerar a
relacdo linguagem-pensamento, em que o homem dialoga consigo mesmo no
momento em que pensa, e dialoga com o mundo, quando fala. E por isso Freire
entende que é possivel desenvolver essa criticidade do pensamento através do
dialogo critico, reflexivo entre educador e educando. Para Freire (2005, p. 47) o
dialogo enquanto pensar critico fundamenta-se no:

Pensar que, ndo aceitando a dicotomia mundo-homens, reconhece entre
eles uma inquebrantavel solidariedade. Este € um pensar que percebe a
realidade como processo, que a capta em constante devenir e ndo como

algo estatico. Nao se dicotomiza a si mesmo na acdo. “Banha-se”
permanentemente de temporalidade cujos riscos nao teme.

A partir destes principios Freire fundamenta uma base de dialogicidade, na
qual sentimentos como amor, fé, humildade alicercam este processo, pois um
individuo capaz de internalizar estas acdes consequentemente utilizara bem da sua
capacidade de comunicar-se. Como afirma Freire (2005, p.46):

Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o didlogo se faz
uma relagdo horizontal, em que a confianca de um pdélo no outro é
consequéncia Obvia. Seria uma contradicdo se, amoroso, humilde e cheio
de fé, o didlogo ndo provocasse este elimina de confianca entre seus

sujeitos. Por isto inexiste esta confianca na antidialogicidade da concepc¢ao
“bancaria” da educagéo.

Em contrapartida o antidialogo € caracterizado pela quebra dessa relacdo

educador-educando e o estabelecimento de uma relacdo de verticalidade entre os



24

[N

sujeitos na qual ndo h& comunicacdo e s6 comunicados. O antidialogo
caracterizado pela auséncia dos fundamentos do didlogo, ele “é desamoroso. E
acritico e ndo gera criticidade, exatamente porque desamoroso. Ndo é humilde. E
desesperancoso. Arrogante. Autosuficiente” (FREIRE, 2008, p. 115-116).

Para Freire o dialogo no ambiente escolar ndo se inicia a partir do encontro
do educador com os educandos e sim antes disto, inicia-se no momento em que 0
educador se faz a pergunta do que ensinar aos seus alunos, para Freire se concede
por meio dos conteudos programaticos da educacao.

Frente a isto, Freire faz um contraponto entre o educador dialégico e o
antidialégico. Para o educador antidialégico presente na educacdo bancaria o
didlogo com os educandos como contetdo € algo inexistente, para este 0 processo
de dialogicidade acontece a partir do que dissertard para seus alunos, como
organizard seu programa de ensino. J& o educador dialdgico na apresentagdo do
conteldo programatico ndo o impde como algo a ser doado ou depositado aos
alunos. Este, a partir do conhecimento de seus alunos e o diadlogo com 0os mesmos
fundamenta o contetdo programaético.

Entende-se que o conteddo programatico da educacdo ndo € um conjunto
de informacdes que deve ser depositado nos estudantes, contidos em programas
organizados exclusivamente por gestores ou professores. “Numa visdo libertadora,
[...] o seu conteddo programatico ja ndo involucra finalidades a serem impostas ao
povo, mas, pelo contrario, porque parte e nasce dele, em dialogo com o0s
educadores, reflete seus anseios e esperancas” (FREIRE, 2005, p. 102-103).

Frente a isto, o conteddo da programatico deve ser algo construido
juntamente com os alunos a partir da relacdo dialégica com o professor, de forma
que o conteudo problematize a realidade concreta dos educandos, sendo um
incentivo para que os mesmos facam questionamentos relacionando os conteudos
das disciplinas com a realidade que estao inseridos. Esta realidade Freire denomina
como mediatizadora. Para o autor, € por meio da realidade do aluno que o professor
deve organizar o conteudo programatico, ou seja, “sera a partir da situagao
presente, existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspiracbes do povo, que
poderemos organizar o conteudo programatico da educacédo ou da agao politica”
(FREIRE, 2005, p.86).

Em suma, reconhecer a importancia da pratica dialdégica para a construgéo

do conteudo programatico possibilita diferentes maneiras de formular e organizar o
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curriculo, fundamentado em uma pedagogia critica, que promova transformacao

social dos individuos.
CONSIDERA(}C)ES FINAIS

Neste estudo destacamos elementos presentes nos aportes tedricos do
pensamento de Paulo Freire contributivos para teorizacdo do curriculo critico, como
a critica a educacédo bancaria e ao carater narrativo e verbalista da teoria tradicional,
bem como a formulacdo de uma educacado libertadora, alicercada no processo
dialégico entre educador e educandos. O dialogo se constitui como principio teorico-
metodoldgico da acdo educativa.

O pensamento de Freire visa demonstrar uma relagdo conscientizadora e
participativa, integrando a experiéncia dos que compdem o processo educativo,
deixando de lado as praticas verticalizadoras e autoritarias, dando lugar a uma
organizagéo curricular em que os educandos possam ter voz e autonomia.

Neste sentido, compreendemos a concepcdo de Freire sobre o curriculo
critico como um incentivo a transformacdo social do individuo, uma vez que sua
pedagogia € fundamentada na dialogicidade dando voz e autonomia aqueles que so
eram aptos a ouvir, na pedagogia tradicional.

Compreendemos que a proposta de Freire de uma educacéo libertadora
fundamentada na emancipacdo humana direciona os individuos ao desenvolvimento
da criticidade, bem como a transformacao social dos mesmos. Pois 0 ser pensante,
autdbnomo, ndo fica estatico perante a sociedade.

Neste sentido a proposta da educacéo contextualizada destaca-se como um
dos elementos presentes nas teorias de Freire. Estas servem de orientacdo a
elaboracdo de propostas curriculares e praticas pedagdgicas que possibilitam o
entendimento de que as pessoas se constroem e constroem seu conhecimento a
partir do seu contexto, com rela¢cdes mais amplas; que nenhuma prética educativa é
neutra e desinteressada, mas reflete as questbes de poder; que a construcao dos
saberes, se d& na relacdo das pessoas com o mundo, consigo mesmo e com 0S
outros, visto que contextualizar implica estabelecer uma relacdo dinamica, dialética e
dialogica entre contexto historico-social-politico e cultural. E o curriculo passa a ser

concebido como um processo em constante construgao.
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ABSTRACT

Paulo Freire internationally known as a great teacher and exponent of the of Brazilian
education, despite having not proposed a theory of curriculum , their thinking is
reference in the field of critical resume. Indicates possibilities of working with a new
logic in the design of curriculum policy . In this sense, the present work is a study of
concepts and principles that underlie curriculum theory , with reference to Freire
pedagogy and its contribution to curricular issues . Thus we highlight the contribution
of Freire in building a critical curriculum , from the critical "banking " education and
formulation of a " problem-posing " education or " revolutionary " based on dialogic
process between educator and students . Through the study means to Freire
pedagogy as encouraging the transformation of individuals and the development of
criticality of the student .

Keywords: Curriculum - Freirean Pedagogy - dialogicity
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