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“(...) escrever, eu ja escrevia rabiscando
mesmo antes de entrar para a escola. Escrevia
nas paredes do galinheiro, no cimento do
tanque ou no passeio da rua. Arranjava um
pedaco de carvao, de tijolo, de caco de telha,
pedra de cal. Minhas irmds me pediam para
tracar amarelinhas no quintal. Eu caprichava.
Usava uma vareta de bambu sobre a terra
batida. Alem de fazer as casas bem quadradas
e certas, ainda escrevia 0s nUmeros e as
palavras céu e inferno. De tanto as meninas
pularem em cima, as palavras de apagavam
aos poucos, mas escrever de novo ndo era
sacrificio para mim”.

Bartolomeu Campos de Queiros
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RESUMO

Este trabalho apresenta uma analise das dificuldades da aprendizagem da leitura e da escrita
dos educandos do 3° ano do Ensino Fundamental da Escola Gama e Melo — PB, para tanto
realizamos uma revisdo bibliogréfica sobre a Historia da Educacéo e as politicas pablicas para
a educacdo brasileira, para identificar o processo educacional em que nos estamos inseridos.
Os movimentos da Educacdo Nova em 1932, o Regime Militar, as Leis, planos, propostas e
diretrizes educacionais foram importantissimos para o desenvolvimento educacionais e suas
dificuldades em chegar a populagdo mais carente. Realizamos um estudo sobre o0s conceitos
de leitura e escrita e 0 processo de aprendizagem, com o objetivo de identificar as dificuldades
de aprendizagem mais comuns no campo de estudo. Identificamos a escola e principalmente a
turma em questdo, considerando que é necessario entender que o processo de aquisi¢do da
leitura e escrita € construido através da evolucdo de cada crianca, sendo ao mesmo tempo
individual e coletivo, e € preciso que haja uma reestruturacdo interna na escola. Como base
para nossa analise utilizados os instrumentos de avaliacdo do PNAIC aplicado com as mesmas
questdes para todos os alunos do 1°, 2° e 3° anos da Escola Estadual de Ensino Fundamental
da Escola Gama e Melo.

Palavras-chave: 1. Dificuldade de aprendizagem — 2. Leitura — 3. Escrita.



ABSTRACT

This paper presents an analysis of learning disabilities in reading and writing of students of
the 3rd year of Primary Education School Range and Melo - PB , for both began with a brief
survey of the history of education and public policy for Brazilian education , to identify the
educational process in which we operate . The movements of the New Education in 1932 , the
military regime , laws , plans , proposals and educational guidelines were critical to the
educational development and their difficulties in reaching the poorest population . We
conducted a study on the concepts of reading and writing and learning process , with the
objective of identifying the most common learning disability in the field of study . Identify the
school and especially the class in question , considering that it is necessary to understand that
the process of acquisition of reading and writing is built through the course of the illness ,
with both individual and collective, and there must be an internal restructuring in school.

Keywords: 1. Learning disabilities — 2. Reading — 3. Writing.
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INTRODUCAO

Este trabalho discute a dificuldade de aprendizagem na leitura e na escrita dos
educandos do 3° ano do Ensino Fundamental da Escola Gama e Melo — PB. A dificuldade em
aprender a ler e a escrever vem sendo discutida em todas as esferas educacionais, este
problema é identificado na maioria das instituicbes publicas de ensino e em todos os seus

niveis.

A discussdo deste tema “Dificuldades de aprendizagem: leitura e a escrita”
permite contribuirmos para compreensdo do cotidiano escolar, possibilitando um novo olhar
sobre a aprendizagem dos sujeitos e questionando as nossas praticas pedagogicas atuais e suas
relacdes com o ensino-aprendizagem.

O primeiro capitulo € construido por uma breve pesquisa sobre a Histdria da
Educacdo que apresenta a nossa forma de compreender e representar a historia da humanidade
através de desenhos. Estes desenhos também fazem parte do inicio de cada “escrita” ou
processo de escrita do ser humano em qualquer idade.

A utilizagdo da escrita e da leitura aparece conforme a necessidade de sociedade
em transmitir 0s seus interesses, e vai se transformando conforme a influencia das tecnologias
ou influenciando a criacdo destas tecnologias € a interferéncia das politicas governamentais de
cada época.

A identificacdo das politicas publicas para a educacdo brasileira é oportuna para
que entendermos os porqués das dificuldades do sistema educacional em oferecer uma
educacdo de qualidade através da infraestrutura e investimento na formacéo dos educadores.

Os movimentos politicos, econdmicos e culturais, manifestados em 1932 dos
pioneiros da Educacdo Nova, as conquistas das Universidades e o Regime da Ditadura foram
importantissimos para o desenvolvimento ou interrupcdo da chegada das instituices
educacionais a populacdo mais carente.

As Leis, os planos, propostas e diretrizes nacionais para a educagdo sao marcos
para todo o processo de ensino-aprendizagem no final do século XX, uma vez que a
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possibilidade de formar ou informar, trocar conhecimento sobre a aprendizagem das criangas
ficaram mais reais.

No segundo capitulo apresentamos uma pesquisa bibliogréfica sobre o processo de
aprendizagem em leitura e escrita e as dificuldades de aprendizagem mais comuns, segundo
tedricos como FERREIRO (2003), TEBEROSKY (1997), entre outros.

O processo de apropriacdo de aprendizagem da leitura e escrita é complexo e
depende de varios fatores internos e externos, tanto do individuo quanto do meio em que ele
vive. O dominio da leitura e escrita tem uma relagdo muito intima com a forma como €
trabalhada.

Para (FERREIRO, 1983, p. 11), “o que a crianga ndo compreende é que a escrita
representa a fala, o som das palavras, e ndao o objeto a que o nome se refere”, esta situagdo
dentro da sala de aula causa grandes insatisfacfes ou inseguranca por parte dos educadores
que tem tempos regulados pelos sistemas para fazer a crianca chegar a leitura e a escrita,
impossibilitando a maturacdo necessaria para que 0 processo de aquisicao da leita e escrita se

concluam.

Quando entendemos a escrita como a simples forma de transcricdo, limita os
sujeitos e suas possibilidades de construcdo, implica conceber que sua aprendizagem é
mecanica e técnica. Escrever é mais que a copia de simbolos é transpor o que ja se sabe.

No terceiro capitulo identificamos a Escola Estadual de Ensino Fundamental,
Normal e Médio Gama e Melo — PB, com 0 objetivo de analisar os processos administrativos
e pedagdgicos que contribuem ou dificultam a aprendizagem dos educandos, tendo como base
os instrumentos de avaliagdo do PNAIC (Programa Nacional de Aprendizagem na Idade

Certa) que foram aplicados aos alunos do 1°, 2° e 3° anos na referida escola.

No quarto capitulo discutiremos as dificuldades da aprendizagem: a leitura e a
escrita dos educandos do 3° ano da referida escola, através da analise da situacdo de ensino e
aprendizagem com o objetivo de identificar as possiveis causas e sugerir agdes pedagogicas
pontuais que posam contribuir para a aprendizagem significativa dos educandos.
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Procedemos a analise dos dados da pesquisa fazendo as consideragdes finais sobre
as dificuldades de aprendizagem: a leitura e a escrita dos educandos do 3° ano da Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Normal Gama e Melo; considerando que se estas
dificuldades ndo forem enfrentadas com determinacdo dos professores, gestores e familia,
produziremos outros problemas, como a reprovacdo, a evasdo e 0 baixo rendimento

educacional.
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CAPITULO |

UMA BREVE HISTORIA DA EDUCACAO

A Histdria da Educacéo precede a histdria da escrita, onde os homens, por volta de
4000ac, se comunicavam através de desenhos e pinturas (Foto - 1). Os historiadores e
arquedlogos identificaram uma imensa quantidade de documentos ndo escritos, a exemplo de
pinturas rupestres, sitios arqueoldgicos, ossada, fosseis, entre outros, que contribuiram para o
estudo da Historia humana.

A transmissdo de informagdes através de desenhos e pinturas d& inicio a educacao
como forma de repeticdo de acdes através do uso e da leitura de imagens. Configura-se uma
educacdo ndo sistematica, mas através de imitagdes.

No periodo da Idade Antiga ou Antiguidade, surgi as primeiras civilizagdes, com
a necessidade de se comunicar com mais frequéncia e tornar publico suas regras e/ou leis,
passam a ser elaborados alguns simbolos que foram se desenvolvendo até formarem os
primeiros alfabetos da Antiguidade (Figura — 2), conhecido como escrita pictorica ou
hieroglifica.

O sistema de ensino escrito foi ganhando uma forma mais elaborada fazendo a
relacdo entre simbolos e semelhancas, significando ou resinificando a escrita silabica que foi
um marco no processo da leitura e escrita como maneira eficiente para o desenvolvimento da
sociedade.

Diferentes civilizagbes passaram a estruturar seu alfabeto capaz de identificar
conceitos e diferengas entre seres e objetos. A civilizacdo dos fenicios com ampliacdo do
comércio elabora o alfabeto de vinte e dois caracteres e o popularizando na civilizacdo
oriental.

As civilizagOes greco-romanas contribuiram significativamente para a formagéo
dos alfabetos contemporaneos (FIGURA — 3) estruturando o sistema alfabético utilizado pela
maioria das na¢fes do mundo ocidental contemporénea. A partir dessa origem a instituicdo
escolar se desenvolve na Grécia dividindo a educagdo dos homens livres Paidéia e a educagdo
dos escravos Duléia.
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Na Idade Média apesar de ser rotulado de “Anos Escuros” ou “A Idade das
Trevas” por alguns intelectuais como aspectos negativos provocados pelo abandono do
pensamento racional, também teve sua contribuicdo para 0 modelo de organizacdo urbana, as
teorias administrativas e as universidades, mesmo com o mundo letrado se restringindo a um
namero pequeno de pessoas, dando outro significado ao periodo da Idade Média.

Na Idade Moderna as monarquias europeias se fortaleceram ampliando seus
dominios e suas culturas através dos escritos para todos os continentes, também marcado pelo
periodo do Renascimento Cultural que revolucionou as artes e as ciéncias através de
intelectuais conhecidos pro nos hoje, a exemplo de Leonardo da Vinci e Michelangelo.

Com a descoberta das Américas e a ampliagdo do comercio entre a Africa e a
Asia, 0 processo de aquisicdo de leitura e escrita apresenta uma melhoria com o proposito de
acumulacdo de capital como base para o desenvolvimento do capitalismo. A partir dai
comecou o impulso para o proximo periodo histérico, onde o capitalismo provoca decisivas
mudancas educacionais, rompendo com o dominio da Igreja Catolica e sua educacdo
confessional, e coloca em posicédo central o protagonismo do Estado, criando a ideia de escola

publica.

A ldade Contemporanea que iniciou coa Revolucdo Francesa de 1789 até hoje €
marcado por transformacBes na organizacdo da sociedade, por conflitos histéricos de
propor¢des mundiais como as guerras mundiais ocorridas no século XX e pela caracterizacao
da burguesia que estava em ascensdo através dos sistemas politicos republicanos,
constitucionais, representativos, defensor das propriedades e com forcas militares.

A partir de 1827-1890 ocorre as primeiras tentativa em organizar a educacdo
como responsabilidade do poder publico representado pelo governo imperial e pelos governos
das provincias.

Em 1890 é impulsionado pelos idearios iluminista republicano € marcado pela
criacdo dos grupos escolares ou escolas primarias. A educacdo como conhecemos da seus
primeiros passos e depois da segunda década do século XX é regulamentado em ambito
nacional as escolas primarias, secundarias e superiores ampliando os propdésitos pedagdgicos.

A posicdo capitalista na educagdo, apesar de ser portadora de um ideario de
igualdade entre todos os homens, acabou reproduzindo a desigualdade social. Nas ultimas
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décadas do século XX amplia-se a discussdo sobre o real papel da educacao na sociedade,

alfabetizando e letrando com qualidade.

1.1 - A Histéria da Educacéo no Brasil

A Historia da educacdo no Brasil € constituida por rupturas e uniGes entre 0s
grupos sociais. A primeira fase da educacgdo brasileira é identificada com a chegada dos
portugueses e, principalmente, com a chegada dos jesuitas e por volta de 1549 na col6nia
portuguesa onde € instalada a primeira escola brasileira.

O modelo educacional era préprio do padrdao Europeu que utilizava as “Aulas
Régias” realizadas pelos jesuitas, apesar de se considerar os povos que existiam no Brasil e

que tinha seu jeito de educar.

Em meados do século XVI vérios povos, como o Mexicano, Peruano e col6nias
espanholas, ja possuiam ensino superior, como a Universidade de Sdo Domingos.

A vinda da Familia Real para o Brasil, ap6s a ruptura e fugindo de Napoledo na
Europa, permite a implantacdo de varias instituicdes educacionais, para preparar a coldnia
para D. Jodo VI, abrindo Academias Militares, Escolas de Direito e medicina, a Biblioteca
Real e a Impressa Real. Porém a educacdo brasileira sempre ficou em segundo plano e a
primeira universidade surgiu em 1934 em Séo Paulo, a USP.

Nos quatro primeiros séculos, no Brasil a histéria da educacdo é formada pela
exclusdo da grande maioria dos homens e mulheres, com a elitizagdo e separacdo das classes
pobres.

Neste periodo a educacdo ndo teve grandes mudancas, pois era oferecido em sua
maioria pelos governadores das provincias e/ou comandantes locais, uma vez que o pais tem
extensdo territorial de continente e as divisdes politicas como conhecemos, sé iniciou sua
atuacdo mais sistematica no inicio do ultimo século.
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A partir da década de 30 ocorre um crescimento acelerado com a presenca da
populacdo mais carente nas escolas publicas, isso explica 0 nimero de analfabetos e
semianalfabetos do pais e ocupacédo dos ultimos ranques mundiais.

Em 1930 é criado o Ministério da Educacdo e Saude Publica, seu trabalho era
abrangente com agdes nas areas de educacdo, saude, esporte e meio ambiente, sendo que 0s
temas mais relevantes da educacdo eram tratados pelo Departamento Nacional de Ensino,
vinculado ao Ministério da Justica.

Com um clima de progresso nos campos politicos, econdmicos e culturais, e um
avido desejo de promover educacdo para a maioria da populacdo houve a publicacdo um
manifesto em 1932 dos pioneiros da Educacdo Nova, redigido por Fernando de Azevedo e
assinado por Anisio Teixeira, renomados educadores que muito contribuiram para o

desenvolvimento educacional do Brasil.

Varias conquistas neste periodo que culminaram com: a Universidade de S&o
Paulo em (1934) e da Universidade do Distrito Federal em (1935). E outras reivindicagoes
como a organizacdo pelo Estado de um plano de educacdo, com a implantacdo da escola
publica, laica, obrigatoria e gratuita, fazendo frente a Igreja que ainda era sua concorrente.
Universidade do Rio de Janeiro (1920) e a Universidade Federal de Minas Gerais em (1927)

era simples agregacdo de faculdades.

As conquistas das décadas de 20 e 30 foram sufocadas com a imposicao ao pais da
Constituicdo de 1937 e do Estado Novo, esse crescimento sé foi retomado com a
redemocratizacdo do pais em 1945. Com tudo houve algumas mudangas neste periodo.

Desde meados dos anos 1950, por um intenso processo de renovagdo tedrica e
metodoldgica, impulsionado pelo esforco de superacdo de uma histéria. Em 1948 surgi a
discussdo sobre para uma Lei de Diretrizes e Bases, a partir da proposta do deputado
Clementino Mariano.

Com o Golpe Militar em 1964 ocorreu um maior controle e autoritarismo,
mascado na area da Educacdo, proibido as organiza¢des estudantis como a Unido Nacional
dos Estudantes — UNE. Em 1969 o regime politico tornou obrigatorio o ensino de Educacéo
Moral e Civica.
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A luta pela Educacdo Basica de qualidade para todos € construida através da luta
politica, pelo direito e pela mudanca de praticas tradicionais que impede a construcdo da
cidadania e principalmente liberdade de construcdo de saberes e participacdo das decisbes de
um pais continental.

1.2 - Politicas publicas para a educacéo brasileira

As politicas publicas para a educacdo brasileira comecam se estruturar com a
aprovacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB), em 1961. Este marco
enfatiza a educacdo como obrigacao dos estados e municipios e diminuindo a centralizacdo do
Ministério da Educacdo e Cultura.

Com a LDB de 61 e o fim do Estado Novo, houve um amplo debate sobre o
sistema de ensino brasileiro, colocando a ampliacdo das areas de ensino como Educagédo
Fisica obrigatdria e 0 Ensino Religioso como facultativo, separando o Estado e a Igreja e
deixando clara a posigédo de cada grupo.

Em 1962 é criado o salario-educacdo um ponto importantissimo para o Ministério
da Educacdo e Cultura até hoje. Neste periodo a proposta de ensino era fundamentalmente
tecnicista com o objetivo de formar méo-de-obra qualificada e com o Golpe Militar foram
difundidos os cursos técnicos profissionalizante nas grandes cidades.

As universidades ganharam mais autonomia disciplinar, didatico-cientifico,
administrativo e financeiro com a reforma universitaria de 1968 e considerada “a grande LDB
do ensino superior” instituindo um modelo organizacional unico para as universidades

publicas e privadas.

As alteracGes ou reformulacbes constantes na legislacdo brasileira vao garantindo
a ampliacdo de atendimento em todas as regides do Brasil. Em 1971 uma nova LDB torna
obrigatdrio o ensino dos sete aos quatorze anos de idade e prevé um curriculo com uma base
comum para 0 primeiro e segundo graus, e uma parte diversificada respeitando as diferencas

regionais.



21

A revolucdo cientifica tecnoldgica é um fato global que exige dos paises
desenvolvidos as alteracdes na forma de promover educacdo. Mudou os paradigmas de
producdo e o cotidiano das pessoas.

Com o proposito de resgatar a esperancas no futuro e de mobilizacdo de toda a
sociedade brasileira, a Republica Federativa do Brasil constitui-se em Estado democréatico de
direito, promulgou a Constituicdo Federal de 1988 que em seu capitulo sobre a Educacgéo
declara:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos

seguintes principios: | — igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na
escola; Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber; Il — pluralidade de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de

instituicdo publica e privada de ensino; IV — gratuidade de ensino publico em
estabelecimento oficial; V — valoriza¢do dos profissionais de ensino, garantindo, na
forma da lei, planos de carreira para o magistério publico, com piso salarial
profissional e ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos,
assegurado regime juridico Unico para todas as instituicdes mantidas pela Unido; VI

— gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei; VII — garantia de padréo de
qualidade. (CF, 1988, p. 137-138).

O advento da Constituicdo Federal (CF) 1988 foi um marco nas politicas publicas
da educacdo brasileira, por definir e/ou determinar as forma de atendimento, gratuidade para
todas as criancas, homens e mulheres, a valorizacdo dos profissionais de educacao, colocando
nas maos da populacdo, pensadores, tedricos e governos a constru¢do de documentos que
norteassem a educacao publica do pais.

Na perspectiva da construcdo do saber, a educacdo era provocada a insistir a
buscar novos paradigmas capazes de preparar 0 maior nimero de pessoas e qualifica-las para
atender as necessidades do mercado de trabalho, principalmente nas novas tecnologias, com
liberdade de pensar, criar e produzir saberes.

As iniciativas para as mudancas dos marcos normativo se sucederam, comegando
com a Emenda Constitucional n° 14, que criou o Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério (Fundef) até a promulgacdo da Lei 9.394 de
20 de dezembro de 1996 e legislacdo decorrentes.
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A nova LDB foi conhecida como Lei Darcy Ribeiro por ter elaborado o corpo do
texto e ndo ser bem entendo, porém, sua contribuicdo foi inquestionavel, com defini¢bes de
atuacdo na educacgdo e ndo como sugestdo de atendimento.

A mais recente Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n° 9394/96
oferece um espaco com flexibilidade para que o sistema de ensino trabalha-se com posigoes
criticas, trouxe diversas mudancas a educacao nacional, incluiu a educacéo infantil (creche e
pré-escola) para fazer parte da educacéo e responsabilidade dos municipios.

Previsto no texto da Constituicdo de 1988 e aprovado em 2001, o Plano Nacional
de Educacdo (PNE), aprovado pela Lei n® 10.172, estabelece metas e diretrizes para a
educacdo no Brasil por um periodo de dez anos. Com objetivos de contemplar todos 0s niveis
de educacdo, da educacdo infantil ao ensino superior de interesse de todos.

Os objetivos mais contundentes sdo a erradicacdo do analfabetismo,
universalizacdo do atendimento escolar, promo¢do humanista, cientifica e tecnoldgica. As
obrigagdes dos municipios localizam-se nos Planos respectivos como PME — Plano Municipal
de Educagdo, construido a partir das discusses da (Conae) — Conferéncia Nacional de
Educacéo, 2011.

O Fundef foi substituido em 2006 por Fundeb — Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e da Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo,
entendendo como educacéo basica, a creche, pré-escola, ensino fundamental e ensino médio.
Mantidos com recursos Federal, Estaduais e Municipais, um compromisso que durara até
2020.

O lancamento do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), em 2007, pelo
Ministério da educacdo com acdes integradas de cooperacdo mista, reforcando uma visao
sistematica da educacao.

Estas conquistas ndo foram apenas desejo do pais, mas a cobranca constante dos
paises em desenvolvidos através do Fundo das NacGes Unidas pela Infancia (UNICEF), que
contribui com varias agdes para o desenvolvimento das agBes educacionais no pais em
parcerias com MEC e com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira (Inep).
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Estas parcerias resultaram em varias pesquisas que analisam as praticas
educacionais e identificam as necessidades dos sistemas de ensino e a partir delas é elaborar
acOes que promovam o desenvolvimento da educacdo e a melhoria do atendimento em todas
as modalidades de ensino.

As politicas publicas passam a ter continuidade independente das politicas de
governos, as escolas ganham autonomia para elaborar seus planos e junto com a comunidade
definir as a¢bes pedagdgicas, garantindo a participagdo e a valorizagdo das culturas de cada
regido.
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CAPITILO II

LEITURA E ESCRITA: CONCEITOS

A leitura e escrita sdo instrumentos de comunicacdo utilizados por cada
civilizacdo de acordo com suas estruturas fonéticas e considerando a evolugdo historica e
social. Seu dominio exige que a sujeito compreenda suas organizagdes e funcdes.

A escrita alfabética é um sistema de notacdo especifico, no qual os elementos, as
letras, identificam segmentos fonoldgicos (consoantes e vogais). Mas, além disso, o
sistema alfabético de escrita conta também com um conjunto de caracteres e
convengles graficas ndo-alfabéticas, tais como sinais de pontuagdo, maidsculas,
sublinhado, etc. estes sinais refletem de forma grafica qualidades da lingua,
qualidades que ndo sdo verbais mas que servem para a comunicagdo por escrito.
(TEBEROSKY e TOLCHINSKY, 1997, p. 09).

Para que a crianga se aproprie deste sistema de graficos (escrita), ela precisa
construir uma consciéncia sensorial e também a capacidade de diferenciar um simbolo do
outro, atribuindo significado.

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género,
do portador, do sistema de escrita, etc. (PCN, 2001, p. 35).

Este conceito de leitura ¢ fundamental para lucidar as primeiras “dificuldades”
gue surgem quanto a leitura e a escrita de criancas pequenas. Quando a crianca I&, ela ndo
apresenta a rigidez da sequéncia logica grafica, ela apenas apresenta 0 que ja sabe ou pensa
saber sobre a leitura, sem cobrangas e com alegria.
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As criangas que usaram um critério formal levaram em conta um aspecto
intrapalavras: a quantidade de letras. As que usaram um critério semanticos-
referencial fizeram mencdo ao significado da palavra, quer dizer, a um aspecto
extrapalavras. Este segundo pode conviver com o primeiro, mas sé se for aplicado a
palavras com mais de trés letras. (TEBEROSKY, 1997, P. 31).

Para ler as criancas atribuem a cada som uma ou mais letras de acordo com a
identificacdo sonora que esteja presente no entendimento individual que pode variar conforme
0 momento, ou esta mesma crianca atribui significado do contexto para cada palavra.

(...) a0 comegar a se dar conta das caracteristicas formais de escritas, a crianga
constréi entdo duas hipéteses que vao acompanha-la por algum tempo durante o
processo de alfabetizacdo: a) de que é preciso um nimero minimo de letras — entre 2
e 4 — para que seja escrito alguma coisa e b) de que é preciso um minimo de
variedade de caracteres para que uma série de letras “sirva para ler”. (FERREIRO,
1983, p. 11).

As primeiras definigdes que as criangas constroem sobre a leitura e escrita deve
ser considerada pelo professor como processo e juntos elaborarem estratégias para produzir
escritos e ler as producdes dos outros escritores com mais eficiéncia.

“Diferenciar a atividade de desenhar da atividade de escrever é importante porque a
escrita, para as criangas pequenas, recupera 0 que se pode desenhar: o nome do
objeto desenhado (hipdtese do nome). Esta ideia também lhes serve para interpretar
o0s textos que aparecem acompanhados de imagens. A escrita por si mesma nao é
suficiente para garantir o significado e por isso as criangas costumam desenhar antes
de escrever. A imagem, por outro lado, é a que permite interpretar a escrita (pelo
mesmo como uma tentativa)” (FERREIRO, 2003, p. 49).

Antes de saber ler e escrever a crianca conhece alguns materiais de literarios ou
informativos principalmente para os que ja frequentaram as creches e educacdo infantil ou
gue possuem no sei da familia um ambiente de leitores.

Este conhecimento prévio precisa ser considerado pelo educador como meio para
ampliar o conhecimento em leitura e escrita, 0 uso de diferentes linguagens é o que vai fazer
com que a criangas reestruture os conceitos desta leitura e escrita formal.
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Os estudos da consciéncia fonoldgica que a crianga traz sdo necessarios para que
possamos reduzir ou entender melhor em qual estagio todas as criangas esta e como é possivel
avancar em sua elaboracao de conhecimentos.

Muito das dificuldades encontradas fazem mais parte da falta de conhecimento do
processo de aprendizagem dos educadores, do que da dificuldade de aprendizagem dos
educandos.

As cobrancas que os sistemas de ensino e a sociedade colocam nos ombros dos
educadores provocam a identificacdo precoce ou inadequada de dificuldades que sdo apenas
niveis diferentes ou processos pelos quais os educandos estdo enfrentando em determinado
momento do ensino e aprendizagem.

A leitura e escrita fonética ndo se apresenta como deseja 0s pais, escola e
comunidade. Cada crianca tem seu ritmo e forma de construir este conhecimento em processo
de maturagéo.

Respeitar 0os conceitos das criancas e influéncia as alteracdo sdo necessarios,
porém € preciso conhecer as teorias mais divulgadas sobre a leitura e escrita, fatores e
dificuldades, promover a discusséo entre os educadores propondo troca de experiéncias que
possibilite esta mudanca de postura.

2.1 - Processo de aprendizagem: leitura e escrita

O processo de apropriacdo de aprendizagem da leitura e escrita é complexo e
depende de varios fatores internos e externos. O dominio da leitura e escrita tem uma relacéo
muito intima com a forma como é trabalhada.

A compreensdo do como este aprendizado acontece de suma importancia para 0s
educadores para que possa elaborar acdes educativas de leitura e escrita que venha de
encontro ao que o educando ja sabe e o estingue a buscar novas e melhores formas de escrever

e ler o que esta escrito.

Cada educando aprende do seu jeito e em seu tempo, porém a escola deve criar
estratégias para promover este aprendizado. Aprender a ler ndo é apenas uma atividade
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individual, é uma atividade social que possibilita a troca entre 0os mediadores e 0s principais
mediadores sdo 0s educadores com suas a¢les pedagogicas.

A leitura e a escrita séo ferramentas essenciais para a progressao do sujeito na
vida escolar e pode ser o viés pra a liberdade tdo almeja pelos cidaddos. Apesar de muitos
deles aprenderem esses mecanismos de leitura e escrita através de um processo simplificado,
0 desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita também pode levar tempo e requerer
treinos diferentes.

O objetivo primordial da escola deve ser formar cidaddos capazes de ler o mundo
e transforma-lo, quando os resultados ndo os agradem ou cause prejuizos sociais e culturais,
devem-se estudar estes fendmenos para identificar quais as causas destas dificuldades e
promover mudancas na forma de oferecer este ensino.

O professor é responsavel para instigar este processo de aprendizagem da leitura e
da escrita e discutir este processo indagando sobre o que o aluno quer dize ou disse com
aquela escrita, interpretando o texto através do mundo.

Esta ideia também lhes serve para interpretar 0s textos que aparecem acompanhados
de imagem. A escrita por si mesmo nao é suficiente para garantir o significado e por
isso as criangas costumam desenhar antes de escrever. A imagem, por outro lado, é a

que permite interpretar a escrita. (pelo menos como uma tentativa)”. (FERREIRO,
1983, p. 32).

O sistema de escrita, como parte de constru¢do do universo l6gico, ndo é uma
acdo de copia e transcricdo de texto, na verdade é uma forma de refletir os acontecimentos e
produzir outros textos, seja através da escrita convencional ou da escrita simbdlica.

As dimensdes da proposta de ensino como habilidade da leitura e escrita que tém
0 objetivo de identificar apenas palavras e frases, tem uma forma reducionista do processo de
aprendizagem em leitura e escrita e pode confundir alguns sujeitos, uma vez que a leitura
envolve varios aspectos do contexto.

Quando entendemos a escrita como a simples forma de transcri¢do, limita os
sujeitos e suas possibilidades de construcdo, implica conceber que sua aprendizagem é
mecanica e técnica. Escrever € mais que a copia de simbolos é transpor o que ja se sabe. As
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habilidades de leitura, escrita e producdo de textos envolvem uma diversidade de
conhecimentos e dos elementos textuais.

Quando uma crianga inicia o processo de alfabetizacdo, busca compreender o que
a escrita representa, ou seja, “compreender” a natureza do sistema alfabético e a consciéncia
fonologica. Esta consciéncia facilita a identificacdo de alguns nomes do seu cotidiano, seu
préprio nome e de alguns colegas.

Estes ganhos fonéticos passa um sentimento de competéncia e de
desenvolvimento que amplia 0 gosto em descobrir mais sobre 0 que a escola estar propondo e
como ela percebe a crianca percebe este avanco.

Em cada turma existem varios niveis de aprendizagem da leitura e da escrita por
parte dos educandos e, as vezes, 0 mesmo educando pode progredir para o0 processo de
desenvolvimento da escrita ou ndo por alguns dias.

Para trabalhar estas realidades é fundamental também diversificar as atividades e
as possibilidades de ler e escrever, de produzir e reproduzir textos, num movimento constante
de dar e receber, de trocar e construir significados através da leitura e escrita.

Escrita alfabética: o aprendiz compreendeu que cada um dos caracteres da escrita
corresponde a valores sonoros menores que a silaba, e realiza sistematicamente uma
anélise sonora dos fonemas das palavras que vai escrever. A partir desse momento, a
crianca se confrontard com as dificuldades proprias da ortografia, mas ndo tera
problemas de escrita, no sentido estrito. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1991, p. 213).

O momento de construcdo destas hipoteses da escrita alfabética é sutil e muitas
vezes 0 professor ndo acompanha a modificagdo em suas sutilezas, por um conjunto de fatores
institucionais, ou seja, sala superlotada, dificuldades acumuladas e outros.

Quando o professor educador identifica a auséncia de algumas letras ou silabas na
escrita dos educandos e questiona esta falta com uma pergunta, ela provoca uma reflex&o no
educando que pode ou ndo ter resposta correta imediata.

Porém quando o professor identifica este erro e chama a atengdo do aluno através
da enfatizacdo do que esta errada em voz alta e repreensiva produz um medo instantaneo que
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vai ampliando a dificuldade de entendimento sobre a forma correta de escrita ou sobre a
hipotese da escrita.

A hipétese silabica e a hipotese do nome sdo caminhos que véo se construindo até
que a leitura flua na vida escolar e cotidiana dos educandos. Ou seja, a hipotese sildbica é um
aprendizado qualitativo, com uma “grande reestruturagao global” do que o aluno ja sabe (cada
letra representa uma silaba) com as contradi¢es ou informacdes que ele identifica como

possivel de ser feito.

A contradicdo para as criangas esta na escrita igual das palavras: (AQO) = pato ou
(AO) = sapo. Quando a crianca observa que colocou 0s mesmos simbolos para palavras
diferentes, ele acrescenta ouros letras para alterar o resultado dando inicio a hipdtese de que as
silabas necessitam de outras letras para ter sentido. Assim, a hipotese alfabética diferencia o
sistema de representacdo da escrita do sistema de representacdo do desenho. Cria formas de
escrever palavras diferentes, independente do tamanho do desenho. Ou seja, (boi = Ol e barata
= BAATA) podem ter quantidades diferentes de letras sem observar ou comparar as

representacdes simbolicas.

A hipétese do nome ¢ a ideia de que, “o que esta escrito perto do desenho é o
nome deste desenho”, ou seja, a crianca 1€ conforme o desenho mais proximo da palavra.
Segundo Ferreiro, (1983, p. 24). “A hipoOtese de leitura: as ideias que a crianga constréi sobre

0 que estd ou ndo grafado em um texto escrito e o que se pode ler ou ndo nele”.

Se o professor compreender a hip6tese com que a crianga esta trabalhando, passa a
ser possivel problematiza-la, acirrar — por meio de informacfes adequadas — as
contradi¢Bes que vao gerar 0S avangos necessarios para a compreensao dos sistemas
alfabéticos (FERREIRO, 1983, p. 21).

E preciso identificar as diferencas ortograficas e orientar adequadamente para
desenvolver uma postura do leitor critico e escritor como forma de participacdo do mundo
letrado. Se o educador compreender a hipotese com que a crianca esta trabalhando, passa a ser
possivel questionar o que esta escrito e influencia na descoberta do processo.

As andlises das possiveis formas de escrita como leitura vao gerar avancos de
percepcao sonora e atribuicdo de significado para cada representacdo dos simbolos necessario
para a compreensdo do sistema alfabético e todos os problemas perceptivos desaparecem
quando identificamos o que esta escrito e que pode ser lido.
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As criangas em seu processo de apropriacdo da escrita e leitura constroem
caminhos de leitura e escrita que podem levar os educadores a rotular como dificuldades,
porém € necessario ressaltar que este inicio embora ndo convencional é primordial para a
aprendizagem de todos. Estas estranhezas quando nao séo estudas pode trazer e esta trazendo
as escolas uma visdo do ndo cumprimento correto da funcdo da escola ou dos sistemas de
ensino. Estas cobrangas sdo cotidianas e deve ser repensadas ou retrabalhas de formas
diferenciadas.

Uma concepcgdo dialética do processo de aprendizagem, uma concepgdo que
permitisse ver a acdo do aprendiz construindo o seu conhecimento, onde o professor
aparece ndo mais como 0 que controla a aprendizagem do aluno e sim como um
mediador entre aquele que aprender e o conteldo a ser aprendido (FERREIRO,
1983, p. 18).

A formacdo continuada dos educadores no sentido de compreender 0S processos
de ensino e aprendizagem, como também as dificuldades que séo identificadas com mais
frequéncia no cotidiano escolar, devem ser alinhadas como ponto de partida para a solugédo
destes problemas, bem como, a estrutura administrativa e pedagdgica.

As propostas pedagogicas devem ser elaboradas a partir do diagnostico
educacional em leitura e escrita dos educandos, considerando o ambiente educacional, as
situacOes didaticas e utilizando os resultados para reelaboracdo ou propostas de atividades que
promova a apropriacdo de outros saberes ou significados. Os educandos ndo devem ser
colocados com niveis de “conhecimento igual”, as mesmas atividades e o mesmo tempo de
aprendizagem. Respeitar a individualidade e ndo ocorrer no risco de “julgar”, avaliar sem o

conhecimento do processo de aprendizagem.

2.2 - Dificuldades de aprendizagem da leitura e escrita

A dificuldade em aprender a ler e escrever, aprender a competéncia para utilizar
os sistemas fonéticos, graficos da linguagem escrita, tem uma carateristica em nossa cultura
de desvalorizacdo da educacdo institucional ou da falta de investimento dos governos em
qualidade da oferta. Sabemos que frequentar a escola por séculos ndo era possivel para a



31

maioria da populacdo brasileira que precisava trabalhar em empregos ou subempregos que
ndo exigia muito conhecimento.

Esta falta de valorizagcdo da educacdo institucional também esta presente no seio
das familias que pouco reivindicava os seus direitos. Com isso as préaticas de leituras do povo
brasileiro sdo minimas em relacao a outros paises que investe macicamente na educagdo. Hoje
a sociedade aspira que toda a populacé@o possa se apropriar deste sistema de escrita e com isso
adquira novos conhecimentos ou reconceitue a leitura e escrita no seu cotidiano.

Alguns dos procedimentos foram que foram utilizados para ampliar o nimero de
vagas escolares, antecipar a chegada das criancas ao ensino fundamental e promover
formacéo continuada para os educadores, foram adotados para sanar estes problemas.

Porém, as dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita ficaram mais
evidentes e necessita de maior estudo para sana-las e promover aprendizado, respeitando os
educandos e suas fases ou niveis de aprendizado. As dificuldades mais frequentes para utilizar
a leitura e escrita encontram-se nas turmas da primeira fase do ensino fundamental, com
niveis de leitura e escrita diversos, turmas superlotadas, auséncia da familia no processo de
aprendizagem dos educandos.

Os educadores observam que os educando tem dificuldade em identificar as
silabas que formam determinadas palavras, ou identificar o valor fonético letras e silabas.
Estas dificuldades em ler e escrever impede ou provoca medo no educandos em produzir
textos ou participar de atividades letradas em sala de aula. Pois, aprender a ler escrever
envolve o sujeito em acgOes interpessoais e coletivas que exple a todos diariamente. Esta

exposicdo de inibir ou bloquear os sujeitos quando ndo sdo compreendidos em suas fases.

O futuro educacional destes sujeitos estd na maioria das vezes nas maos de
terceiros 0s quais conceituam ou pré-julgam a partir de seus conhecimentos que ndo séo
suficientes para identificar os problemas e contribui para sana-las. Dessa forma, aprender é
um processo e assim precisa ser entendido por todos 0s que compdem as escolas. A demora
em ler e escrever com fluéncia, pelos alunos, sdo questionadas pelos grupos educacionais,
hora como dificuldade de aprendizagem, hora como dificuldade de ensino. O que esta
implicito neste contexto é que cada crianca aprende em tempo e forma diferente e néo

podemos estabelecer metas iguais para todos.
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O sujeito quando efetiva o ato de aprender, movimente varias areas do seu corpo e
de sua vida, com fatores ambientais e fisicos, e principalmente a motivacao para aprender que
€ um dos principais fatores, uma vez para realizar qualquer acdo o ser humano precisa
entender o porqué da realizacgéo.

Quanto a questdo do corpo, varios autores e pesquisadores ja esclareceram que
toda e qualquer pessoa pode aprender, tendo ou ndo alguma limitacao fisica ou mental. O que
deve variar € 0 método de ensino e o tempo de aprendizagem.

As tecnologias avancadas permitem que vejamos o cérebro ou as funcdes
neuroldgicas como uma massa que pode ser modificada em sua estrutura e enquanto recebe
informacdes especificas por meio dos sentidos.

Na dificuldade em aprendizagem: na leitura e escrita, sdo identificados: confusdes
entre letras de grafia similares, as quais sao diferentes, por um determinado valor fonético. Os
problemas especificos de aprendizagem que se expressam e afetam distintas competéncias.

Dificuldades de Aprendizagem especificas

Leitura Descodificagio
Descodificar um conjunto de sinais <

graficos ... «. @ deles abstrair
um pensamento.

Dislexia

Escrita I Grafismo H Disgrafia I

Expressar atraveés de uma série de /
sinails graficos ... —l o Codlﬂcacéo
pensamento. ™
\ Disortografia
Composicao 4

Matematica

Aritmetica

Nocao/Sentido de Numero ou Numeracdo

Realizacio de Operacdes ou Calculo

Algebra Resolucio de Problemas

Discalculia

(FIGURA —4): Dificuldades de aprendizagem da leitura e escrita

Geometria

No cotidiano escolar as dificuldades de aprendizagem na leitura e escrita mais
frequentes sdo: dislexia (distor¢cdes na identificacdo e compreensdo ou troca de letras na
oportunidade de leitura), disgrafia e disortografia na composi¢cdo da escrita, com (troca de
letras semelhantes ou com valor fonético parecido) e a discalculia (dificuldade em articular
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ou atribuir sentido numérico para efetuar as operagdes ou interpretar as situacdes problemas
do cotidiano.

No contexto atual é possivel atribuir ao baixo rendimento escolar e outros
problemas de desenvolvimento pessoal e social as dificuldades em aprender a ler e escrever
corretamente e com fluéncia. Os problemas de aprendizagem quando ndo sdo entendidos véo
acumulando e provocando outras formas de exclusdo das criancas. Pois, na sala de aula, séo
encontradas criangas prontas para aprender, porem as formas as quais sdo apresentadas as
atividades, podam dificultam o aprendizado e vao formando uma barreira que impede seu

desenvolvimento, ndo conseguindo atingir o rendimento escolar proposto.
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CAPITULO III

IDENTIFICACAO DA ESCOLA GAMA E MELO - PB

A Escola Estadual de Ensino Fundamental, Normal e Meédio Gama e Melo
localizada na Avenida Presidente Jodo Pessoa, 460 — Centro de Princesa Isabel — PB. Sua
edificacdo € datada de 1922 e com inicio de sua atuacao educacional em 1926. Recebe 0 nome
em homenagem ao Bacharel em Ciéncias Juridicas Sociais o Dr. Ant6nio Alfredo da Gama e
Melo e foi inaugurada pelo entdo governador Jodo Suassuna.

Sua historia retrata a histéria da educacdo de nossa cidade, oferecendo o antigo
primario, do jardim da infancia a 4? série. Em 1985 foi implantado o 1° grau maior (5% a 82
série). As reformas para o ensino médio do Estado da Paraiba a escola rebe as turmas do
Magistério (Médio Normal) em 2004, através da resolugdo n° 325/2004.

O Projeto Politico Pedagogico representa o pensamento da comunidade escolar,
por ser construido coletivamente e suas diretrizes de politica pablicas. A gestdo escolar é
formada por funcionais escolhidos através de elei¢bes diretas e democraticas. O conselho
escolar € atuante. Ela recebe recursos do Governo Federal através do Programa Dinheiro
Direto na Escola — PDDE, para manutencdo do Programa Maia Educacdo e manutencdo das
atividades pedagdgicas, recebe recursos via Governo do Estado para alimentacdo e algumas

acOes educacionais.

A escola participa dos programas oferecidos pelos Governos Estadual e Federal,
primando pela qualidade de atendimento e permanéncia dos educandos no &mbito escolar; e a
coordenacdo pedagdgica tem a funcdo de acompanhar, monitorar e avaliar o planejamento
educacional dentro das diretrizes e dos critérios de eficacia dos programas 0s quis a escola faz
parte.

Os programas oferecidos pela escola atualmente sdo: Mais Educacéo (atendimento
em horério oposto com agdes de refor¢o escolar, esporte, artesanato, tecnologias e outros),
Programa: Primeiros Saberes da Infancia (acompanhamento pedagdgico diario atravées de
sequéncias didaticas e monitoramento da aprendizagem) e o PNAIC — Pacto Nacional pela
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Alfabetizacdo na Idade Certa, (formagdo continuada para educadores do 1° ao 3° ano do
ensino fundamental) e praticas pedagogicas diversificadas.

Estes processos de ensino conferem a escola e a comunidade escolar um
excelente sucesso no IDEB Federal e Estadual, pelo resultado no ensino e aprendizagem dos
educandos.

Durante o ano letivo foram elaborados e realizados diversos projetos educativos
com tema diversos: Meio Ambiente, Salide, Drogas, Lixo, Agua, Tecnologias Educacionais,
Esportivos e Culturais. A participagdo da comunidade é efetiva, através das acOes
pedagdgicas, projetos de interesses publicos, participacdo no processo democratico através de
eleicOes e planejamento democratico realizado conforme orientacao do sistema de ensino.

A missdo da escola é promover uma educacdo de qualidade voltada para o
desenvolvimento da cidadania e da democracia com a garantia da qualidade do ensino
aprendizagem, permeando uma concepc¢do pedagogica voltada para a formacgdo de cidaddo
critico, participativo e consciente, objetivando a inclusdo através do acesso, da permanéncia e
do sucesso do educando na escola garantindo, assim a formacdo académica e profissional
desse ser em constante formac&o. (Projeto Politico Pedagdgico da EEEF Gama e Melo).

Uma das acdes que mais motiva é o resgate a cultura de nossa cidade através de
projetos que resgatam as praticas de nossos antepassados e retratados pelas criancgas, jovens e
adultos que compde a referida escola. Tendo em vista as caracteristicas apontadas reflete um
compromisso com a qualidade e o envolvimento dos educandos, educadores e gestores com 0
ensino e aprendizagem de todos.

A escola mesmo tendo uma edificagédo antiga, possui acessibilidade para garantir o
acesso a todos os educadores e conta com uma sala de atendimento especializado para
criangas com necessidades especiais.
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CAPITULO IV

DIFICULDADES DA APRENDIZAGEM: A LEITURAE A
ESCRITA DOS EDUCANDOS DO 3° ANO DA ESCOLA ENSINO
FUNDAMENTAL GAMA E MELO — PB (Avaliagdes do PNAIC)

Um dos maiores desafios sociais que a educacdo institucional enfrenta é a
dificuldade de aprendizagem da leitura e da escrita dos educandos da primeira fase do ensino
fundamental, como ja dissemos anteriormente e, escolhemos a turma do 3° ano da Escola
Estadual de Ensino Fundamental Gama e Melo — PB, considerando os instrumentos de
avalicdo do PNAIC, para analise do processo de aprendizagem e das dificuldades dos alunos.

A turma do 3° ano é atendida pela manha de 07:00 as 11:30 h, com 21 alunos,
sendo 11 meninos e 10 meninas, todos frequentaram creche e educacdo infantil. Os alunos séo
oriundos de familias de baixa renda, e agricultores meeiros ou com agricultura de subsisténcia
e com alguns problemas sociais frequentes.

A escola participa das politicas educacionais do Governo Federal e Estadual,
atualmente com o PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa), Pacto que tem
como objetivo a alfabetizacdo de todos os alunos, e promove a aprovacao automatica até o 3°
ano, observando o direito de aprender, através de formacdo continuada mensal e colocando a
disposicdo dos educandos, material didatico, jogos e um excelente acervo bibliografico com

literatura infantil e outros.

O Programa Primeiro Saberes da Infancia, promovido pelo Governo Estadual é
também realizado com a turma. Seguimos uma proposta de ensino através de uma sequencia
didatica pré-estabelecida pelo programa, com temas, tempo de ensino estabelecido e
competéncias a serem atingidas.

Com a adesdo do Governo Estadual ao PNAIC, trouxe melhorias para as préaticas
educacionais, porém ainda ndo séo suficientes. A aprovacgdo automatica realizada para 0s nos
inicias 1°, 2° e 3° ano realizado desde dezembro de 2010 atraves de Resolucdo Federal,
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provocou 0 aumento da aprovacgdo, porém nao promoveu a qualidade de ensino a0 mesmo
tempo.

O ingresso de criangas no ensino fundamental mais cedo ndo pode constituir uma
medida apenas administrativa para aumentar os resultados e metas governamentais. E preciso
atencdo ao processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas considerando suas
caracteristicas, o que implica conhecimento e respeito as suas caracteristicas etarias, sociais,

psicoldgicas e cognitivas.

Os alunos do 3° ano ndo apresentam dificuldades fisicas, porém alguns deles
apresentam algumas dificuldades intelectuais ainda ndo diagnosticadas corretamente. Os
alunos que apresentam dificuldades de aprendizagens em leitura e escrita também tém
dificuldades em realizar outras atividades de diversas disciplinas.

A aquisicdo de alfabetizacdo ou letramento por parte dos educandos € um
processo continuo que merece acompanhamento de perto e promova as modificagdes quando
necessario.

As familias nem sempre participam das atividades escolares dos alunos e
comparecem nas reunides de pais e mestre realizadas pela escola, demonstrando pouco
interesse no processo de aprendizagem dos seus filhos ou responsaveis.

A dificuldade de aprendizagem da leitura e da escrita é um tema trabalhado em
todo o ano letivo através de projetos desenvolvidos dentro de varias disciplinas, este tema
preocupa a todos o que justifica a realizagdo desta pesquisa.

As cobrancas institucionais e sociais sobre a aprendizagem dos alunos estdo
causando uma situacdo de insatisfacdo entre os grupos que fazem parte da escola, bem como
da comunidade em geral.

As escolas cobram a aprendizagem em leitura e escrita sem reservas e as
melhorias dos indices educacionais, porém no cotidiano ndo contribui para com a atuacao dos
educadores.

A falta de compreensdo sobre a aprendizagem ou processo de ensino causa
algumas rupturas dentro do corpo docente e pedagogos orientadores, por atribuir a dificuldade
de em ler e escrever aos professores regentes das turmas ou juntos classificarem como
dificuldade de aprendizagem dos educando, erroneamente.
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A aprendizagem como processo precisa assim ser entendido e receber as devidas
atencdes. Nao identificando os culpados, mas buscando solugcbes. Assim, para a realizagdo
deste trabalho foi realizada uma pesquisa de com a turma do 3° ano do ensino fundamental da
Escola Gama e Melo — PB, estudando os processos de aprendizagem através do
acompanhamento utilizado durante ao no letivo de 2013 e exigido pelo Programa PNAIC.

Para a aplicacdo das metodologias do PNAIC, o sistema oferece formacéo
continuada para os professores alfabetizadores, com aplicacdo de atividades que favorece a
leitura e a escrita.

Analise dos dados: A turma do 3° ano “C” ¢ formada com 21 alunos, de 8 a 14
anos de idade. O espaco € pequeno, a infraestrutura inadequada e alguns alunos néo trazem os
materiais didaticos minimos como cadernos, borrachas, lapis, livro didatico por falta de
acompanhamento da familia.

FIGURA - 5: Tabela 1 - A aprendizagem da turma conhecimentos e capacidade:

CONHECIMENTO / CAPACIDADE SIM PARCIALMENTE | NAO
Escreve o proprio nome. 20 0 1
Reconhece as letras do alfabeto por seus nomes. 18 2 1
Diferencia de nimeros e outras simbolos. 18 2 1
Utiliza letras na escrita das palravas. 18 2 1
Escreve palavras estabelecendo algumas correspondéncias entre letras 15 4 2
e seu valor sonoro, mesmo omitindo, mudando a ordem ou trocando s
letras.
Escreve palavras com diferentes estruturas silabicas, atendendo a 15 4 2
algumas convengdes ortograficas.
Lé palavras formadas por diferentes estruturas silabicas. 15 4 2
Lé textos de géneros e tematicos familiares em voz alta. 15 4 2
Compreende textos de géneros, tematicos e vocabuldrios familiares. 15 4 2
Produz textos escritos de géneros, tematica e vocabularios familiares. 15 4 2
Participa de situagBes produzindo e compreendendo textos orais e 15 4 2
escritos de géneros e temas familiares.

Fonte: www.simec.mec.gov.br

Feita a analise dos dados coletados, observa-se que alguns dos educandos
apresentam varias dificuldades da aprendizagem na leitura e na escrita, e apesar destas
dificuldades eles serdo promovidos para o ano escolar seguinte é o que garante 0s programas
PNAIC e Primeiros Saberes da Infancia. Os programas avaliam a aprendizagem dos
educandos dos 1°, 2° e 3° anos com as mesmas questdes, 0 que consideram € apenas 0S

nUmeros que para 0s programas sao aceitaveis ou nao.
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Na turma analisada a maioria dos educandos escrevem o préprio nome esta acao €
um aprendizado minimo em relacdo ao ano que esta matriculado. 10% nao reconhecem as
letras do alfabeto por seus nomes, diferencia de nimeros e outras simbolos e utiliza letras na
escrita das palravas. Consideramos um numero baixo quando identificamos os educando com
necessidades especiais.

Quando ampliamos as indagacGes este nUmero aumenta para 30%, que escreve
palavras estabelecendo algumas correspondéncias entre letras e seu valor sonoro, mesmo
omitindo, mudando a ordem ou trocando as letras, escreve palavras com diferentes estruturas
silébicas, atendendo a algumas convencdes ortogréficas, 1é palavras formadas por diferentes
estruturas silbicas.

Estes “equivocos ortograficos” na maioria das vezes sdo identificados como
dificuldade de aprendizagem e sdo questionados os procedimentos utilizados durante todo o
ano. Ocorrem entdo diagnosticos equivocados como: dislexia, disgrafia ou disortografia que
impedem o desenvolvimento pleno dos educandos. Espera-se mais dos educandos do 3° ano
principalmente quando sdo aplicadas as avaliagcdes anuais dos sistemas de ensino.

Lé e compreender textos de géneros e tematicos familiares em voz alta, produz
textos escritos de géneros, tematica e vocabularios familiares, participar das acdes de leitura e
interpretacdo sdo exigidas como requisitos para ser considerado alfabetizado ou néo.

Participar de situacdes de producdo e compreensdo de textos orais e escritos de
géneros e temas familiares, cotidianamente é esperado que este educado realize estas
atividades sem apresentar dificuldades. Estas dificuldades se ndo for entendidas e enfrentadas
com determinacdo dos professores, gestores e familia, produziram outros problemas, como:
reprovacao, evasao e baixo rendimento educacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

A elaboracdo deste trabalho através de uma pesquisa bibliografica e estudo de
campo da Escola Estadual de Ensino Fundamental, Normal e Médio Gama e Melo — PB
contribuiu para uma reflexdo sobre a realidade da escola e principalmente a realidade
educacional, do ensino e da aprendizagem da leitura e da escrita da turma do 3° ano do ensino
fundamental.

As dificuldades de aprendizagem na leitura e na escrever das turmas € um
problema que chama a atencdo de toda a comunidade escolar. Por isso a preocupacdo em
buscar entender o processo de aprendizagem e identificar as possiveis causas destas
dificuldades. As turmas do terceiro ano faz parte do PNAIC — Pacto nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa e esta condi¢do aumenta e muito a cobranca para estas criangas
se apropriem da leitura e escrita com competéncia. As atividades do programa s&o
monitoradas e durante o processo é questionando a qualidade de aprendizagem. O fato de
alguns alunos ndo utilizarem a escrita correta ou ainda ndo ler texto é considerado dificuldade
de aprendizagem, porém com este estudo podemos entender um pouco o contexto destas
dificuldades.

As dificuldades mais comuns encontradas a partir da pesquisa forma a disgrafia, a
dislexia, entre outros, apresentados na maioria dos educandos do 3° ano da referida escola
foram encaradas com maior énfase. E as pesquisas sobre os temas nos proporcionou uma
reflex&o sobre estas dificuldades e uma reconceituacéo do problema.

A aquisicdo da leitura e escrita € um processo que ndo tem uma data limite para
ser concluido. As auséncias de letras, trocas ou posicdes diferentes do convencional, apenas,
demostrar que a acrianca esta em um determinado processo ou em desenvolvimento e ndo que
existe necessariamente um problema incorrigivel. E necessario amplia esta discusso entre as
escolas, entre o sistema e principalmente discutir com sociedade as necessidades dos

educandos quanto as oportunidades de ensino.
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As metas do Plano Nacional de Educacdo, PNAIC e Programas oferecidos pelos
sistemas de ensino sdo o ponto de partida para a elevacdo da qualidade da educacgdo, no
entanto os resultados vao demorar aparecer da forma desejada. O investimento na educacédo
bésica deve ser de longo prazo o que consistem em agles coerentes, sistematicas e eficientes.

As “dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita” se apresentam agora com
outras formas como: criangas com historicos escolar diferentes, auséncia da familia no
processo educacional (falta de acompanhamento e incentivo a leitura), sala de aula
inadequada, falta de material pedagdgico em quantidade e qualidade, tempo de ensino
insuficiente e propostas pedagdgicas que ndo atende as necessidades dos alunos.

As dificuldades de aprendizagem afetam a pessoa na sua totalidade, uma crianga
gue ndo consegui acompanhar os colegas nas atividades fica com baixa estima e vai perdendo
0 gosto por participar das atividades letradas. O educador além de trabalhar atividades com
niveis diversificados, precisa entender os processos de aprendizagem que sdo diferentes para
cada crianca, ou para cada sujeito.

As disfuncbes ortograficas ou fonéticas ndo podem ser usadas para separar 0S
aprendizes ou rotula-los como incapazes. As criangas sofrem por ndo consegui cumprir com
aquilo que espera de si mesmo e com o que a professora e familiares espera dela. Cabe aos
educadores e aos sistemas de ensino promover uma mudanca de paradigma sobre 0s processos
de aprendizagem dos educandos e acGes pedagdgicas, como ponto de partida para garantir
uma educacdo de qualidade através de estudos, formacBes continuadas e revisdo das propostas
educacionais. Os educandos sdo as personagens principais e seu processo de aprendizagem
ndo pode ignorar as dificuldades pode ser analisadas, e sua superacdo deve ser provocada

através de outros famas de ensino.
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Anexo -1

(FIGURA -1) Pinturas rupestres fontes de estudo das sociedades da Pré-Histdria
Fonte: http://www.mundoededucacdo.com/historiageral/Pré-historia

Anexo - 2

W':l‘itﬁl‘tﬂa H

Os simbolos foram se desenvolvendo até formarem os primeiros alfabetos da Antiguidade.
(FIGURA - 2) Fonte: http://www.mundoededucacdo.com/historiageral/IdadeAntiga
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Anexo - 3
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(FIGURA — 3) Alfabeto Grego Fonte:
http://www.pedagogia.com.br/historia
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