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RESUMO

O presente trabalho monogréfico é fruto de reflexdes fundamentadas em uma vasta
revisdo bibliografica sobre as politicas educacionais inclusivas, constituidas
enquanto ferramentas de universalizacdo e democratizacdo do ensino. A nossa
legislacdo € explicita quando define através da lei 7.853/89 que é crime recusar,
suspender, adiar, cancelar ou extinguir a matricula de um estudante por causa de
sua deficiéncia, em qualquer curso ou nivel de ensino, seja ele publico ou privado.
Entretanto, ndo é suficiente apenas esse acolhimento, mas que o aluno com
necessidades educacionais especiais tenha condi¢des efetivas de aprendizagem e
desenvolvimento de suas potencialidades e isso também envolve formacgéo docente.
Os professores se sentem despreparados para atuar com alunos “especiais”, bem
como, faltam recursos nas escolas para as devidas demandas. As politicas
inclusivas carecem de profissionais capacitados e estruturas eficientes, de uma
equipe multidisciplinar capaz de melhor atender a complexidade dessa demanda.
Neste sentido, nosso trabalho fard uma abordagem histérica discutindo as politicas
publicas de inclusdo do Estado da Paraiba. Em um segundo momento, apresentara
conceitos sobre incluséo e exclusdo no ambiente escolar e finalizando nosso estudo,
abordard as dificuldades enfrentadas pelos professores ao atuarem em salas com
alunos portadores de deficiéncias, além da discussdo mediante a 6tica dos docentes
que evidenciam as suas concepc¢des pertinentes as politicas inclusivas nas escolas.

Palavras-chave: Politicas de inclusdo educacionais. Diversidade cultural. Ensino de
qualidade. Formacéo docente.



ABSTRACT

This monograph is based on the result of an extensive literature review of inclusive
education policies, while consisting of universalization and democratization of
education tools reflections. Our legislation is manifest through the Law 7.853/89
defines it a crime to refuse, suspend, postpone, cancel or terminate the enroliment of
a student because of his disability, in any course or grade level, be it public or
private. However, this is not enough to just host, but that the student with special
educational needs has effective conditions for learning and development of their
potential and it also involves teacher training. Teachers feel unprepared to act with
"special " students, as well as lack of resources in schools due to the demands.
Inclusive policies lack of trained professionals and efficient structures, a
multidisciplinary team able to better meet the complexity of this demand. In this
sense, our work will make a historical approach discussing public policies for
inclusion in the State of Paraiba. In a second step, present concepts of inclusion and
exclusion in the school environment and finalizing our study will address the
difficulties faced by the teachers act in classrooms with students with disabilities,
including discussions through the perspective of teachers who reveal their
conceptions relevant to inclusive policies in schools.

Keywords: educational inclusion policies. Cultural diversity. Quality education.
Teacher education.
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1. INTRODUCAO

A educacdo é um processo que faz parte do cotidiano social. Por ser um

acontecimento comum em todos o0s segmentos da sociedade, de forma ampla,
pode-se dizer que informalmente toda populacdo é contemplada. Devido a sua
importancia para o desenvolvimento humano, no Brasil foi institucionalizada e
ofertada em estabelecimentos de ensino oficiais em 1549 através dos jesuitas.
A partir da criagdo desse modelo de ensino, teve inicio a segregacdo, uma vez que
pequena parcela da populacéo tinha acesso a educacgéo, ficando restrito apenas aos
nobres e brancos. Os negros, pobres, mulheres e deficientes foram excluidos desse
processo.

O tempo passou e 0 acesso a educacdo melhorou, pelo menos no aspecto
quantitativo, no entanto, a qualidade € bastante questionavel. A promulgacdo da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 foi um marco importante na
politica de democratizacdo e universalizacdo do ensino, pois a educacao passou a
ser um direito de todos.

Falando-se especificamente dos portadores de necessidades especiais,
verifica-se que o histérico € de muitos anos de sofrimento, pois nos primérdios da
sociedade, eles eram tratados como bichos, seres incapazes de uma vivéncia social
sadia. O registro de abandono e maus tratos ocorriam frequentemente. E devido a
realidade da época, onde o trabalho requeria muito esforco fisico, os deficientes
eram vistos como improdutivos e incOmodos. Nesse sentido, o Estado néo tinha
interesse algum por eles.

As pessoas portadoras de alguma deficiéncia eram enquadrados como
problema de saulde publica, sendo internados em clinicas psiquidtricas sem
nenhuma perspectiva de melhora. As primeiras instituicbes de apoio aos portadores
de necessidades especiais se destinavam a trata-los separadamente das demais.

O termo inclusdo significa envolver e nesta perspectiva, enquadra-se
perfeitamente ao modelo de educacéo que se deseja numa sociedade dita racional.
O Brasil € um pais com grande diversidade cultural, no qual as politicas inclusivas
Sd0 necessarias e eminentemente complexas, pois o0 publico alvo apresenta

diversas especificidades.
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A legislacdo brasileira é rica no que diz respeito as politicas de inclusédo
social, no entanto, a aplicabilidade deixa a desejar, como também, alguns projetos
precisam ser reformulados, no intuito de atender a realidade de cada localidade.

Os professores enfrentam muita dificuldade ao trabalhar com alunos
especiais, pois alegam ndo receber formagdo compativel com as necessidades
encontradas em sala de aula. As turmas s&o numerosas, faltam materiais
pedagogicos para as atividades.

O presente trabalho monografico € oriundo de vasta revisdo em literatura
especializada e configura-se como producédo bibliografica, pois segundo Lakatos e
Marconi (1999, p. 73) a pesquisa bibliogréfica é aquela que:

Abrange toda bibliografia ja tornada publica em relagdo ao tema em estudo,
desde publicagbes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas,
monografias, teses, material cartografico etc., até meios de comunicagéo
orais: radio, gravacdes em fita magnética e audiovisuais: filmes e televis&o.
Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo que ja foi
escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive conferéncias
seguidas de debates que tenham sido transcritos por alguma forma, quer

publicadas quer gravadas.

Objetivou-se analisar a evolucao histérica do atendimento educacional aos
portadores de necessidades especiais no Brasil; Conhecer politicas publicas de
inclusdo no Estado da Paraiba; Discutir aspectos conceituais acerca da incluséo;
Identificar as principais dificuldades enfrentadas pelos professores ao trabalharem
com alunos portadores de necessidades especiais.

A monografia esta dividida em trés capitulos, o primeiro faz uma abordagem
histérica e discute politicas publicas educacionais sobre inclusdo no Estado da
Paraiba; O segundo capitulo apresenta conceitos sobre inclusdo e exclusdo no
ambiente escolar; o terceiro capitulo faz mencao as dificuldades enfrentadas pelos
professores ao atuarem em salas com alunos portadores de deficiéncias, além da
discussdo mediante a Otica dos docentes que evidenciam as suas concepcdes

pertinentes as politicas inclusivas nas escolas.
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2. EVOLUCAO HISTORICA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL NO
BRASIL AOS PORTADORES DE NECESSIDADES ESPECIAIS

Conceitualmente dizemos que a educacdo especial € uma especificidade
dentro do sistema educacional, onde sdo necessarias algumas medidas no sentido

de incluir pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia.

A educacao especial € uma educacéo organizada para atender especifica e
exclusivamente alunos com determinadas necessidades especiais. Algumas
escolas s dedicam-se apenas a um tipo de necessidade, enquanto outras se
dedicam a varios. O ensino especial tem sido alvo de criticas por néo

promover o convivio entre as criangas especiais e as demais criangas.

(ONG SORRISO NOVO, 2014, p. 1).

Fazendo uma analise dos dados histdricos acerca do atendimento as pessoas
gue de alguma maneira necessitam de tratamento especial, verifica-se grande
evolucdo nos dias atuais, pois na antiguidade essas pessoas ndo eram tratadas
como seres humanos, muitos foram abandonados, torturados e mortos. Na visdo da
época, ndo possuiam utilidade para o Estado, pelo contrario, geravam prejuizo, pois
pessoas com deficiéncia ndo poderiam trabalhar e sendo assim, eram improdutivas.
Isso deve-se ao modo de producdo econdémico do momento que baseava-se em
atividades que necessitavam de forca fisica advinda da méo de obra néo qualificada.

No Brasil, as acdes inclusivas de maior impacto sao visualizadas nas ultimas
décadas, por meio de politicas publicas, programas sociais e dispositivos legais, tais
como: Constituicdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei 9.394/96), Parametros Curriculares Nacionais para Educacéo Especial,
além de Tratados Internacionais. Essas acfes foram fundamentais ao
desenvolvimento de projetos centrados em politicas inclusivas.

A Histéria da Educacédo Especial no Brasil da conta de que até o final do
século XIX adotando costumes advindos da Europa, a pratica de abandono de

criangas com deficiéncia era uma constante, tornando-as vulneraveis a situacdes
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que culminavam com a morte delas. Quando ndo morriam, eram acolhidas em
conventos e igrejas.
Segundo Rodrigues (2008, p. 15):

A criagdo da “roda de expostos” em Salvador e Rio de Janeiro, no inicio do
século XVIIl e, em Sado Paulo, no inicio do século XIX, deu inicio a

institucionalizacdo dessas criancas que eram cuidadas por religiosas.

Nesse sentido, a roda dos expostos foi uma acdo pioneira com o intuito de
auxiliar criangcas com as mais diversas necessidades especiais. Dando inicio,
mesmo que de maneira timida e com métodos compativeis a realidade da época, a
um processo de cuidado as pessoas que precisam de atencao diferenciada.

A primeira Constituicdo brasileira, datada de 1824, outorgada por D. Pedro |
ndo apresentava dispositivo que visasse ajudar, pelo contrario, continha artigos
vetando a participagdo de pessoas com deficiéncias em atos de cidadania. Este
diploma legal previa no art. 8° a suspensdo do exercicio dos Direitos Politicos por
incapacidade fisica ou moral.

A historia da Educacédo Especial no Brasil tem como marcos fundamentais a
criacdo do “Instituto dos Meninos Cegos” (hoje “Instituto Benjamim Constant”) em
1854, e do “Instituto dos Surdos-Mudos” (hoje “Instituto Nacional de Educacgao de
Surdos-INES”) em 1857, ambos na cidade do Rio de Janeiro, por iniciativa do
governo Imperial (MAZZOTTA, 1996; JANNUZZI, 1992; BUENO, 1993).

A fundacéo desses dois institutos representou uma grande conquista para
o atendimento dos individuos deficientes abrindo espaco para a conscientizacéo e a
discusséo sobre a sua educacdo. Séo iniciativas que abrem o dialogo e mostram a
necessidade de rever determinadas praticas discriminatdrias e violadoras de direitos.
No entanto, ndo deixou de “se construir em medida precaria em termos nacionais,
pois em 1872, com uma populacdo de 15.848 cegos e 11.595 surdos, no pais eram
atendidos apenas 35 cegos e 17 surdos” (MAZZOTTA, 1996, p. 29), nestas
instituicoes.

Assim a Educacdo Especial se caracterizou por acdes isoladas e o
atendimento se referiu mais &s deficiéncias visuais, auditivas e, em menor
quantidade, as deficiéncias fisicas. Podemos dizer que em relacdo a deficiéncia

mental houve um siléncio quase absoluto.
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Em cada época, as condicoes de deficiéncia mental refletiam as
expectativas sociais daquele momento histérico. Nesse contexto, a concepc¢ao de
deficiéncia metal, de acordo com Junnuzzi (1992), passou a englobar diversos tipos
de criancas que tinham em comum o fato de apresentarem comportamento que
divergiam daqueles esperados pela sociedade e consequentemente pela escola.
Sob o rétulo de deficientes mentais, encontramos alunos indisciplinados, com
aprendizagem lenta, abandonados pela familia, portadores de les6es organicas, com
distarbios mentais graves, enfim, toda crianca considerada fora dos padrdes ditados
pela sociedade como normais.

Entende-se que com o tempo, a sociedade vai se organizando, 0s
procedimentos se alteram e direitos sdo conquistados. Para entender melhor essas
necessidades, iniciaram-se inUmeras pesquisas e estudos sobre a tematica. De
acordo com Rodrigues (2008), Ulysses Pernambucano de Melo Sobrinho destacou-
se como um dos pioneiros nos estudos sobre deficiéncia mental no Brasil. Ele
defendia a necessidade de atendimento especializado com equipe multidisciplinar,
pois 0os problemas eram variados, o diagnostico algumas vezes tornava-se dificil,
necessitando de profissionais de varias areas.

Com a instauracdo do Brasil Republicano (1891) ocorreram mudancas no
sistema educacional, onde a escola primaria passou a ser oferecida a grande parte
da populacdo que contava com grande percentual de analfabetos. As pesquisas
cientificas na area eram mais frequentes e a educacao logrou grande ascensao.
Veio ao Brasil contribuir de forma positiva, Helena Antipoff que institui nesta Terra a
Sociedade Pestalozzi de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), no ano de 1954.
Com todo esse movimento revolucionério, atraveés da escola-nova, o cenario foi se
configurando com melhoria para as pessoas com deficiéncia, no entanto, efeitos

adversos surgiram. Acerca desse assunto, Rodrigues (2008, p. 17) assevera que:

A influéncia do movimento escolanovista na Educagéo, no nosso pais, ainda
gue defendesse a diminuicdo das desigualdades sociais, ao enfatizar o
estudo das diferencas individuais e a proposicao de ensino adequado e
especializado, acabou contribuindo para a exclusdo dos diferentes das

escolas regulares.
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O aparelhamento estatal j& ndo era eficiente para atender a demanda que
crescia exponencialmente, sendo assim, comecaram a ser instaladas instituicbes
filantropicas, sem fins lucrativos que proporcionavam tratamento a pessoas com
deficiéncia mental. Apesar dos métodos ainda ndo serem expressivamente eficazes,
os problemas iam sendo tratados dentro das possibilidades da época, o que
corroborou para atendimentos mais adequados posteriormente.

Com o advento da Constituicio da Republica de 1988, denominada de
Constituicdo Cidada, que tem o seu fundamento nuclear pautado na dignidade da
pessoa humana, estabeleceu a educagdo como um direito de todos e dever do
Estado garanti-la. Vérios artigos disciplinam direitos e garantias fundamentais
inerentes ao ser humano. O art. 208, lll preconiza atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino. Este dispositivo tenta corrigir uma falha de décadas anteriores, onde as
pessoas portadoras de deficiéncia recebiam atendimento educacional em
instituicdes especiais, distintas do ensino regular (BRASIL, 1988).

O artigo 5° da Constituicdo Federal de 1988 é uma confirmacédo do carater
inclusivo e democratizagao de direitos, reconhecendo que todos sao iguais perante a
lei. Sendo assim, o Estado deve desenvolver politicas publicas que estrategicamente

fornecam igualdade de condi¢des aos seres de caracteristicas diversas.

Artigo 5°. Todos s&o iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a

seguranca e a propriedade, nos termos seguintes (BRASIL, 1988, p. 5).

Ainda sobre o principio da igualdade previsto no art. 5°, Nery Janior (1999,
42) entende que para a concretizacdo desse dispositivo 0s iguais devem ser
tratados como iguais e os diferentes de forma diferente, na medida das suas
desigualdades. E cedico, portanto, que para garantir o direito a igualdade é
necessario muitas vezes adotar medidas compativeis a cada situacdo, ou seja, para
uma pessoa que apresenta deficiéncia visual frequentar uma escola se faz

necessario utilizar ferramentas para que eles possam ter acesso aos contetdos.
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Com a criagdo da Lei n. 9.394/96, lei de Diretrizes de Bases da Educacédo
Nacional (LDB), em consonancia com a Constituicdo Federal de 1988, confirmou-se
gue a educacao das pessoas com deficiéncia deve ocorrer de preferéncia na rede
regular de ensino (RODRIGUES, 2008). Em 2001 o Ministério da Educacéo tracou
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica.

A LDB dedicou um capitulo inteiro & educacgédo especial. Os artigos 58, 59 e
60 estabelecem uma série de normas que regulamentam essa modalidade. O

referido diploma legal assim se expressa no seu Capitulo V:

Da Educacéo Especial

Art. 58°. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagédo
especial.

§ 2°. O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cdes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3°. A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacéao infantil.

Art. 59°. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo 0 programa
escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracéo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracao na

vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para 0s que nao



16

revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6rgéos oficiais afins, bem

como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas
artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60°. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo
critérios de caracterizacdo das instituicbes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuagéo exclusiva em educacgéo especial, para fins de
apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo Unico. O Poder Publico adotara, como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na

prépria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as

instituicdes previstas neste artigo. (BRASIL, 1996).

O Brasil apresenta um complexo de normas bem desenvolvido, porém elas
nado sao suficientes para atender as necessidades da sociedade, pois além da
aplicabilidade, a conscientizacdo é fundamental. Os gestores e a sociedade de
modo geral precisam colaborar para que realmente as politicas publicas logrem
éxito.

As Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Béasica (2001)
ao fazer mencao acerca da Educacao Especial cita diversos diplomas legais. Entre
eles, a Lei n. 10.172/01 que aprovou o Plano Nacional da Educacdo. Esta lei
apresenta cerca de 27 objetivos e metas para o processo educacional de pessoas

com necessidades educacionais especiais. De forma sucinta, temos:

e do desenvolvimento de programas educacionais em todos o0s
municipios — inclusive em parceria com as areas de salde e assisténcia

social — visando a ampliacdo da oferta de atendimento desde a

educacdo infantil até a qualificacé@o profissional dos alunos;

e das acles preventivas nas areas visual e auditiva até a generalizacédo
do atendimento aos alunos na educacdo infanti e no ensino
fundamental;

e do atendimento extraordinario em classes e escolas especiais ao

atendimento preferencial na rede regular de ensino; e
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e da educacdo continuada dos professores que estdo em exercicio a

formacéo em instituicdes de ensino superior (p. 10-11).

E visivel que para a concretizacdo de tais objetivos, a necessidade de
integracdo entre sistema educacional com profissionais de outras areas, a exemplo
de saude e assisténcia social. O engajamento entre essas areas € fundamental, pois
cada qual, dentro da sua competéncia dara parcela de contribuicdo na concretizacao
do todo, pois é através desse comprometimento e dedicacdo que sera possivel
garantir o desenvolvimento dentro do sistema educacional de pessoas com algum
tipo de deficiéncia.

O Brasil é signatario da Declaragcdo Mundial de Educacédo para Todos e
Declaracdo de Salamanca. A anuéncia do Brasil acerca dessa politica foi ratificada
na Tailandia, em 1990 (Declaracdo Mundial de Educacao para Todos) e em 1994,
na Espanha, firmou o pacto em Salamanca na Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais, tais como: Acesso e Qualidade. (Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, 2001). Sd&o marcos na
historia a nivel global do reconhecimento de direitos fundamentais pertinentes ao ser
humano, pois acdes desta qualidade contribuem solidificacdo do principio da
igualdade (CF de 1988, art. 5°).

A participacdo de todos os membros que compdem a comunidade escolar
sejam eles, professores, alunos, pais, demais funcionarios e profissionais de outras
areas precisam se engajar e organizar o curriculo com estratégias que promovam o
desenvolvimento desses alunos que por ventura apresentem algumas limitacdes. De
acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacédo Béasica
(2001), para que se tenha educacao escolar de qualidade nas escolas especiais, é

necessario:

| — Matricula e atendimento educacional especializado nas etapas e
modalidades da Educacdo Basica previstas em lei e no seu regimento
escolar;

Il — Encaminhamento de alunos para a educacgédo regular, inclusive para a
educacéo de jovens e adultos;

lll-parcerias com escolas das redes regulares publicas ou privadas de

educacéo profissional,
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IV — Conclusé@o e certificacdo de educacéo escolar, incluindo terminalidade
especifica, para alunos com deficiéncia mental e multipla;
V — Professores especializados e equipe técnica de apoio;
VI — Flexibilizacdo e adaptacdo do curriculo previsto na LBDEN, nos

Referenciais e nos Parametros Curriculares Nacionais (p. 55).

A educacéo inclusiva € uma politica educacional em conformidade com a
Constituicdo Federal de 1988 e visa dar oportunidades de acesso aquelas pessoas
gue apresentam algum tipo de deficiéncia, necessitando cuidados especiais. Nesse
sentido as escolas precisam se adaptar a essa realidade e além de oferecer uma
estrutura propicia ao acolhimento deles, os profissionais devem ser capacitados
para prestarem servicos compativeis com os objetivos tracados para tal finalidade.
Acerca de acessibilidade o decreto n. 5.296/2004 disciplina a lei n. 10.098/2000 que
trata das condi¢cdes para o acesso arquitetbnico em prédios publicos em geral. O
referido diploma legal estabelece diretrizes para adequacédo dos estabelecimentos
de ensino, sejam eles publicos ou privados em qualquer nivel de ensino. O art. 24 do

decreto assim expressa:

Art. 24. Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou
modalidade, publicos ou privados, proporcionardo condicbes de
acesso e utilizacdo de todos os seus ambientes ou compartimentos
para pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
inclusive salas de aula, bibliotecas, auditérios, ginasios e instalacdes

desportivas, laboratoérios, areas de lazer e sanitarios.

Além da estrutura fisica, os educandéarios devem oferecer recursos humanos
capacitados para atender a essa demanda que requer habilidades especiais.

Acompanhando esse raciocinio, Soares (2008, p. 15) comenta:

A educacédo inclusiva parte do pressuposto de que todas as criangas
tenham as mesmas oportunidades de acesso e permanéncia na escola,
independente das suas especificidades e particularidades, das suas
capacidades fisicas, mentais ou motoras. E imprescindivel que na escola
essas criancas contem com todo 0 apoio necessario para sua participagado

nas atividades que contribuem para o seu desenvolvimento.
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E inquestionavel que o Brasil possui legislagdo bem desenvolvida no sentido
de garantir igualdade de condicbes aos estudantes portadores de necessidades
especiais, contudo, a efetivacdo desses direitos deixa muito a desejar, como
argumentam muitos autores ao analisar a aplicabilidade das leis que tratam da

educacao especial. Constatando esse fato, Lykouropoulos (2007, p. 30) assevera:

A inclusdo dos alunos com deficiéncia tem acontecido sob o desencontro
das diretrizes e pautada muitas vezes na boa vontade do professor, a quem
fica delegada a maior responsabilidade e angustia pelo sucesso ou
insucesso pedagogico dos alunos. O processo perde potencial e fica
reduzido a percepcdes subjetivas e imediatistas da experiéncia, mesmo

guando argumentado por concepc¢des politicas maiores.

A simples insercdo dos alunos portadores de deficiéncia em ensino regular
ndo atende as suas necessidades, pois caso as escolas ndo estejam preparadas
para recebé-los, as deficiéncias ficardo mais evidentes, e os efeitos seréo
potencialmente negativos. Essa acdo € criminosa e o Estado é responsavel pelas

consequéncias.

2.1 POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO NO ESTADO DA PARAIBA

As politicas publicas sdo acfes importantes que visam atender a coletividade.
O Estado tem o dever de direcionar as suas ac¢des de forma a contemplar a todos,
sem distincdo. E quando alguns grupos necessitem de algum atendimento especial,
também devera fazé-lo em cumprimento ao principio da igualdade previsto no art. 5°
da lei maior deste pais.

A atencd@o aos deficientes na Paraiba teve inicio a partir de 1944 com a
fundacgéo do instituto dos Cegos da Paraiba Adalgisa Cunha, com carater filantrépico
e voltado aos deficientes visuais do Estado e de Estados vizinhos. Em 1973, surgiu
uma escola de educacdo especial, com o objetivo de promover a inclusdo dos
alunos com deficiéncia, por meio de atividades pedagoégicas favoraveis ao
desenvolvimento cognitivo (GONZAGA, 2010).
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A partir de 1990, com as politicas publicas educacionais voltadas para a
inclusdo, as Secretarias de Educacdo Municipal e Estadual da Paraiba se
mobilizaram, através de projetos de inclusdo social e educacional, visando
implantar mudangas favoraveis para atender aos deficientes em escolas

regulares e promové-las na sociedade, possibilitando a valorizacdo e a
garantia da cidadania. (GONZAGA, 2010, p. 48).

Na Paraiba foram criados alguns dispositivos visando melhorar as condi¢des
de acesso dos portadores de necessidades especiais, facilitando e incentivando as
matriculas e permanéncia na escola. Inicialmente € possivel verificar que a lei
Estadual n. 9.305/2010 de autoria do Deputado Assis Quintans “assegura a
deficientes fisicos prioridade de vaga em escola publica préxima da sua residéncia”.
Esta medida facilita o acesso de pessoas que se enquadram nesse perfil, onde
ficara mais facil para os familiares fazer o acompanhamento. Este diploma legal é

composto de 6 artigos e 5 paragrafos. O art. 1° dispbe o0 seguinte:

Art. 1° Fica assegurado a pessoa com deficiéncia fisica, mental ou
sensorial, prioridade de vaga em Escola Publica que seja localizada
mais préoxima da sua residéncia.

8§ 1° Para efeito desta Lei, estabelecimento mais préximo sera
considerado aquele cuja distancia da residéncia seja menor ou que
seja mais facil seu acesso por meio de transporte coletivo.

§ 2° Havendo dois ou mais estabelecimentos de ensino considerados
proximos, poderd o deficiente optar por qualquer uma das
instituicoes.

§ 3° Para a obtencao da prioridade de que trata o art. 1°, deverdo os
deficientes apresentar junto a instituicdo de ensino comprovante de
residéncia.

§ 4° Considera-se, para efeito desta Lei, deficiéncias todas aquelas
classificadas pela Organizacdo Mundial de Saude e que necessitam
de assisténcia especial, decorrentes de problemas visuais auditivos,
mentais, motores ou ma formacao congénita.

§ 5° As deficiéncias dos estudantes beneficiados em questdo serdo
comprovadas através de laudo médico fornecido por instituicdes
médico hospitalares publicas e competentes para prestar tal
comprovacao.
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A Assembleia Legislativa do Estado da Paraiba usando das suas
prerrogativas legais em conformidade com a Constituicdo Federal editou essa norma
gue prevé garantias importantes para que os portadores de necessidades especiais
tenham acesso ao ensino regular em igualdade de condi¢cdes. As assembleias
estaduais tém competéncia para criar leis dentro do seu ambito territorial que nao
afrontem a lei maior.

Na Paraiba, o Plano Estadual de Educacédo traz consideracdes acerca da
Educacdo Especial, e enfatiza que € uma modalidade de ensino que obijetiva
atender alunos com deficiéncias sejam elas fisicas, auditivas, visuais, mentais,
multiplas, além das pessoas com altas habilidades e dificuldades de aprendizagens,
devendo ser oferecida em classe de ensino regular.

De acordo com informacdes contidas nesse plano na Paraiba 65
estabelecimentos de ensino possuem a modalidade Especial, sendo que 26
trabalham exclusivamente com essa modalidade e 39 sdo dotadas de classes
especiais do ensino regular. O Estado possui também 204 escolas inclusivas.

O Plano Estadual de Educacdo da Paraiba destaca também a politica de

capacitacao dos professores para esta modalidade. De acordo com o documento:

Para os professores que atuam nessa modalidade, a formacg&o especifica é
feita de forma continuada, mas o processo de inclusdo em andamento
requer amplos esfor¢cos nesse sentido. Ja no processo de inclusdo dos
alunos com necessidades especiais no ensino regular, seu éxito também
implica uma adaptacao do professor, que tem sido complexa e, as vezes,
até conflituosa. Além da insuficiéncia de salas de recursos, para
atendimento a demanda, identificam-se problemas na qualificacdo dos
profissionais que atendem a esse segmento social, abrindo espacgos para a
tomada de medidas que, forcosamente, deverdo ser adotadas para
respaldar um trabalho significativo de melhoria das condi¢des de adaptagéo

social aos alunos com necessidades educacionais especiais.

(PEE, 2003, p. 72).
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Consta também nesse plano 28 objetivos e metas norteando as ac¢fes do
Estado para promover o desenvolvimento dessa modalidade de ensino. Com a
parceria da Unido e outros entes, a intencdo € aumentar a participacdo desses
alunos nos estabelecimentos educacionais, oferecendo ensino motivador e com
qualidade reconhecida. Algumas partes desse plano constituem reproducdo da
legislacdo Federal combinadas com a legislacdo Estadual. Entre os objetivos e

metas presentes nesse plano, € possivel citar os cinco primeiros, séo eles:

1. Organizar, em todos os Municipios paraibanos, com a colaboracdo da
Unido, e em parceria com as areas de salde e assisténcia social,
programas para ampliar a oferta de Educag¢do Especial para as criangas
com necessidades educacionais especiais, em instituicbes especializadas
ou regulares de Educacgéo Infantil, especialmente creches.

2. Universalizar, em dez anos, o atendimento dos alunos com necessidades
educacionais especiais no Ensino Fundamental, inclusive através de
consércios entre Municipios, oferecendo, quando necessério, o transporte
escolar.

3. Ampliar, em dez anos, o atendimento dos alunos com necessidades
educacionais especiais no Ensino Médio.

4. Redimensionar e incrementar, conforme as necessidades da clientela,
nos primeiros cinco anos de vigéncia deste plano, as classes especiais,
salas de recursos e outras alternativas pedagdgicas pertinentes, no sentido
de propiciar a inclusdo dos alunos com necessidades especiais em classes
comuns, fornecendo-lhes o apoio adicional de que precisam.

5. Definir, nos dois primeiros anos de vigéncia deste plano, em conjunto
com as entidades da &rea e com a colaboracdo da Unido, indicadores
basicos de qualidade para o atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais, em classes comuns de ensino regular, em salas de
recursos e em instituicdes de Educacdo Especial, publicas e privadas, no
tocante a:

* qualificagdo dos profissionais;

* acompanhamento aos alunos com necessidades educacionais especiais,
por meio de equipes multidisciplinares da area da educacdo, psicologia,
salide e assisténcia social;

» adequacdo da infra-estrutura;

* numero de alunos em classes regulares por tipo de deficiéncia;

 formas pedagégicas de inclusdo nas classes regulares sem preconceito e

com aceitaco ao deficiente;
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* materiais pedagodgicos necessarios ao atendimento dos alunos com
necessidades educacionais especiais;
» formas de assisténcia a familia e de estimulo ao envolvimento na vida
educacional do filho com deficiéncia.

(PEE, 2003, p. 74).

E um conjunto de acdes que implantadas a contento poderdo realizar uma
transformacéo significativa no sistema educacional do Estado da Paraiba. E
importante que os alunos que n&do apresentem necessidades especiais sejam
conscientizados sobre esse assunto, no intuito de contribuir com o desenvolvimento
dos projetos nessa area.

A Constituicdo do Estado da Paraiba reproduziu normas da Constituicdo
Federal de 1988 referentes a educacdo especial. No art. 207 da Constituicdo do
Estado h& previsdo que a Educacédo é um direito de todos e um dever do Estado e
da familia. Os incisos VIl e IX deste diploma legal preconizam especificam

atendimento aos portadores de necessidades especiais ao dispor:
VIII - promogéo da educacéo especial, preferencialmente na rede regular de

ensino;

IX - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.
(PARAIBA, 1989).

Os estudos acerca da educacao especial na Paraiba sdo bastante escassos e
dado a relevancia da tematica, faz-se necessario o fomento a pesquisas que
norteardo a elaboracao de politicas publicas de combate ao preconceito e incentivo
aos alunos especiais. Desta forma estardo garantindo a igualdade de condicdes
para o acesso a educacdo, um direito fundamental do ser humano.

Consultando a legislacdo Estadual verificou-se alguns dispositivos que
asseguram direitos a portadores de necessidades especiais no ambito escolar, entre
elas estdo a lei n. 6.669/1998 que dispde sobre matricula para aluno com deficiéncia
de locomocgédo em escola publica mais proxima de casa, além da adequacdo dos
espacos fisicos; a lei n. 6.684/1998 e lei n. 7.714, de 28 de Dezembro de 2004,
dispde sobre normas e critérios para a acessibilidade das pessoas portadoras de

deficiéncia ou com mobilidade reduzida e demais providéncias.
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Ao analisar esses dispositivos percebe-se que a legislacdo esta mais voltada
a acessibilidade, ou seja, questbes de locomocao, adequacdo do espaco fisico,
porém estdo ausentes as politicas que contribuam para que permanecam na escola,
aprendendo, com professores bem qualificados e recursos pedagdgicos propicios a
pratica educacional.

A falta de medidas de inclusédo eficientes na Paraiba € refletida em nameros,
pois o percentual de analfabetos portadores de necessidades especiais é bastante
elevado. Matéria publicada no Portal Brejo.com em 24 de Janeiro de 2014. As
informacdes dao conta que a Paraiba tem 337 mil deficientes analfabetos. A Paraiba

apresenta o quarto maior percentual de analfabetos do Nordeste.

A Paraiba possui 0 quarto maior percentual do Nordeste de pessoas com
deficiéncias que sdo analfabetas. No Estado séo 1.036.842 habitantes com
mais de 5 anos de idade que apresentam problemas mentais, intelectuais
ou limitacdes para se locomover, ouvir ou enxergar. Deste total, 337.947
ndo sabem ler nem escrever, o que corresponde a um percentual 32,59%.
O indice s6 € menor em relacdo aos apresentados por Piaui (35,54%),
Alagoas (35,38%) e Maranhdo (32,93%). Os dados sdo do Censo
Demografico 2010, realizado pelo Instituto de Geografia e Estatistica
(IBGE). A quantidade de deficientes analfabetos do Estado corresponde ao
total de moradores das cidades de Bayeux (99.716), de Patos (100.674) e
Santa Rita (120.310) e Remigio (17.247). O estudo ainda mostra que a
maioria dos analfabetos é formada por pessoas que sentem alguma
dificuldade para enxergar, mas que ndo sao totalmente cegas. Sao 191.146
individuos nessa situacdo. A quantidade representa 56,56% do total de
deficientes analfabetos do Estado. Para o presidente do Instituto de Cegos
da Paraiba, José Antdnio Freire, as estatisticas séo reflexos da auséncia de
politicas publicas. “Esses dados ndo s&o surpresa para noés, porque a
Paraiba é um dos Estados mais pobres do Brasil.

(PORTAL.: http://brejo.com/, 2014).

Esses dados sao preocupantes e refletem a realidade de um Estado que
negligencia a Educacdo Especial e fere os principios constitucionais da igualdade e
dignidade da pessoa humana. Séao informagOes que deveriam ser utilizadas para
planejar agdes preventivas e de remediagdo, pois ndo é admissivel omissdo das

autoridades a uma questao de tamanha relevancia.


http://brejo.com/2014/01/24/paraiba-tem-337-mil-deficientes-analfabetos/
http://brejo.com/2014/01/24/paraiba-tem-337-mil-deficientes-analfabetos/
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Observando o processo histérico do comportamento social e atuacdo do
Estado ao tratar questbes pertinentes as pessoas portadoras de necessidades
especiais, muitos avan¢os ocorreram a nivel nacional, mas ha necessidade de mais
acOes nesse sentido, pois para a realidade atual, diante de um cenario moderno,
onde os direitos humanos estdo cada vez mais em pauta, as expectativas sdo bem
maiores.

No ambito Estadual, o problema é bem grave, exigindo um conjunto de
decisbGes que revertam esse quadro negativo pertinente aos analfabetos deficientes

que representam um percentual altissimo.
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3. INCLUSAO : ASPECTOS CONCEITUAIS

A inclusdo € um termo discutido na atualidade com muita frequéncia, pois a
legislacéo ja consolidou esse direito, bem como, a sociedade passa a entender o
quanto é importante tratar os portadores de necessidades especiais com o respeito
que merecem.

E fundamental também que se entendam os significados pertinentes a cada
conceito, para que nao ocorram distorgbes ao tratar da sua efetividade. Nesse
sentido, a Resolugdo CNE/CEB n. 2 de 11 de Setembro de 2001, em seu artigo 5°
estabelece que alunos com necessidades educacionais sdo aqueles que:

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades

curriculares;

[..]

Il - dificuldades de comunicagdo e sinalizagdo diferenciadas dos demais

alunos, demandando a utilizac&do de linguagens e cédigos aplicaveis;

Il - altas habilidades/superdotacao, grande facilidade de aprendizagem que

os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.
(BRASIL, 2001, p. 70).

Nota-se que a supracitada resolucdo apresentada aluno especial, mas nao
faz mencéo aos portadores de deficiéncia. Ja de acordo com a Politica Nacional de
Educacao Especial no ambito da Educacéao Inclusiva, em janeiro de 2008, contempla
como foco da educacado especial os alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades / superdotacéo, (SCARDUA, 2008).

A conceituacdo concernente a inclusdo € bastante complexa e atende a uma
série de situacdes. Analisando um dos significados contido no Dicionario HOUAISS
(2001), incluir significa envolver. Termo que se adéqua perfeitamente ao espirito
vivenciado no ambiente escolar. Com o0 engajamento de todos que fazem parte do
universo escolar é que se pode pensar em envolver. E uma palavra que uma vez
aplicada de forma eficaz transforma a realidade dos envolvidos.

Discutindo sobre o significado de incluir, Baptista (2003), analisa que a

incluséo escolar refere-se a condi¢cdo na qual a escola se prepara para receber os
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alunos, proporcionando um ambiente favordvel ao seu bom desenvolvimento,
evitando que o aluno precise se adaptar a realidade escolar. E um trabalho
minucioso, onde ha necessidade de planejamento, boas ideias e muita forca de
vontade.

A sociedade cria seus paradigmas, modelos de comportamento que todos
devem seguir. Quando alguém foge a regra é de imediato penalizado pelas criticas e
construcdo de imagem negativa a seu respeito. Nesse sentido, Domingos (2005, p.

64) assevera:

Os grupos sociais humanos definem padrées normais ou estigmatizados.
Assim, uma pessoa € considerada normal quando atende padrBes sociais
previamente estabelecidos. A transgressdo desses padrBes caracteriza a
qualificacdo pejorativa que, por sua vez, expressa desvantagem e
descrédito diante de oportunidades concernentes aos padrées de qualidade,
de acordo com o estaddio mais avancado das criagbes humanas. Assim
sendo, discutir o conceito e o tipo de integracdo/inclusédo/exclusdo implica

delinear os contornos do paradigma denominado escola inclusiva.

O comportamento social € discriminador, gerando exclusao de alguns grupos
de pessoas. E um fato lamentavel e inadmissivel, uma vez que num Estado

Democratico de Direito que assegura direitos iguais para individuos tdo divergentes.

3.1. PERCURSO HISTORICO ENTRE A EDUCACAO SEGREGADA E
A EDUCACAO INCLUSIVA

Os registros acerca da discriminacdo e exclusdo no Brasil e no mundo
estiveram presentes em todos os momentos. Basta lembrar que pobres e negros
ndo tinham acesso a educacao, privilégio reservados apenas aos brancos e nobres.
Com o passar do tempo, 0s negros comecaram a frequentar escolas, porém
separados dos brancos. A educacdo dividia os estudantes pela cor, situacéo
financeira, sexo, dentre caracteristicas que distinguem 0s grupos sociais.

No Brasil, a falta de atencdo aos alunos portadores de necessidades

especiais era reflexo da negligéncia com a educagdo em ambito nacional, pois de
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acordo com Kassar (2011, p. 63) “a formagado de uma educagéo especial brasileira
deu-se dentro de um contexto de pouca atengcdo a educagao publica em geral”.
Nesse sentido percebe-se que os problemas em torno do processo educacional
brasileiro sempre estiveram em evidéncia, persistindo nos dias atuais.

O ensino institucionalizado teve inicio no Brasil em 1549, através dos jesuitas,
no entanto, o acesso era permitido a elite. O processo educativo era restrito a um
pequeno grupo de privilegiados. A Europa exerceu forte influéncia no sistema
educacional brasileiro que durante muitos anos atendia apenas a uma parcela
insipiente da populagdo. Nesse contexto, Mattos (1958) menciona que a primeira
escola brasileira surgiu em 1549 com a chegada dos jesuitas que a instalaram nesta
Terra.

Na antiguidade, pessoas com deficiéncias eram excluidas da sociedade, pois
de acordo com o sentimento da época, eles eram improdutivos. Essa forma de

pensar também se refletia no &mbito educacional.

Buscando na histéria da educacdo informacdes significativas sobre o
atendimento educacional de pessoas com necessidades especiais, pode-se
constatar que, até o século XVII, as no¢bes a respeito da deficiéncia eram
basicamente ligadas ao misticismo e ocultismo, nao havendo base cientifica
para o desenvolvimento de nocdes realisticas. O conceito de diferencas
individuais ndo era compreendido ou avaliado. As no¢Bes de democracia e
igualdade eram ainda meras centelhas na imaginac¢édo de alguns individuos

criadores.

(BATISTA JUNIOR, 2008, p. 30).

Na idade média, periodo em que a educacdo recebeu forte influéncia da
Igreja Catdlica, alguns problemas vivenciados pela sociedade eram vistos como
expressdo da vontade divina. Seguindo esse raciocinio, criancas deficientes em
alguns momentos foram equiparadas a criacdes de Deus. Sobre este assunto

Batista Junior assevera:
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A Igreja Catdlica, na Idade Média, considerava como virtudes a tolerancia, a
caridade e a pratica da boa obra. Dessa forma, as criancas deficientes
igualavam-se as outras criaturas de Deus. Apesar disso, algumas delas
eram forcadas a se juntar aos miseraveis e a perambular pelas ruas, outras
eram adotadas pelas aldeias para se subtrairem aos feiticos e maldigGes.
Na sociedade medieval, as enfermidades, as deficiéncias e a incapacidade

do homem eram entendidos como manifestacdes da vontade de Deus.

(2008, Ibidem).

Durante muito tempo quando havia algum tipo de auxilio aos portadores de
necessidades especiais, existiam lugares especificos para tal, ou seja, eles eram
excluidos do convivio social. Foram criados asilos e escolas experimentais para
abrig4-los. Apenas a partir de 1960, comecaram a surgir pensamentos e
movimentos visando garantir a todos o direito & educacdo. De acordo com Batista
Janior (2008, p. 31):

[...] em diferentes paises, comecou a formar-se um movimento a favor da
integracdo educacional dos/as alunos/as com algum tipo de deficiéncia. Ou
seja, a partir deste momento, comecava, efetivamente, a pensar-se numa

forma de possibilitar o acesso a educacao para todos/as.

Vale ressaltar que as aclGes pioneiras para cuidar de pessoas com
necessidades especiais, ndo eram em principio pautadas no desenvolvimento do
individuo e sua integracdo social, apenas veio em oposi¢cdo as praticas de
segregacao. Ocorria a integracao parcial ou temporal dos deficientes em instituicbes
especiais. Nao havia ainda preocupacdo no sentido de um tratamento humanitario e
reinsercao a sociedade (MANTOAN, 2003).



30

Segundo Domingos (2005, p. 78-79):

Os processos de democratizacdo da escola trouxeram em seu cerne outra
clientela e, com ela, diferencas bastante acentuada. O aprimoramento da
gualidade do ensino regular e a adicao de principios educacionais validos
para todos os alunos resultaram na expanséo da matricula dos alunos com
necessidades educacionais especiais nas escolas de ensino regular. Desta
maneira, emerge uma visdo de escola particularmente atenta a sua funcéo
social e educativa de favorecer o desenvolvimento integral de todos os
alunos, independente de suas caracteristicas individuais e as de seu
contexto; logo, uma concepcédo de escola que responde diferencialmente a

diversidade do grupo.

O modelo segregado de educacdo especial recebeu severas criticas,

motivando o surgimento de pesquisas e planos no intuito de incluir os portadores de

deficiéncias nos ambientes escolares regulares. Segundo Glat e Fernandes (2005,

p. 3):

Foi assim instituida, no dmbito das politicas educacionais, a Integracgéo.
Este modelo, que até hoje ainda é o mais prevalente em nossos sistemas
escolares, visa preparar alunos oriundos das classes e escolas especiais
para serem integrados em classes regulares recebendo, na medida de suas
necessidades, atendimento paralelo em salas de recursos ou outras

modalidades especializadas.

Os primeiros a compreender a necessidade de escolarizacdo de pessoas com

deficiéncia foram os médicos, pois era comum encontrar pacientes com diversas

necessidades juntos em hospitais psiquiatricos, sem ao menos haver triagem no

sentido de adequa-los com base nas suas caracteristicas. A deficiéncia era

considerada na época como uma enfermidade cronica, tratada apenas via terapia
meédica (FERNANDES, 1999).

Gradativamente as pessoas com deficiéncia verificaram os seus direitos

emergirem de forma a permitir que pudessem frequentar os mesmos ambientes

frequentados pelos considerados normais. As politicas publicas de acessibilidade

minimizam as limitagdes pertinentes a cada ser humano. Através dessas acgdes é
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possivel estar presente em locais publicos a exemplo de pragas, cal¢cadas, escolas e
demais reparticoes.

O Governo Federal foi responsavel a partir de 1957 pela realizacdo de muitas
campanhas para atender pessoas portadoras de necessidades especiais. Fazendo

um breve historico sobre as ac¢des federais, Batista Junior pontua:

Além de criar e subsidiar instituicbes e servicos especializados em alguns
Estados, o governo Federal passa a promover, a partir de 1957, campanhas
isoladas para alocacdo de recursos financeiros especificos para projetos
voltados ao atendimento de pessoas com nhecessidades especiais. A
primeira a ser organizada foi a Campanha para Educacdo do Surdo
Brasileiro — Cesb, em 1957, seguida da Campanha Nacional da Educacéo e
Reabilitagdo dos Deficientes da Visdo, em 1958, e da Campanha Nacional
de Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais, em 1960. O objetivo
geral dessas campanhas era buscar recursos para promover a educacao,
treinamento e assisténcia educacional as criangas que necessitavam de
cuidados especiais, através da cooperacao técnica e financeira, em todo o
territério nacional, entre entidades publicas e privadas que se ocupavam do

atendimento das criancas deficientes.

(2008, ibidem).

Ao analisar as informacfes acima entende-se que a inclusdo € uma politica
recente, tendo em vista que no Brasil a preocupacao sé esteve em pauta a partir do
século XX, portanto, foram muitos anos de abandono e sofrimento. A inércia do
Estado e da sociedade violou direitos fundamentais da pessoa humana ao longo de
varios séculos.

Com a criagao da Lei n. 4.024/61, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), a educacao especial foi citada em dois artigos, 88 e 89.

Reproduzindo os citados artigos, temos:

Art. 88 — A educacao de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-
se no sistema geral de ensino, a fim de integra-lo na comunidade.
Art. 89 — Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais, receberd dos poderes politicos tratamento especial mediante
bolsas de estudos, empréstimos e subvencgoes.

(BRASIL, 1991).
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Esse diploma legal d4 um importante passo ao prever o enquadramento do
aluno especial no sistema regular, como também, incentiva a iniciativa privada a
acolhé-los. Realmente é interessante que se reconheca essa grande evolucdo, uma
vez que anteriormente a atencéo dispensada era precaria.

Em 1988 foi promulgada a Constituigdo Cidada que reconheceu direitos e
garantias fundamentais do ser humano, abrindo espaco para uma densa legislacao
de protecdo dos interesses das pessoas portadoras de algum tipo de necessidade
especial. A lei n. 7.853/89 é um exemplo dessa politica e prevé como crime a
recusa, suspensao, cancelamento ou extincdo de matricula de um estudante por
causa de sua deficiéncia. A lei abrange todos os niveis de ensino, da rede publica ou
privada, imputando pena privativa de liberdade e multa a quem viola-la.

A Declaracdo de Salamanca foi um marco divisor das concepcdes e acdes
em torno da educacdo inclusiva no mundo. Esse documento € um conjunto de
propostas que visa garantir uma série de direitos a criangas e jovens portadoras de
algum tipo de deficiéncia. Por meio dele, pessoas com necessidades educativas
especiais adquiriram direito de frequentar escolas regulares, adaptadas as
necessidades de cada um. O entendimento é de que as escolas sdao meios de
combater acdes de cunho discriminatério. Dessa maneira, teriamos educacéo de

inclusiva, rumo a universalizacdo do ensino (UNESCO, 1994).

3.2 INCLUSAO E EXCLUSAO NO AMBITO ESCOLAR

Numa perspectiva ampla verifica-se que a exclusdo do alunado no ambiente
escolar ocorre quando o sistema de ensino ndo oferece subsidios que o estimule a
permanecer estudando e sonhando com dias melhores, pois a educacdo é uma
ferramenta fundamental ao desenvolvimento social, onde quando bem utilizada,
rendera bons frutos, como também, o seu fracasso trard consequéncias insanaveis.

A evasdo é um dos principais problemas inerentes ao processo ensino-
aprendizagem. Analisando a exclusdo dentro dos estabelecimentos de ensino,

Veltrone e Mendes (2007, p. 2) comentam:
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A educacdo é feita de paradigmas, ou seja, modos de conceber e
compreender a realidade. Atualmente, o mais novo paradigma educacional
€ a inclusdo escolar, que defende a escola regular como espaco
educacional de todos os alunos. Nasceu para se contrapor ao paradigma da
exclusdo escolar, em que alguns alunos eram segregados da escola regular
por apresentarem caracteristicas diferentes das esperadas pela instituicdo
escolar.

Nesta perspectiva, a escola regular deve estar apta para receber todos os
alunos, independente das caracteristicas que possam apresentar. Ela é o
espaco educacional que deve ser usufruido por todos. Os alunos nao
devem mais ficar de “fora da escola” e mais do que isso, ndo devem mais
ser segregados em espagos escolares diferenciados ou mesmo excluidos

dentro da classe comum.

Seguindo os preceitos constitucionais previstos na Carta Politica de 1988, a
educacado passa a ser um direito de todos e o Estado fica com o dever de oferecé-la
e garantir o acesso a um ensino de boa qualidade, sempre visando a dignidade da
pessoa humana, fundamento maior do ordenamento juridico nacional.

A escola inclusiva concretiza-se com a transformacgéo da escola regular que
mediante planejamento estratégico e diversas reformulacbes no projeto politico-
pedagogico, no curriculo, na metodologia, na avaliacdo e nas estratégias de ensino,
ou seja, sdo acOes integradas e organizadas corroborando com um atendimento

educacional que objetive a incluséo social (BRASIL, 1998).

A educacao inclusiva aspira fazer efetivos o direito & educacéo, a igualdade
de oportunidades e de participacdo. O direito de todas as criancas a
educacédo encontra- se consagrado na Declaracédo dos Direitos Humanos e
reiterado nas politicas educacionais dos paises; porém, ainda existem
milhdes de criangas e adultos que ndo tém acesso a educagdo ou recebem
uma de menor qualidade. Na regido da América Latina e o Caribe, o
conjunto de meninos e meninas com deficiéncia constitui um grupo
importante para 0 qual esse direito tem que ser garantido em termos
efetivos.

O direito a participar implica gue todos 0os meninos e meninas tenham direito
a serem assistidos nas escolas de sua comunidade, participando nas
atividades com todos os seus companheiros e no curriculo comum tanto

guanto seja possivel. Todos 0s meninos e meninas tém direito a educarem-
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se em um contexto comum, que assegure sua futura integracdo e
participacdo na sociedade.
O direito a educacdo nao significa somente acesso a ela, como também,
gue essa seja de qualidade e garanta que os alunos aprendam. O direito a
educacdo é também o direito a aprender e a desenvolver-se plenamente
como pessoa. Para que isso seja possivel é fundamental assegurar a
igualdade de oportunidades, proporcionando a cada um o que necessita,
em funcao de suas caracteristicas e necessidades individuais.

(BRASIL b, 2005, p. 8-9).

O comportamento das escolas diante da diversidade, em muitos casos, isola
o diferente, preservando apenas atitudes concebidas como normais. Tais situacdes
colaboram para a permanéncia dos atos de exclusdo. A sociedade cria seus padroes
e estranha bastante quando surge o novo. Discutindo esse tema, Drago e Rodrigues

comentam:

[...] a atitude de algumas escolas, e isso através dos relatos registrados
sobre o processo educacional, ao invés de conduzir o aluno para ser parte
da diversidade da escola de forma positiva, ou seja, canalizando aqueles
pontos positivos que o aluno possui para, a partir dai, superar os pontos
negativos apresentados e, assim, inclui-lo, opta, muitas vezes, por negar-
Ihe o direito de ser diferente, de ser a prépria esséncia da sociedade:
heterogéneo. Desse modo, tendo reforcada sua ndo adequagdo as normas
supostamente homogéneas, o melhor caminho tem sido exclui-lo, alias,
esse tem sido o caminho seguido por grande parte das escolas: excluir tudo
aquilo que ndo se enquadra nos conceitos (se € que existem) de

normalidade.

(2008, p. 64).

O ambiente escolar deve cativar o aluno, pois ele precisa se sentir parte
integrante do processo. O ensino € um procedimento de construgcéo, no qual alunos,
professores e demais participantes interagem objetivando buscar conhecimento
necessario para uma vida pacifica em sociedade, bem como, conseguir habilitagdo
para o exercicio e uma profissdo. A escola prepara o cidaddo para a integracdo com

0 meio social. Drago e Rodrigues (2008) explanam sobre as expectativas do aluno
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com relacdo a escola, como também, a preocupacgdo acerca de atitudes que podem
se configurar como exclusdo social, por ndo haver tolerancia ao tratar com a

diversidade.

Nesse sentido, pode-se salientar que o aluno, independente de classe
social, etnia, preferéncia sexual, religido, capacidade intelectual, familia,
necessita ter a possibilidade de se ver como parte da escola, como um dos
sujeitos do processo educacional; e a escola (no papel de seus
profissionais), por sua vez, que reveja sua postura, seus entendimentos
acerca de mundo, de escola, de aluno, de sociedade, de ser humano, de
diversidade, de inclusdo (e tantos, tantos outros termos) para assim,
entender que o elemento estranho € algo préprio da sociedade e que excluir
s6 reforca a idéia de que nédo se tem competéncia para superar fatos. Afinal,
guantos Josés, Marias, Marcos, Anas, Joanas, existem por ai em nossas
escolas? E se todos forem excluidos, onde estudariam?

(DRAGO & RODRIGUES, 2008, p. 65).

Uma politica de inclusdo no ambiente escolar equivocada ou simplesmente,
uma negligéncia por parte dos responsaveis pela educacdo brasileira, pode
desencadear transtornos de grandes propor¢des, agravando ainda mais a realidade
da educacdo nacional. Cabe destacar que ndo basta aumentar os numeros de
matriculas pelo Brasil, pois quantidade sem qualidade é apenas um artificio dos
administradores para dar satisfacdo aos seus eleitores e de certa forma, ludibriar
uma populacdo que sofre com a imensa carga tributaria revertida em péssimos
servicos publicos.

A reestruturacdo da politica nacional de educacdo é algo necessario e que
requer urgéncia, pois o processo de transformacdo social através da educacdo é
lento. Sendo assim, ndo ha tempo para perder. No sentido das mudancas do ambito

educacional, Drago e Rodrigues esclarecem:

Entender que a inclusdo é uma barreira que precisa ser transposta, que
métodos e técnicas de ensino precisam ser revistos e que 0 ensino coletivo
pode ser um caminho interessante para 0 sucesso da inclusdo, séo
possibilidades para que o processo inclusivista deixe de ser algo apregoado
pela legislacdo e passe a ser parte do dia-a-dia escolar e social das

pessoas que hoje ainda estdo fora da escola, ou, estdo na escola, mas
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ainda nao fazem parte dela como sujeito ativo, como consta na histéria da
educacéo especial.

Em suma, tanto alunos (com ou sem deficiéncia) quanto professores
precisam perceber-se como sujeitos ativos na conquista do conhecimento,
uma vez que incluir, como destacado, também ¢é estar metido dentro de
algo. Ora, quando se exclui ou se deixa de reconhecer como parte de, ndo

se inclui, ndo se insere, ndo se envolve.

(2008, p. 66).

Em virtude da dindmica social, a escola muitas vezes € pressionada a adotar
postura que privilegia um grupo em detrimento de outro, gerando discriminagcao e
excluindo pessoas do seu processo de construcdo e interligacdo. E uma situacéo
bastante delicada que precisa ser mais discutida e realmente posta em pratica, pois
nao adianta fazer discurso bonito, elaborar leis, se atitudes efetivas ndo estdo sendo

tomadas. Nesse aspecto, Brasil a (2005) comenta:

Nesse contexto a escola ndo se constitui de maneira diferente. Como
territério institucional expressivo da cultura em que se insere, a escola sofre
pressfes para acompanhar os novos tempos e lidar melhor com a
diversidade do publico que deve atender. Um publico de “aprendizes de
cidadania” que, para exercé-la, querem mais que o mero direito de
expressdo. Mas também um publico cheio de especificidades que, se nao
forem respeitadas, acolhidas e atendidas em suas diferencas jamais fardo
da escola um dos possiveis espagos em que 0 exercicio de uma politica

inclusiva contribua com a construcéo de uma sociedade mais justa. (p. 7).

A escola precisa ser um espago que cultive a liberdade de expressédo, que
deixe o individuo exercer a sua cidadania, os seus direitos garantidos pelo Estado
Democratico. Nao se concebe que o Estado imponha um comportamento, sem
respeitar concepgdes divergentes. E preciso enxergar que o Brasil € um pais
multicultural, onde o grau de miscigenacao é elevado. Ndo ha uma identidade pura,
somos o que declaramos. Geneticamente ndo se faz possivel distinguir quem é

branco, negro, indio ou qualquer outra cor/raga.
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4. AS DIFICULDADES ENFRENTADAS PELOS PROFESSORES AO
TRABALHAREM COM ALUNOS PORTADORES DE NECESSIDADES
ESPECIAIS

A falta de conhecimentos técnicos para atender uma demanda de alunos
portadores de necessidades especiais € um dos problemas enfrentados pelos
professores em sala de aula. Atualmente é preferivel que os alunos especiais
frequentem as escolas de ensino regular, necessitando de adaptacdes para que
possam ter as mesmas oportunidades dos outros alunos. Acerca das dificuldades

enfrentadas pelos docentes, Romero e Souza destacam:

Quando falamos sobre Inclusdo de Deficientes nas escolas regulares, é
comum ouvirmos as queixas dos docentes, pois ndo se sentem preparados
para trabalhar com esse publico, acreditam que é necessério ter formagéo
de especialista, enfim, tentam resistir ao acolhimento dos que antes ficavam

segregados do ensino regular, tendo lugar apenas na educacao especial.

(2008, p. 1).

Trata-se de uma situacdo de eminente complexidade, pois a politica nacional
defende a universalizacdo do atendimento educacional, onde todos tém direito a
educacdo, independente de condi¢cdes financeiras, sexo, cor, raca ou demais
caracteristicas. O principio da isonomia precisa ser respeitando, ndo admitindo-se
que os alunos especiais sejam excluidos simplesmente pela inaptiddo dos
professores.

E uma politica importante, mas que apresenta muitas limitacdes e
dificuldades, com profissionais que ndo se encontram preparados, podendo gerar
efeito diverso do pretendido, pois invés de incluido, o aluno pode estar se sentindo

excluido. A cerca desse pensamento Nascimento analisa:

Na medida em que a orientacdo inclusiva implica um ensino adaptado as
diferencas e as necessidades individuais, os educadores precisam estar
habilitados para atuar de forma competente junto aos alunos inseridos nos
varios niveis de ensino. A implantagdo da educacgdo inclusiva tem

encontrado limites e dificuldades, em virtude da falta de formacg&do dos
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professores das classes regulares para atender as necessidades
educacionais especiais, além da precariedade da infra-estrutura e de
condicdes materiais para o trabalho pedagdgico junto a criancas com
deficiéncia. O que se tem colocado em discussédo, principalmente, é a
auséncia de formacdo dos educadores para trabalhar com essa clientela, e
isso certamente se constitui em um sério problema na implantagdo de

politicas desse tipo.
(2009, p. 4-5).

Os cursos de formacédo docente nao estdo preparando os profissionais da
educacdo para atuar em classes diversificadas, onde estudam alunos com
problemas das mais diversas naturezas. Uma formacdo geral ndo contempla as
especificidades pertinentes a cada pessoa, pois mesmo ndo possuindo deficiéncia,
cada aluno apresenta a sua necessidade. O professor precisa ficar atento ao
desenvolvimento do seu alunado, pois educar é usar o olhar do coracdo. A missao
do professor transcende as paredes do estabelecimento escolar. Rodrigues (2003)
comentando sobre as falhas da educacéao inclusiva enfatiza que em termos gerais 0s
cursos de formacdo docente ddo énfase aos aspectos tedricos e o0s curriculos
distanciam-se da préatica pedagogica, ndo fornecendo a capacitacdo que O0s
profissionais necessitam.

No que tange a formacéo de professores, entre as dificuldades, as realidades
sécio-culturais inerentes ao Brasil constituem um empecilho consideravel, pois nao
ha uniformidade. Fica a dificil missdo de preparar um material que atenda a todos,
sabendo que cada individuo possui sua cultura, suas crencas e demais tracos desse

povo tao diferente. Colaborando com essa discusséo, temos:
Uma das dificuldades encontradas na formacdo dos educadores, no estudo
de alguns fundamentos tedricos para o trabalho com alunos com
necessidades educacionais especiais, € o amplo leque de realidades sdcio-
culturais existentes em nosso pais. Para atender esta demanda tao diversa,
o material dirigido a formacdo tem se proposto oferecer uma linguagem
suficientemente abrangente para ser acessivel a todos. Porém, em alguns
casos, se observa a excessiva simplificacdo dos conteldos propostos,
aliada a uma superficialidade que se distancia das situacdes problematicas

concretas de cada realidade.

(BRASIL a, 2005, p. 21).



39

O grande risco de tentar produzir material acessivel para todos esta na
possibilidade de simplificar para alguns e baixar o nivel para outros. Realmente,
trata-se de um assunto bastante delicado que precisa de muito estudo e
acompanhamento. O que agrava é saber que o diagndstico no campo educacional é
a longo prazo, sendo assim, a implantacéo de politicas torna-se fragil, uma vez que
a avaliacdo sO pode ser realizada com o passar de algum prazo que pode ser em

varias situacoes, longo.

A efetivacdo de uma educacéo inclusiva neste contexto secular ndo é tarefa
facil. Nao menos desprovida de dificuldades é a tarefa de um Estado que
intenta organizar uma politica publica que, como tal, se empenha na busca
de um carater de universalidade, garantindo acesso a todos 0s seus
cidaddos as politicas que lhes cabem por direito.

O campo da inclusdo, entretanto, fundamenta-se na concepcdo de
diferencas, algo da ordem da singularidade dos sujeitos que acessam esta
mesma politica. Como néo torna-la, a cada passo, um novo instrumento de
classificagdo, selegcdo, reduzindo os sujeitos a marcas mais ou menos

identitarias de uma sindrome, deficiéncia ou doenga mental? (BRASIL a,
2005, p. 23).

A legislacao brasileira disp8e de varios mecanismos para garantir 0 acesso e
permanéncia dos alunos nos estabelecimentos de ensino, no entanto, a
aplicabilidade é questionavel. A LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei n. 9.394/96), prevé a educacao especial e os profissionais que atuarédo
nessa modalidade de ensino. O art. 3° da LDB tratando do corpo docente para

alunos especiais preconiza que:

Professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular

capacitados para a integracéo desses educandos nas salas comuns.
(BRASIL, 1996).
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O Brasil € um Estado que apresenta grande formalidade nas suas institui¢des,
as leis sdo numerosas e bastante complexas, porém a parte pratica é falha,
tornando as politicas publicas ineficazes e ineficientes. Aplicando essa realidade em
caso especifico, pode-se dizer que muitos professores ndo possuem formacao
compativel para trabalhar com alunos que necessitam de atencdo especial.

Falta por parte dos gestores desenvolver programas que subsidiem e
oferecam oportunidades para que os profissionais da educacdo recebam
capacitacdo, no intuito de garantir conhecimentos propicios a um atendimento as
mais diferentes realidades.

Sobre as habilidades do professor na educacéo inclusiva, Nascimento (2009,
p. 6) destaca que “o professor, na educacéo inclusiva, precisa ser preparado para
lidar com as diferencas, com a singularidade e a diversidade de todas as criancas e

nao com um modelo de pensamento comum a todas elas”.

A formacg&o do professor deve ser um processo continuo que perpassa sua
pratica com os alunos, a partir do trabalho transdisciplinar com uma equipe
permanente de apoio. E fundamental considerar e valorizar o saber de
todos os profissionais da educacéo no processo de inclusdo. Ndo se trata
apenas de incluir um aluno, mas de repensar os contornos da escola e a
gue tipo de Educacdo estes profissionais tém se dedicado. Trata-se de
desencadear um processo coletivo que busque compreender os motivos
pelos quais muitas criancas e adolescentes também n&o conseguem

encontrar um “lugar” na escola.

(BRASIL a, 2005, p. 21).

A capacitacao e formacao continuada dos docentes sao imprescindiveis, pois
esses profissionais assumem a responsabilidade em parte da vida dos estudantes,
substituindo por alguns momentos 0s seus pais. Devem apresentar visao global da
turma, atendendo a todos conforme a caréncia. Sobre o papel do professor, Costa

assim se expressa.

E no ideario desse universo que insistimos como papel primordial do
educador: romper barreiras, superar obstaculos, quebrar paradigmas,
inverter papéis conservadores que a escola tém cultuado, ressignificar a

figura do educador, chamando-o a uma nova prética, a da incluséo,
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observando processos educativos pertinentes a implementacdo e
desenvolvimento de praticas sociais educativas, nas quais a inclusao
escolar constitui em um direito de todos e de todas, cujas diferencas nao
sejam obstaculos ao sistema de ensino, mas sim com um atributo somatorio

gue respeita a diversidade.
(2009, p. 5).

Ao refletir sobre o sentido da isonomia social, entende-se que a frase: “sao
todos iguais perante a lei” (Constituicdo Federal de 1988), ndo remete a concepgéo
que todos devem ser tratados da mesma maneira, pois oS seres humanos
apresentam por natureza muitas diferencas. O que se pretende é que todos tenham
as mesmas oportunidades mediante uma politica que atenda as necessidades do
individuo levando-se em consideracdo as suas condicdes especificas. Nessa

perspectiva Oliveira analisa a obra de Platdo, a Republica, e destaca:

Platdo em: A Republica, pressupde que a diferenca do género humano é
inata porque os individuos possuem aptiddes naturais. E essas aptiddes
determinam uma desigualdade natural. Os seres humanos néo séo iguais

por natureza, porque nascem com disposi¢des e habilidades diferentes para

desenvolverem determinadas atividades. (2004, p.72).

A ideia de que o professor vai resolver todos os problemas da educacgéo e
transformar o mundo sozinho, constitui-se utopia e gera frustracdes nesses
profissionais que recebem a missao com angustia e medo. Sem a ajuda do sistema
o resultado é o fracasso. Claro que a metodologia docente é fator cativante, mas
trabalhar com seres tdo diferentes ndo é tarefa que o mestre podera desenvolver
sozinho, ele necessita de aparato especializado. Sendo assim, Brasil a leciona:

[...] a constituicBo de uma equipe interdisciplinar, que permita pensar o
trabalho educativo desde os diversos campos do conhecimento, é
fundamental para compor uma prética inclusiva junto ao professor. E
verdade que propostas correntes nessa area referem-se ao auxilio de um
professor especialista e a necessidade de uma equipe de apoio pedagdgico.
Porém, a solicitacdo destes recursos costuma ser proposta apenas
naqueles casos em que o professor ja esgotou todos os seus

procedimentos e ndo obteve sucesso. A equipe, ndo raro, ao invés de estar
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desde o principio acompanhando o trabalho do professor com toda a turma,
é utilizada como ultimo recurso para encaminhar somente aqueles alunos
com dificuldades extremas em relacdo a aprendizagem. Neste sentido, o
papel da escola fica restrito ao encaminhamento para servigcos outros que,
via de regra, sO reforcam a individualizagdo do problema e

desresponsabilizam aquela em relagdo as dificuldades do aluno. (2005, p.
9-10).

Na perspectiva do comentario acima, a equipe escolar, principalmente o
professor, fica responsavel pelo comando do processo educacional, resolvendo
todos o0s problemas pertinentes, muitas vezes sem recursos, sejam eles,
conhecimentos técnicos, material pedagdgico adequado e estrutura fisica
compativel. E preciso muito interesse por parte do docente para superar tantas
dificuldades e conseguir minimizar as disparidades alarmantes encontradas dentro
do ambiente escolar. A falta de interesse pela resolucao de tais questdes prejudica
imensamente os educandos, os afastando a cada dia, das salas de aula.

Ainda sobre o professor, Silva destaca:

Ele é a figura central no processo de aprendizagem, pois além de perceber
em sua classe criancas com deficiéncia, de condutas tipicas ou de altas
habilidades tem que estar capacitado, se ndo a lidar com elas, a
encaminha-las para que recebam atendimento adequado e tenham
garantida a oportunidade de atingir e manter um nivel satisfatério de
aprendizagem. Esse professor deve estar aberto a desafios: saber, de uma
forma especial, dar atengdo a esses alunos; oferecer um curriculo mais
variado; programar trabalhos que atendam a singularidade de cada crianca;
ser criativo; ter habilidades diferenciadas; saber usar o bom senso, entre
outros. Isto é de fundamental importancia para afastar, quase sempre, 0s
comportamentos agressivos e turbulentos, a timidez e a inibicdo. Ele deve
ser 0 ponto de equilibrio para que a crianga venca o medo e enfrente
desafios tendo a certeza de que néo lhe faltara apoio. Assim, caminhando
paralelamente com o professor, ela construird a sua identidade pessoal
desenvolvendo a independéncia e a autoconfianca, fruto de um trabalho

objetivo, consistente e realista que se efetiva na acdo integrada que

favorece a evolug&o e o desenvolvimento dos individuos. (2008, p. 162).
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O professor & um ser fundamental nesse trabalho de inclusdo, pois conhece
como ninguém a rotina de uma sala de aula. Esse fato o torna apto a analisar qual o
melhor método a ser aplicado, como também, as necessidades de cada aluno,
porém, embora o contato seja direto com este profissional, 0 mesmo precisa ser

qualificado para perceber e atender as complexas demandas dessa atividade.
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5. CONCLUSOES

Diante de toda discussdo levantada em torno das politicas publicas de
inclusdo social, especificamente tratando do ambiente escolar, entende-se que a
exclusdo social no processo educacional é bastante antiga, transcendendo séculos
de marginalizacédo e injustica.

A edicdo da Constituicdo Federal de 1988, a Declaracdo de Salamanca, A
LDB de 1996, entre outros diplomas legais, foram atitudes progressivas rumo ao
desenvolvimento de uma sociedade mais justa e que preza pelo bem coletivo.

No Brasil falta maior estruturagdo dos estabelecimentos de ensino,
capacitacdo dos professores, desenvolvimento de projetos estratégicos para atuar
de acordo com a realidade regional, uma vez que esse pais possui grande
diversidade cultural, ndo havendo formula de aplicacéo geral.

Os primeiros programas educacionais de atendimento aos portadores de
necessidades eram efetivados em estabelecimentos especiais, deixando-os privados
do convivio com os considerados normais.

Os professores informam ter muita dificuldade ao lecionar em turmas com
muitos alunos, pois fica inviavel realizar um trabalho especifico com classe bastante
heterogénea. A escassez de material pedagdgico também dificulta, como também, a
auséncia de capacitacdo adequada. Os docentes muitas vezes se sentem sozinhos
nessa batalha ardua e delicada.

Vale destacar que ndo basta aumentar o numero de vagas nos
estabelecimentos educacionais, pois para garantir a dignidade da pessoa humana, o
Estado precisa oferecer suporte capaz sanar pelos menos as necessidades basicas
da sociedade.

No Estado da Paraiba h&d um consideravel numero de leis visando
proporcionar condigbes para que os portadores de necessidades especiais possam

viver com dignidade.
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