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RESUMO

Objetivando analisar o trabalho envolvendo a leitura em sala de aula e como a ac¢do do
professor é fundamental na formagdo do aluno leitor, realizou-se uma pesquisa e uma
investigacdo tedrica acerca da formacéo docente e suas nuances, onde foram analisadas
as dificuldades e os problemas existentes entre o que se fala e 0 que se faz no tocante a
efetivacdo dos habitos de leitura no contexto escolar. Sendo assim essa acgdo
problematiza os conhecimentos necessarios ao educador na sua caminhada profissional
sob um olha critico e reflexivo, onde o ato de ler é fundamental para o educador que
precisa formar o aluno leitor possibilitando o desenvolvimento das competéncias e
habilidades necessarias a formacao de sua identidade.

Palavras chave: leitura, leitor, professor, formacao.



ABSTRACT

In order to check the work involving reading in the classroom and how the teacher's
action is essential in the formation of student reader, research and theoretical
investigation was carried out about teacher education and its nuances, which analyzed
the difficulties and problems existing between what is said and what is done regarding
the realization of reading habits in the school context. Therefore this action questions
the knowledge necessary for the educator in his professional walk under a critical and
reflective look, where the act of reading is essential for the educator who must form the
student reader enabling the development of skills and abilities necessary the formation
of their identity .

Keywords: reading, reader, teacher, training.
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INTRODUCAO

No mundo em que vivemos caracterizado pela circulagdo social de um grande e
diversificado volume de informacéo, a capacidade de ler e de interpretar textos em
maltiplas linguagens é imprescindivel.

A leitura é um instrumento valioso para a aproximacdo de conhecimentos
relativos ao mundo exterior. Ndo apenas isso: ela pode se constituir também em um
poderoso instrumento para o autoconhecimento.

Segundo AngelaKleiman (2000 P.27)

A atividade de leitura é uma interacdo a distancia entre
leitor e autor. Cabe ao leitor construir um significado
global para a leitura, procurando pistas formais,
antecipando essas pistas formulando e reformulando
hipoteses, aceitando ou rejeitando conclusdes.

Para que a interacdo sujeito-texto seja fonte de criacdo, elaboracdo de uma
palavra singular, é necessario que a leitura passe a fazer parte de nossos gestos diarios, é
preciso sentir necessidade de ler.

Necessidade de ler suscitada por desafios diversos: querer conhecer, apoderar-se
de bens culturais guardados pela escrita, descobrir outros mundos, perceber e buscar
outras leituras que dialoguem com suas leituras ou que conversem com os leitores. Sdo
desafios que podem gerar prazer, estimular repertérios ativos ou latentes, fazer sonhar,

ajudar a ler, a ver o mundo.

Considerando que o aluno-alvo € o adolescente, em diversas unidades enfatizam-

se vario tipo de leitura, visual, informaética, cientifica e tecnoldgica.
Para Bakbtin, (2000, p. 126)

O homem ndo nasce s6é como organismo biologico
abstrato, ele precisa também de um nascimento social com
0 outro, e isso vem permeando pela linguagem. Portanto o



social e responsavel pela construcdo do conhecimento... a
producdo de ideias, do pensamento dos textos, tem sempre
um carater coletivo e social, portanto é com as palavras e
com as ideias do outro que sdo tecidos nossos pensamento.

Sabemos que todo processo de ensino-aprendizagem deve estimular a
sensibilidade e a afetividade, o autoconhecimento como forma de melhor se dispor o
aluno para a apropriagdo do conhecimento, tornar o estudo mais significativo, além de

construir para o desenvolvimento do senso estético.

Sob este prisma, em que este trabalho se situa, sdo revestidos de vitalidade o que
se |&, quem Ié e como se Ié. Logo, quanto mais se I&, mais se aprende a ler, e neste
movimento de ler mais, € que afloram as competéncias, os desejos, a fluéncia, a

perspicécia do raciocinio, o enriquecimento da sensibilidade.

Transpondo esses pensamentos para a educacdo, com especialidade no ato de ler
com proficiéncia, podemos dizer que aquilo que o individuo traz para a situacdo
pedagogica pressupde a compreensdo do significado social de cada comportamento no

conjunto das condigdes de existéncia em que ocorre.

A escola, ao pretender ensinar, deve levar em conta a identidade do sujeito, o
que ele traz consigo, sua experiéncia pessoal, adquirida no seu grupo social. Tais
conhecimentos configuram-se inacabados, em continuo processo de construcdo. O
sujeito leitor estard sempre alimentando as suas questdes com o que consegue retirar do
real e devolver a ele.

Falaremos aqui a questdo da formacdo do leitor, que costuma ser abordada
através de categoria: como habito, que deve ser cultivado desde cedo; como gosto,
entendido como uma formacao que se da no contexto escolar; estratégia e pratica social,

entendidas como uma construcao que se da na interacao entre os individuos.

Independente da categoria adotada, esse processo pressupde lugar (a escola, o
seio familiar), tempo (desde os primeiros anos de vida) e determinados sujeitos (alunos,

pais e professores) que, uma vez articulados, o coloquem em desenvolvimento.

Embora haja certa unanimidade acerca do papel da familia nos contatos iniciais

da crianca com a literatura, cabe ao Ensino Fundamental a énfase e a continuidade do
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processo de formacdo de leitores; e finalmente, ao Ensino Médio, o fornecimento de
instrumentos para que o0 jovem exerca plenamente a leitura critica propriamente dita.

Por esse motivo, ao iniciar a pos-graduacdo direcionei minhas reflexdes e
indagac0es para o contexto escolar em que praticas de leituras sdo efetivadas, apesar dos
problemas originarios de uma crise educacional mais ampla e dos desacertos de ordem

tedrica e metodologica que lhe séo peculiares

Como o processo de formacdo de leitores envolve igualmente docente, propus-

me a realizar um estudo bibliogréafico do assunto.

A justificativa para o enfoque no professor ancora-se na adverténcia de varios
estudiosos sobre a necessidade de o professor ter dominio nessas areas, a fim de
desempenhar a funcdo de leitor mediador de leitura. Quanto as experiéncias
significativas, avulta a literatura para criancas e jovens, porque possibilita a crianca o
contato com o aspecto ludico da linguagem, a convivéncia com a arte literaria, o
despertar do gosto poético e estético, o enriquecimento de experiéncias e, numa
extensdo ampla, a compreensdo do homem e do mundo que o cerca. Razdo porque o
aluno deve ser estimulado a desempenhar um papel ativo de apreensédo e de construcao

dos multiplos sentidos que estdo subjacentes ao texto escrito.

Vista dessa forma, a leitura reveste-se de um poder consideravel e assume uma
importancia premente no processo educativo, que € de se perguntar objetivamente como
anda a préatica de leitura e como deveria essa deveria ser em nossas escolas. Para
responder a essas perguntas, escolho a vertente que tem como plano de fundo a
contradicdo (0 que se tem e 0 que se prega) gque estd com a maxima, ja um tanto gasta,
mas apropriada, de que na préatica a teoria € outra.

Para quem faz parte do contexto educacional, € comum ouvir ou mesmo fazer
comentario sobre problemas relacionados com a préatica de leitura. As vezes, ndo é
necessario que o professor tenha lido obras que tratam dessa problematica para sentir
que ela existe. Contudo, é fundamental fazer uma andlise dos trabalhos existentes no
mercado editorial sob a Otica de professores, educadores e pesquisadores, para entender

as razdes politicas, entre outras, da inexisténcia de uma pratica efetiva de leitura.

Tornar o individuo habil no processo de ler e escrever, a fim de desempenhar

determinados papeis na sociedade, tem sido a funcdo da escola; tarifa que Ihe confere,
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desde sua criagdo, uma importancia especial, um status muito maior que o de outras
instituicdes. Além disso, a escola tem desempenhado um papel igualmente importante,
dar sustentacdo a ideologia da sociedade burguesa emergente do capitalismo.

A essa altura das consideracdes, cabe ponderar a respeito do professor com seus
problemas de formacdo. E obvio que, subjacentes a essa analise, estdo implicitos de
outra ordem, como politica salarial disparada; méas condi¢des de trabalho, que afastam

professores de uma atualizacdo permanente, caréncia de livros, entre outras restrigoes.

E, pois, no espaco da sala de aula que as tais adversas condicdes enfrentadas pelo
professor se fazem refletir. H4 transmissdo de conteddo dispensaveis e omissdo de
outros mais significativos; estimula-se na teoria, o aluno a falar e escrever com suas
palavras, mas na realidade, exige-se a repeticdo de respostas dadas pelo autor do livro,
faz-se um discurso apologético sobre leitura, porem o professor ndo convence o aluno
pelo exemplo, porque ressalvadas as excegdes, ele proprio ndo € um leitor. Essa tem
sido a realidade do ensino de lingua materna. Com referéncia a esse descompasso nos
cursos de licenciatura reflete-se na formagéo dos professores.

Sem pretender aprofundar a questdo, vale ressaltar o quanto se faz urgente a

implantacéo eficaz da politica de formacéo de professores.

Tentar descobrir os fatores que contribuem para o fraco desempenho do
professor como leitor de obras literarias e de livros em geral, sobre linguagem, sobre
analise literaria no sentido completo, constituindo-se no ponto central do problema, é
foco maximo deste trabalho monogréfico, pois é fato que o professor tem-se
caracterizado por uma pratica de leitura entravada, movidas pelas condi¢bes concretas

em que ele exerce sua pratica pedagogica.

A formacdo o aluno leitor esta ligada propriamente dita nas atividades escolares,
onde estdo localizados os varios entraves que ddo sequéncia aos inUmeros processos do
ensino aprendizagem, resolvi atentar o presente trabalho aos objetivos de verificar as
possibilidades dos professores do sexto ano, redimensionar suas praticas a partir da
utilizacdo de um referencial tedrico-metodologico sobre leitura e literatura para 0s
jovens, bem como diagnosticar a formacéo do professor, enquanto leitor, na preparacéo
dos alunos no processo de ensino aprendizagem, onde as praticas de leitura sdo
efetivadas e analisar o processo de formacdo de leitores no seu inicio, fase que o

professor deve motivar o aluno a vivenciar experiéncias significativas com a leitura.
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No primeiro capitulo sera abordado A Educacdo No Brasil e o Processo
Historico, a Leitura e Escrita como Prioridades da Lingua Portuguesa, evidenciando a
importancia da leitura para a aprendizagem e a fungéo desta no processo educativo.

Ja no segundo capitulo evidenciamos a Formacdo do Professor na Atualidade,
numa relacdo dialdgica entre teoria e pratica, reflexdes sobre a LDB e a identidade do

professor enquanto educador, num redimensionamento da funcéo do educador.

No ultimo capitulo serdo descritos os procedimentos metodoldgicos, sujeitos e
campo da pesquisa, como também os dados coletados e a andlise.

Por fim as consideracdes finais que relatam a conclusdo do trabalho e as

referéncias bibliograficas.

CAPITULO |
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1- A EDUCACAO NO BRASIL E O PROCESSO DE INTERACAO DA
LEITURA.

De acordo com a Constituicdo Federal 1988 e a LDB -Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, a educacao seu brasileira devera ser separadamente organizada

pelo governo de acordo com nivel.

Cada sistema Federal, Estadual e Municipal deve organizar o ensino e sua
manutencdo sendo responsaveis pelos fundos, 25% do orgamento do estado e 18% de

impostos federais e municipais.

A educacdo brasileira é regulamentada pelo Governo Federal e Ministério da
Educacdo. As criancas terdo que frequentar a escola, estd por sua vez, devera
desenvolver o pleno exercicio da personalidade humana com vistas ao bem estar

comum.

Vale salientar que por volta da metade do século XX, a escolariza¢do no Brasil,

iniciou seu crescimento em termos de ensino publico, no final dos anos de 1970 e 1980.

Apesar do estimulo dos programas que incentivam a matricula de noventa e oito
por cento de criangas entre 6 e 12 anos, 731 mil, ainda estdo fora do ambiente escolar,
vinte e oito por cento de analfabetismo funcional entre 15 e 16 anos e trinta e quatro por
cento dos alunos que chegam ao quinto ano ndo leem fluentemente e os vinte por cento
gue concluem o ensino fundamental ndo sdo capazes de produzir seus textos por ndo

dominarem o uso da leitura.

Frente as informacdes, podemos perceber que a evolucdo da sociedade de certa
maneira, faz com que as instituicbes educacionais entrem num acordo com 0s avangos
da vida moderna, de forma defensiva, tardia, porém sem garantir o crescimento do nivel

da educacéo.

Fazer com que a leitura se torne presente no convivio das pessoas € um
problema que vem sendo discutido ha muito tempo. Segundo Kleiman e Silva (1998, p
49 -2008),
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Vem se agravando, devido a formacdo precéria do
professor e o seu desconhecimento dos resultados de
pesquisas na sua area. E comum os professores atribuirem
a ‘crise de leitura’ ao método de alfabetizagdo, & um
equivoco, pois ndo é o método em si, mas sim o professor
e 0 uso que ele faz do método, o elemento mais importante
para 0 encaminhamento do processo de alfabetizacdo e de
leitura na escola.

Conhecer métodos inovadores ndo basta, € preciso saber utiliza-los de forma
adequada a cada situacdo no cotidiano escolar. E ressaltado também pelos autores, a
presenca familiar na aquisicdo do habito de leitura, na constru¢cdo do ensino
aprendizagem. Desta forma aqueles pais que ndo gostam de ler ndo tem respaldo para
incentivar seus filhos as praticas de leitura, haja visto que, quando essas praticas sao
promovidas no ambiente familiar, tornam-se mais féceis para que os alunos cheguem &
escola previamente conhecedores de determinados habitos nos primeiros anos de
escolarizacéo.

Porém com todos os dilemas do ambiente escolar, a escola continua sendo a
principal formadora der leitores, cabendo aos professores uma atuagdo de qualidade,
tornando-se um agente estimulador desse processo, levando seu aluno a entender as
funces da leitura, de acordo com Lajolo (1999, p. 108)

Os profissionais mais diretamente responsaveis pela
iniciagdo na leitura devem ser bons leitores. Um professor
precisa gostar de ler, precisa ler muito, precisa envolver-se
com o “[a] leitura do professor [...] é pré- requisito para a
leitura do aluno”

Teorizar sobre os beneficios da leitura ndo é suficiente, precisa que o proprio
professor seja um leitor assiduo, possuidor de uma concepcdo voltada para sua
identidade, ter o prazer de ler, criar condi¢Bes de didlogo e interacdo com ele, alunos e
professores.

1.1- Leitura e Escrita — Prioridades da Lingua Materna
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As experiéncias de leitura devem garantir o desenvolvimento da imaginacéo, da
sensibilidade do prazer de ler, sejam quais forem as formas de motivagdo para tanto. O
aspecto ludico, emocional e o carater pragmatico devem mobilizar capacidades
sistematicamente complementares a formacao oral e escrita.

A capacidade de adquirir informacdo é fundamental ao ser humano em uma
sociedade, visto que ela amplia a comunicacdo entre os sujeitos. Com a informacéo o
sujeito adquire novos conhecimentos e saberes, que lhe possibilitam novos olhares e
novas atitudes diante das situacOes de comunicacdo nas quais se depara no seu
cotidiano. Assim, uma maneira eficiente de obter informacdes e conhecimento é a
leitura, que permite o acesso irrestrito a todo e qualquer assunto sobre os mais diferentes

aspectos.

Em vista disso, o trabalho dedicado a leitura prioriza a natureza funcional e
interativa da lingua. Funcional porque habilita os alunos a identificar as informacoes
relevantes de um texto e convida-os a desvendar 0S recursos expressivos que propiciam

os efeitos de sentido, em suas dimensoes.

De acordo com Solé. (2003.p. 30)

A leitura na escola precisa urgentemente ser repensada,
pelo menos, em uma tripla dimensdo: como objeto de
conhecimento em si mesma; como instrumento de
conhecimento; e como meio para o prazer, para o desfrute
e para a distracao.

E importante enfatizar que promover o ato de ler enquanto acdo que desperte

interesse e prazer deve ser prioridade no ensino da lingua materna.

1.2- A Importancia da Leitura para a Aprendizagem

E muito forte a presenca da leitura em nosso cotidiano, a partir do momento que
iniciamos a compreensdo do mundo em nossa volta. Precisa-se decifrar e interpretar

significados de tudo que nos rodeiam, visualizando o universo sob diversos angulos.

A atividade de leitura ndo corresponde a uma simples
decodificacdo de simbolos, mas significa, de fato,
interpretar e compreender o que se Ié, a leitura precisa
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permitir que o leitor apreenda o sentido do texto, ndo
podendo transformar-se em mera decifragcdo de signos
linguisticos sem a compreensao semantica dos mesmos.
Nesse  processamento  do  texto,  tornam-se
imprescindiveis também alguns conhecimentos previos
do leitor: os linguisticos, que correspondem ao
vocabulario e regras da lingua e seu uso; os textuais,
que englobam o conjunto de nocdes e conceitos sobre o
texto; e os de mundo, que correspondem ao acervo
pessoal do leitor. Numa leitura satisfatoria, ou seja, na
qual a compreensdo do que se |é é alcancada, esses
diversos tipos de conhecimento estdo em interacéo.
Logo, percebemos que a leitura € um processo
interativo. (ANGELA KLEIMAN 2001, p. 30)

Ao ler vocé compreende o mundo, porém o leitor precisa esta engajado com sua
leitura, mantendo um relacionamento critico e ndo passivo, ao fazer isso ele se projeta
no texto além de sua experiéncia, conseguindo ser tocado pela leitura, mergulhando na

busca incessante de significados.
Roland Barthes, quando compara o leitor a uma aranha:

[...] o texto se faz, se trabalha através de um
entrelacamento perpétuo; perdido neste tecido - nessa
textura -, o sujeito se desfaz nele, qual uma aranha que
se dissolve ela mesma nas secre¢des construtivas de sua
teia.” (Barthes 2000, p.69)

Por meio das atividades envolvendo a leitura € que o sujeito adquire
conhecimentos culturais, que possibilitam uma maior estruturacdo dialdgica,
consequentemente preparando para um ambiente de trabalho onde as exigéncias seréo
atendidas atraveés das reflexdes experimentais, acerca das leituras efetivadas ao longo do
processo de preparacao escolar. Este por sua vez, € movido pela necessidade pessoal e
intelectual de adquirir competéncias que o insira nas atividades generalizadas da
sociedade a qual ele faz parte, promovendo uma visdo cheia de expectativas acerca do

mundo que o cerca.
Segundo Martins (2003 p. 101),

Se 0 conceito de leitura estd geralmente restrito a
decifracdo da escrita, sua aprendizagem, no entanto,
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liga-se por tradicdo ao processo de formacéo global do
individuo, a sua capacitacdo para 0 convivio e situagdo
social, politica, econémica e cultural. Desde a época
grega e romana, o saber ler era algo exclusivo dos que
tinham o poder e dos homens livres, portanto era
privilégio de poucos. O aprendizado se dava de
maneira muito rigida e ocorria sempre com base na
codificacdo dos simbolos. Primeiro decorava-se 0
alfabeto, depois se soletrava e por fim decorava-se as
palavras isoladas” Hoje € muito diferente. Embora esse
tradicionalismo ainda se estabeleca nas escolas, é
notdrio afirmar que o aluno precisa ser formado a partir
da leitura para uma educacdo emancipatéria, onde o
vinculo com as possibilidades tornem-se efetivos, para
atender os anseios da sociedade globalizada. Portanto é
essencial que o aluno compreenda o real significado da
leitura e seu papel na construcdo da personalidade
individual.

A aquisicdo da leitura € um instrumento de liberdade para o crescimento social
e politico, mas para isso deve estar ligada ao prazer, para ser bem apropriada, atrativa,

passando a criar um elo entre o livro e o leitor, para que o desejo da compreensao se

eternize no saber.

Nas palavras de Foucambert (1994, p. 43), "ler significa ser questionado pelo
mundo e por si mesmo. Significa que certas respostas podem ser encontradas na

escrita”.

O aluno precisa ter vinculo com a escrita para construir um sinénimo que parte

de novas informacdes do que ja sabia.

A aplicacdo de novos métodos é importante para ampliar o desempenho dos
alunos na aprendizagem da lingua materna, precisamente no tocante a aquisicdo de

novas praticas de leitura, observando o papel da escola na sua formacéo.

Precisamos visualizar a leitura como uma atividade indispensavel a vida sécio
cultural. Segundo Charmeux, (1994, p. 65 apud Martins 2002).

A leitura tornou-se hoje, portanto uma ferramenta
indispensavel a vida em sociedade, mesmo que ndo
levemos em contato qualquer preocupagdo cultural,
mesmo havendo outras formas de acesso ao patrimonio
cultural, gracas as técnicas audiovisuais, ler continua
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sendo a ferramenta privilegiada de enriguecimento
pessoal.

Refletir sobre o papel da escola na formacdo do aluno leitor, serd& uma
preocupacdo constante, para averiguacdo do atendimento dado pelos professores aos
futuros cidaddos conscientes que deverao formar.

O professor é grande responsavel pela busca de estratégias de leitura, mas para
tanto, é preciso que ele também seja um leitor assiduo e comprometido.

1.3- Concepgdes de Leitura No Processo Educativo

A leitura reveste-se de um poder considerdvel e assume uma importancia
premente no processo educativo, que € de se perguntar objetivamente como anda a
pratica de leitura e como deveria ser essa pratica em nossas escolas. Para responder a
essas perguntas, escolho a vertente que tem como plano de fundo a contradi¢do (o que
se tem e 0 que se prega) que estd com a maxima, ja um tanto gasta, mas apropriada, de

que na pratica a teoria é outra.

Para Bakbtin, (2003.p. 30) pensador russo do comeco do século:

O homem ndo nasce s6 como organismo biol6gico
abstrato, ele precisa também de um nascimento social
com 0 outro, e isso vem permeando pela linguagem.
Portanto o social é responsavel pela constru¢do do
conhecimento... a producdo de ideias, do pensamento
dos textos, tem sempre um carater coletivo e social,
portanto é com as palavras e com as ideias do outro que
séo tecidos nossos pensamentos.

Para quem faz parte do contexto educacional, € comum ouvir ou mesmo fazer
comentario sobre problemas relacionados com a pratica de leitura. As vezes, ndo é
necessario que o professor tenha lido obras que tratam dessa problematica para sentir
gue ela existe. Contudo, é fundamental fazer uma analise dos trabalhos existentes no
mercado editorial sob a Otica de professores, educadores e pesquisadores, para entender
as razdes politicas, entre outras, da inexisténcia de uma pratica efetiva de leitura.
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Tornar o individuo habil no processo de ler e escrever, a fim de desempenhar
determinados papéis na sociedade, tem sido a funcdo da escola; tarifa que lhe confere,
desde sua criagdo, uma importancia especial, um status muito maior que o de outras
instituicbes. Além disso, a escola tem desempenhado um papel igualmente importante,

dar sustentacdo a ideologia da sociedade burguesa emergente do capitalismo.

A essa altura das consideragdes, cabe ponderar a respeito do professor com seus
problemas de formag&o. E obvio que, subjacentes a essa analise, estdo implicitos de
outra ordem, como politica salarial disparada; méas condi¢6es de trabalho, que afastam
os professores de uma atualizacdo permanente, caréncia de livros, entre outras
restricoes.

E, pois, no espaco da sala de aula que as tais adversas condi¢des enfrentadas pelo
professor se fazem refletir. H4 transmissdo de conteddo dispensaveis e omissdo de
outros mais significativos; estimula-se na teoria, o aluno a falar e escrever com suas
palavras, mas na pratica, exige-se a repeticdo de respostas dadas pelo autor do livro, faz-
se um discurso apologético sobre leitura, porem o professor ndo convence o aluno pelo
exemplo, porque ressalvadas as excecdes, ele proprio ndo € um leitor. Essa tem sido a
realidade do ensino de lingua materna.

Segundo AngelaKleiman (2003.p. 78)

A atividade de leitura é uma interacdo a distancia entre
leitor e autor. Cabe ao leitor construir um significado
global para a leitura, procurando pistas formais,
antecipando essas pistas formulando e reformulando
hipoteses, aceitando ou rejeitando conclusdes.

Com referéncia a esse descompasso nos cursos de licenciatura reflete-se na
formacéo dos professores.

Sem pretender aprofundar a questdo, vale ressaltar o quanto se faz urgente a
implantacéo eficaz da politica de formacéo de professores.
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CAPITULO Il -

2-FORMACAO DO PROFESSOR :UMA REFLEXAO NA ATUALIDADE

H& uma grande preocupacdo dos estudiosos em investigar a qualidade
profissional dos docentes que estéo atuando nas salas de aula.

Antigamente acreditava-se que depois de concluir a formacéo inicial, o professor
ja estava pronto para atuar em sala de aula. Hoje o campo de trabalho precisa de agentes
de ensino mais preparados para executar suas funcdes. E funcdo principal dos
educadores fazer com que os educandos adquiram meios para serem aplicados em
sociedade.

A proposta deste trabalho € analisar bibliograficamente a atual formacdo dos
professores, pois muito se discute a respeito do assunto, uma vez que é uma expressao
de liberdade onde tomamos consciéncia da grande importancia de tal ato, através de
questionamentos que poderdo nos auxiliar na perspectiva pedagdgica, numa época de
inimeras transformacoes e incertezas.

Ao enfocar a formacdo dos professores podemos adotar diferentes fatores, que
vai de encontro ao objeto da formacdo, que se faz necessario ser realizada
constantemente através de formacdo continuada, ou tecida por muitas ajudas: livros,
internet, conversas e foruns, porém vale ressaltar que se trata de um trabalho pessoal, de

vontade e compromisso praéprio.

E possivel compreender que a definicio é expressa por uma série de
perspectivas, tendo sido recorrente entender que existe uma associacdo entre o
desenvolvimento pessoal profissional, onde as abordagens a respeito da formacdo dos
professores, saindo de uma perspectiva exclusivamente académica para uma perspectiva

profissional organizada a partir do contexto escolar.
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E preciso destacar que ao abordarmos o professor em seus niveis de formagao,
ndo pode se afirmar que estamos adotando posi¢Ges ideoldgicas, epistemoldgicas e
culturais em relacéo ao ensino, aos alunos e professores.

Portanto logo tal formacéo deve propiciar situaces que viabilizem a reflexdo e a
tomada de consciéncia das limitagbes sociais, culturais e ideoldgicas da profisséo
docente, fazendo do seu sucesso profissional um horizonte a ser almejado
coletivamente.

Portanto a finalidade deste artigo é colaborar com os futuros professores, sobre a
importancia da formacdo, tendo como referencial a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional LDB 9.394/96.

Dessa forma, a motivacao sobre o tema surgiu pela relevancia eu este, esta sendo

atribuidos aos alunos e professores no processo ensino aprendizagem.

Atualmente a sociedade exige uma educacdo comprometida com e
transformacdes sociais. Portanto é necessario buscarmos uma educacdo que, social e
historicamente construida pelo homem, possa ter a esséncia como base, no seu
desempenho das mdltiplas linguagens e com olhares direcionados a diversidade. Uma
educacdo, que atualmente se comprometa com a sua real finalidade, que é educar por

exceléncia.

Refletir sobre a educacdo indica se preocupar com a realidade da atuacdo do
professor, em relacdo ao seus alunos, sendo a formacdo um elemento substancial para
tal finalidade.

A formacdo dos professores € um tema em abordagem, onde os profissionais da

area da educacdo, ddo destaques nos questionamentos politico educacionais.

A formacdo de professores € uma tematica que, cada
vez mais, ocupa um papel de destaque nas discussoes
politico-educacionais, seja nas politicas publicas, seja
nas corporagdes profissionais do magistério. Quase
sempre vinculada a questdo da melhoria da qualidade
do ensino, apresenta-se como um dos importantes
pilares das propostas de inovacdo curricular situando-se
numa perspectiva transformadora da educagdo e do
ensino (MACHADO, 1999, p. 95).
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As préticas e teorias, serdo durante a formacéo do professor fontes de reflexdes,
aprendidas durante o curso de preparacdo de professores e nas praticas cotidianas
ligadas a funcéo do educar. Entretanto, um problema se apresenta quando o profissional
se depara com uma crise de identidade, o que torna evidente em suas praticas
desenvolvidas no cotidiano escolar. O professor para ser reconhecido como o grande
agente do processo educacional é necessario que haja um investimento nele, pois todos

os fatores nada se comparam a importancia da funcéo do professor.

O professor é o grande agente do processo educacional. A alma de qualquer
instituicdo de ensino é o professor.

Por mais que se invista em equipamentos, em laboratérios, biblioteca,
anfiteatros, quadras esportivas, piscinas, campos de futebol — sem negar a importéncia
de todo esse instrumental -, “tudo isso ndo se configura mais do que aspectos materiais
se comparando ao papel e a importancia do professor” (CHALITA 2004, p. 161).

A partir desta afirmacdo cabe realizar questionamentos sobre a formacgéo do
profissional da educagdo, ao mesmo tempo em que a luta pela valorizagdo docente de
ser lancada como forma de subsidiar um melhor aprendizado.

Ser um bom profissional implica em utilizar estratégias criativas e planejadas,
visando solucionar problemas do cotidiano escolar, para que exista uma maior
identificacdo conceitual a respeito da formacdo dos professores é preciso criar
condicdes de trabalho em equipe, 0 que sugere um crescimento amplo da escola como

um todo.

Tal proposta propde uma visdo didatica com efeitos de uma atual realidade no
campo da aprendizagem dos alunos, pois o conhecimento é com construido em
sociedade o que revela um modelo sdcio interacionista. Neste contexto o professor

constréi sua formacdo fortalecendo e enriquecendo seu aprendizado.

2.1- Professor Leitor — Uma Relagéo Dialdgica Entre Teoria e Pratica.

Pimenta faz um breve comentério sobre a frase a seguir, que € afirmada

diariamente:
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“Na pratica a teoria ¢ outra”. No cerne dessa afirmagao
popular aplicada a formacdo de professores esta a
constatacdo de que O curso fundamenta
teoricamente a atuacdo da futura professora, nem torna a
pratica como referéncia para fundamentacdo teorica.
Que seja, carece de teoria e pratica (PIMENTA 2002,
p.52).

E preciso que a teoria esteja associada a prética e que seja condizente com o
cotidiano vivenciado na sala de aula. Podemos afirmar que teoria e pratica ndo podem
ser separadas. E urgente a necessidade de melhoria na formagdo dos pedagogos,
incluindo primeiramente um embasamento tedrico metodolégico.

Concordamos com Martins quando afirma que:

Construir um saber a respeito do fazer docente
considerard, a realidade das coisas e ndo de uma teoria,
tem-se que ver a realidade da crianca e ndo apenas saber
por que é que vai aprender ou ndo... minha critica a
universidade é esta: este desligamento entre teoria e
pratica (1999, p.8)

A teoria deve partir da pratica sendo reconstruida por cada professor levando em
conta o individuo como ser social, afetivo e cognitivo e que para considerar as
realidades das dos aprendizes como explicita Martins (1999), é bom estar mais proximo

dela possivel, nesse caso ninguém melhor que o préprio professor para teorizar.

Ao profissional em processo de formacdo é de suma importancia que ele
reconstrua e transforme saberes em praticas valorizadas, tornando-se o sujeito pensante.
Afinal entrard na sala de aula atuando sobre a teoria de outros e tendo oportunidade de
criar suas proprias.

E importante frisar que o professor ¢ estimulado, [...] a
reduzir cada vez mais a sua parcela de responsabilidade
no que se refere a “pensar” e controlar o processo de
producdo do ensino. E lhe roubada a esséncia do
homem e do profissional: o pensar e o sentir. Assim,
ele é transformado num fazedor, num alienado, num
dependente, numa maquina (FERNANDES, 1997, p.
108).
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Apesar da formacgdo adquirida nos cursos de licenciaturas, os problemas
encontrados em sala de aula impedem os futuros educadores de resolverem situacOes

cotidianas que so a experiéncia podera auxilid-lo nos momentos de duvidas

Nos debates académicos, na pesquisa e no cotidiano a relacdo entre teoria e
pratica tem sido recorrente no entanto, se verificarmos por um olhar diferenciado é

possivel observar que os conceitos sdo equivalentes.

Mediante uma reflexdo teorica, precisa ser colocada a discussdo entre préatica e
teoria, onde os procedimentos adotados servirdo para uma intervencdo para que haja

uma evolucdo na integracéo social.

Ao educador em processo de formacdo € preciso reconstruir e transformar
saberes em praticas, tornando-se o ser pensante da educacdo. Afinal, ele pisara o chédo
da sala de aula atuando sobre a teoria de outros. Uns pensam teorias, contudo

educadores € que tentam pratica-las todos os dias.

Os futuros educadores ndo conseguem se encontrar N0 Meio em que 0s cercam,
apesar da frequéncia em cursos de Licenciatura, defrontando com problemas que nao
conseguem resolvé-los, ou que lhes parecem impossiveis na vivéncia, a esta afirmacédo
se anexa o fato de dar prioridade sem distincdo a todos os profissionais da &rea

educacional.

No cotidiano docente as acdes acontecem de modo assistematico, podendo
conduzir o profissional a uma alienacdo. Mesmo consciente de tal ocorréncia, torna-se

aceitavel, uma vez que este tende assumir seu papel qualitativo nos fazeres docentes.
A esse respeito, Freire (1980 P. 79)

Defende que aprender para nds é construir, reconstruir,
constatar para mudar, o que nao se faz sem abertura ao
risco e a aventura do espirito. Toda a pratica educativa
requer a existéncia de sujeitos que ensinam e aprendem
0s contetdos, por meio de métodos, tecnicas e
materiais, e implica em funcgdo do seu carater diretivo,
objetivos, sonhos, utopias, ideais.
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Surge aqui a necessidade da qualidade que tem a pratica educativa de ser
politica, onde tem que ser eficaz, primando pela formacdo de professores, buscando
dimensiona-los como sujeitos histdricos e sociais, que s6 existem mediante suas agdes

posicionamento frente ao mundo e a educacao.

2.2 -LDB 9.394/96- Reflexdes Sobre a Identidade do Professor Enquanto
Educador.

As normas curriculares sdo a¢fes que engajam ao universo cultural proprios de
uma determinada sociedade, bem como de um contexto historico, e servem para orientar
o desenvolvimento das implantagcdes das necessidades educacionais. Desse modo, elas
buscam expressar e articulando orientacdes, no que diz respeito a formacdo dos
professores, que procuram se engajar no processo de conguista de sua identidade no
tocante a sua formacdo, podendo ser mencionadas como referéncias para serem
apropriadas através da critica recriadas a partir de suas proposicbes e das
particularidades de cada curso formador.

A LDB 9.394/96, ao iniciar novos indicadores para a formacdo de profissionais
para a Educacdo Basica, questiona as amplitudes de tais aspectos. No entanto, €
importante destacar que muitas das formar oferecidas se encontram distanciadas das

necessidades dos movimentos organizados e académicas

A questdo da profissionalizacdo, desta forma, integra tanto a formacéo quanto a
valorizacdo dos profissionais que atuam nesta area, o que tem gerado iniUmeros debates
no cenario brasileiro no tocante a educacdo, desencadeando politicas, no intuito de
edificar uma educacdo publica de qualidade para as instituicGes brasileiras.

Toda formacdo para a educacdo bésica, em todas as suas etapas (educacdo
infantil, ensino fundamental e ensino médio) e modalidades (educacdo profissional, de
jovens e adultos, do campo, indigena, especial e quilombola), como a formacdo dos
profissionais para a educacdo superior (graduacéo e pds-graduacédo), sem falar do objeto
proprio de sua formacdo, devem se consolidar uma base comum, o que deve ser
voltado para a garantia de uma pensamento de formagdo fundamentada no
desenvolvimento de concreta formacao teorica e interdisciplinar em educacéo de todos
os individuos (criancas, adolescentes e adultos e nas areas particulares do conhecimento

e pela unido entre teoria e pratica, usando o trabalho como principio educativo na
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formacao profissional, além de compreender que a qualidade do ensino é eixo norteador

dessa formagéo.

Morin (2006, p. 32)

Diz que o conhecimento € incerto e que a humanidade:
Necessita civilizar nossas teorias, ou seja, desenvolver
nova geracdo de teorias abertas, racionais, criticas,
reflexivas, auto- criticas aptas a se auto reformar [...]
necessitamos que se cristaliza e se enraiza um paradigma
que permita o pensamento complexo, enfatiza que o
dever principal da educacdo é armar cada um para o
combate vital para a lucidez. Sugiro que a reforma do
pensamento: Para articular e organizar os conhecimentos
e assim reconhecer e conhecer os problemas do mundo, é
necessaria a reforma do pensamento. Entretanto, esta
reforma € paradigmatica e, ndo, programatica: é a
questdo fundamental da educacdo, ja que se refere a
nossa aptidao para organizar o conhecimento.

Neste contexto a formacéo de profissionais da educacdo, devera ser promovida

por intermédio de uma politica com objetivos especificos, como a constru¢do de um

referenciais, em foruns e academias dentre outras acGes. Vale salientar que a avaliacdo

pedagogica dos professores é lembrada como instrumento de valorizacdo profissional,

onde o aprimoramento da qualidade social da educacdo € conseguir um nivel excelente.

2.3 - Redimensionamento da Funcéo do Educador

A transformacéo da sociedade exigiu uma mudanca, também, do sistema escolar

que garantird o acesso a escola para todos, mas também enalteceu a falta de qualidade

no ensino e o educador passou a ser 0 centro das criticas, considerados como Unicos

responsaveis pelo enfadamento educacional.

Segundo (NOVOA, 1995 P. 35)

A sociedade sofre entdo de um sentimento generalizado
de desconfiangca em relagdo a competéncia e a
qualidade do trabalho do professor e o professor sofre
de um mal-estar docente. (ESTEVE apud NOVOA,
1995) A escola perdeu seu papel de preparar o aluno
pra um futuro melhor, ja que um grau académico hoje
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nem sempre € sinbnimo de valorizacdo social e
compensacdo econdmica.

Surge como uma urgéncia a necessidade de um redimensionamento do papel da
educacdo, da escola, e consequentemente da formacdo de professores para que se
consolide uma educacéo realmente de qualitativa, considerando que o conhecimento do

professor e do aluno como algo mutavel.
A esse respeito, Freire (1980 p. 45) defende que:

Aprender para nos é construir, reconstruir, constatar
para mudar, 0 que ndo se faz sem abertura ao risco e a
aventura do espirito. Toda a pratica educativa requer a
existéncia de sujeitos que ensinam e aprendem 0s
conteudos, por meio de métodos, técnicas e materiais, e
implica em fungdo do seu carater diretivo, objetivos,
sonhos, utopias, ideais.

O professor precisa possuir um pensamento critico,
capaz de estabelecer e restabelecer suas formas de atuacdo em sala de aula, misturando
técnica, ciéncia e arte, favorecendo uma capacidade de trabalhar sua identidade com a

coletividade.
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CAPITULO IlI-

3- PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E ANALISE DE DADOS

3.1- Ambiente e Natureza da Pesquisa.

Definimos pesquisa como uma investigacdo minuciosa. Atraves dela adquirimos
uma realidade que nos permite desenvolver um pensamento critico sobre o que se é
estudado.

A pesquisa qualitativa busca um entendimento gerado a partir do nosso estudo.
Escolhemos esse método por entender que ele retne elementos que nos ajudam nas

nossas inquietacdes e duvidas. Conforme Ludke e André (1986.p,11)

Uma justificativa dada, para que essa técnica seja
valida enquanto instrumento cientifico de investigacédo
é o fato de ela ser controlada e sistematica, implicando
a existéncia de um planejamento cuidadoso do trabalho
e uma preparagdo rigorosa do observador. Nesse
estagio de preparo, o pesquisador devera delimitar ‘o
qué’ e ‘o como’ observar, definir o objeto e o foco da
investigacdo, cabendo também a escolha do grau de
envolvimento com a pesquisa.
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Sendo assim ela é muito importante por permitir a analise de dados de forma
diferenciada.

Neste capitulo serd apresentado o resultado deste estudo que objetivou
identificar a funcdo do professor na formacgédo do aluno leitor. A pesquisa foi aplicada
através de um questiondrio com dezenove perguntas fechadas, aplicados a dez
professores da Escola Estadual de Ensino Fundamental José Leite, no municipio de
Conceicao — Paraiba.

A Escola Estadual de Conceicdo recebeu o nome de Grupo Escolar José Leite,
através do decreto de Criacdo n® 795 de 1° de 1937, assinado pelo entdo governador

Argemiro de Figueiredo.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental José Leite, estd localizada na
Avenida Solon de Lucena, 140, na Cidade de Conceicéo - Paraiba.

Sua estrutura fisica é composta de uma sala para secretaria, uma diretoria, trés
banheiros masculinos e trés banheiros femininos, oito salas de aula, uma cozinha, dois
corredores de acesso, uma sala para os professores, uma sala de informética, um

auditorio, um pétio descoberto e um parque infantil.

A escola possui um quadro de professores com nivel superior e muitos com
especializacdo na area de ensino. Atualmente tem 166 alunos no Ensino Fundamental |
170 alunos, no Ensino Fundamental Il 275 alunos e na EJA 49 alunos.

E uma instituicdo que acredita na pedagogia de projetos, 14 sdo desenvolvidas
varias atividades pedagodgicas que aplicam a interdisciplinaridade para melhorar o
aprendizado dos alunos favorecendo a conquista da autonomia.

3.2- — Interpretacdo de Dados



30

Conforme coleta de dados verificamos que 80% dos professores entrevistados

TEMPO DE ATUACAO EM SALA DE AULA

M 80 % (mais de 15 anos de magistério)

B 20% (mais de cinco anos de magistério)

estdo atuando em sala de aula hd mais de quinze anos e 20% ha mais de cinco anos.

Gréfico 1 — Tempo de Atuacdo em Sala de Aula.
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Dos sujeitos entrevistados 40% tem cursos de Graduacdo em sua area, 35%
possuem Graduacdo com uma Especializacdo e 25% possuem uma Graduagdo e mais
trés EspecializacOes, todas nas areas relacionadas a educacgdo. O ultimo percentual esta

sempre presente em cursos de formacdo continuada oferecidos pelo governo do Estado

FORMAGAO DOS PROFESSORES

M 40% Graduacio

H35% Graduacdo com uma
especializagao

M 25% Graduacdo e Mais de Uma
Especializagdo

da Paraiba.

Grafico 2 — Formacéo dos Professores
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A pesquisa aponta que o processo de aquisicdo de leitura apesar de suas
dificuldades sempre é trabalhado em sala de aula com o maximo de dinamismo possivel
para que os alunos sintam o gosto de ler por prazer e ndo simplesmente aprender os
cadigos linguisticos.

De acordo com a visualizagdo do ambiente onde foi realizada a pesquisa,
percebemos varios momentos em que a pratica de leitura na referida escola é um
exercicio constante. Nas afirmacdes das professoras pudemos verificar que 90% delas
afirmam trabalhar com livros paradidéticos, receitas culinarias, bulas de remédios, gibis,
romances, trechos de textos retirados da internet, bilhetes, jornais escritos e falados,
andncios e musicas.

O que estd comprovado através da pesquisa icnografica, na qual buscamos
subsidios para ilustrar nosso trabalho monografico

De acordo com Wellington Carrion — Acessado Wikipédia em 25 de Abril de
2009.

A iconografia (do 9rego "Eykon", imagem, e "graphia”,
descricdo, escrita =) é uma forma de linguagem visual
que utiliza imagens para representar determinado tema.
A iconografia estuda a origem e a formacdo das
imagens. Na induastria editorial, a iconografia € a
pesquisa e selecdo das imagens que serdo publicadas
em um livro, seja como tema principal da obra ou como
complemento de um texto. A pesquisa iconografica
pode enriquecer um texto sobre um periodo historico
com imagens de esculturas, obras arquitetonicas,
quadros ou fotografias de pessoas. O pesquisador
iconografico pode ser funcionario da editora ou um
profissional independente. A iconografia de uma obra
editorial é o conjunto das imagens que integram essa
obra, seja um livro, série ou colecéo.

A maioria dos professores entrevistados, que praticam as a¢fes inovadoras para
despertar o prazer pela leitura sdo aqueles que estdo atualmente ampliando sua formacéo
académica e colocando em pratica as teorias adquiridas nos cursos que ora frequentam
na intencdo formar um aluno leitor com competéncias e habilidades, fazendo com que
estes descubram suas verdadeiras identidades e imprimindo os conceitos de alteridade
tdo necessarios para o exercicio da cidadania.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Iconografia#cite_note-Iconografia-Wellington_Carrion-1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Iconografia#cite_note-Iconografia-Wellington_Carrion-1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Iconografia#cite_note-Iconografia-Wellington_Carrion-1
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Figura 2: Alunos realizando leituras descontraidamente em sala de aula
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Figura 3: Professores e alunos realizam projeto sobre leitura e escrita — Tema Gerador Centenario de Vinicius de
Moraes — Leituras de Cronicas e Saral de Poemas.

Figura 4: Projeto Histérias em Quadrinhos — Leitura e Confeccéo de Gibis em sala de aula.
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Figura 5: Voce é o Autor — Professora Especialista em Lingua Portuguesa solicita criagdo de ilustragdes e textos para
confecgdo dos Gibis da Escola

Figura 6: Professores com Graduagdo em Lingua Portuguesa, Biologia e Geografia, realizam a Feira Literéria:

Reciclar é Preciso — Ap0s Leituras dos Jornais Escritos, estes foram reutilizados para confeccdo de roupas para o
Desfile Ecoldgico.
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Figura 7 — Professora com Graduagao e Especializacdo em Lingua Portuguesa, cursando Especializa¢do, no Curso
Especializagdo em Fundamentos da Educagdo: Préticas Pedagogicas Interdisciplinares, realiza Projeto Leitura e
Tecnologia (Disciplina Midia, Cultura e Imaginario Urbano) e ganha pela segunda vez o Prémio de Mestre da
Educaco-pelo Governo do Estado da Paraiba, onde trabalhou os eixos norteadores da Educacio na PARAIBA.

i G T o et

Figura 8 — Leitura e Tecnologia a servico da Educacéo.
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No entanto a menor parte dos entrevistados, 10%, s6 aplica as atividades
constantes no livro didatico a leituras e interpretagdes textuais sdo meramente
decodificadas nas salas de aula. Trazendo para o aluno um conformismo com o que ja
estd pronto, sem grandes ideias, buscas e descobertas. A metodologia aplicada é
totalmente voltada para o tradicionalismo, gerando nos educandos frustracdes pela

leitura.

Figura 8: Alunos lendo os livros didaticos e copiando o0s exercicios mecanicamente.

Segundo Paulo Freire( 1983, p. 66)

Exemplo de educacdo antidialogica € a "concepgdo
bancéaria da educacdo”, a qual mantém a contradicdo
entre educador-educando). A concepgdo bancéria
distingue a acdo do educador em dois momentos, o
primeiro o educador em sua biblioteca adquire os
conhecimentos, e no segundo em frente aos educandos
narra o resultado de suas pesquisas, cabendo a estes
apenas arquivar 0 que ouviram ou copiaram. Nesse caso
ndo ha conhecimento, os educandos ndo sdo chamados a
conhecer, apenas memorizam mecanicamente, recebem
de outro algo pronto. Assim, de forma vertical e
antidialogica, a concepcao bancéria de ensino "educa"
para a passividade, para a criticidade e por isso é oposta
a educacdo que pretenda educar para autonomia.
(FREIRE, 1983, p. 66)

Diante destes dados analisados percebemos o paralelo existente entre as agdes
metodoldgicas dos professores que atuam em sala de aula. Fica tracado o perfil onde se
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verifica que aqueles comprometidos com seu desempenho profissional conseguem
dinamizar suas aulas tornando-as mais atraentes e facilitadoras para o processo de
ensino aprendizagem. Em contraponto, a minoria estd voltada para um trabalho
ultrapassado no tempo e nos conceitos de educacao.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desse trabalho consistiu no interesse de compreender a formacao dos
professores, tomando como nucleo a necessidade dessa formacdo para a promocgéao de
métodos aplicaveis ao incentivo da leitura.

Com o referencial bibliografico a analise de dados e a reflexdo, atingi as
conclusdes expostas a seguir.

Depois de uma ampla discussao acerca do tema desse estudo compreendemos
que a reflexdo sobre o processo de formacao se constitui de razdes importantes para a
producéo de saberes efetivos nas salas de aula. Ha muitas dividas sobre as atribuicfes

conceituais dos professores, porém diante dessas afirmacdes, verificamos que uma
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pratica reflexiva é propicia na construcdo desses saberes, visto que uma postura
reflexiva pode ser comparada a um segundo conceito do trabalho docente, tanto nas

didaticas, quanto nas experiéncias.

Um pratica reflexiva consolida a teoria, pois se apoia no didlogo, na analise do
trabalho executado, na avaliacdo do que se faz, nos grupos de formacdo, na interacao
com as leituras e tantos outros elementos, que compdem a formacao dos professores, de

acordo com a exigéncias legais

Faz-se necessario, portanto, entender que a escola é o espaco onde o saber se
torna sistematizado e que, o professor estd inteiramente relacionado as praticas de
leitura, por ser um agente motivador e que tem a capacidade de transformacdo o

alunado.

Com este estudo conclui que a principal funcdo da escola é desenvolver no
individuo a capacidade de uma aprendizagem significativa, onde a leitura é uma das
principais fontes que condicionam um aprender com repercussdo em todas as areas do
conhecimento e que o professor € um agente nuclear para efetivacdo de tal objetivo e

que sua formacao profissional é elementar para tal conquista.

Portanto, a escola precisa investir com na formagdo do leitor, incluindo a
estruturacdo de bases conde a leitura se consolide de forma espontdnea e correta,
compreendendo que o professor € um dos grandes responsaveis pela aquisicdo de
préticas de leituras, elaborando estratégias significativas na formacédo do leitor, devendo
ser um leitor efetivo e ter claro que somente aquele que 1€ e ama os livros é capaz de

formar outros leitores.

Para transformar a educacdo é preciso lutar por uma escola melhor através da
promogcéo de alteracOes estruturais e reformar curriculares que fortalecam a profissao do

educador tdo desgastada pelo cotidiano.
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A formacdo de um professor critico agente ativo do conhecimento necessita de
uma reflexdo sobre as préaticas em sala de aula e que sejam observadas a liberdade de

expressdo como expressao de procedimentos compativeis com sua realidade.

O educador precisa encontrar sua identidade, vislumbrar com as perspectivas de
crescimento profissional, dando continuidade ao seu processo de formacdo e desta

forma se adequar as novas formas de ensinar.
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QUESTIONARIO/PROFESSOR
Caro colega,

O presente questionario tem como objetivo analisar como se dar a leitura dos educandos. Portanto
solicitamos que nao deixe nenhuma questao sem responder, o que agradecemos antecipadamente pela
colaboragao.

1) Nome

2) Disciplina

3) Colégio(s) onde leciona

3)Sua Formacdo profissional:
() Pedagdgico

() Graduacgao

() Outra. Qual?

4) Instituicdo onde

estudou;

5) Ano de Conclusao;

6)Tempo de Experiéncia de
ensino:

7) Carga horaria em sala de
aula: 8)
Vinculo empregaticio:

9) Livro adotado:

Autor:

10) Séries que
leciona:

11) Sobre o livro adotado:

12)Obedece a seqiiéncia do livro?
() Sim () N3o () As vezes
13 ) Voce utiliza textos que estimulam a aprendizagem?

()Sim () Nao



14) Se ndo, por qué?

15) Os alunos gostam de trabalhar com os textos do livro adotado?
()Sim
() Nao

Se nado, por qué?
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16) No planejamento acrescenta assuntos que o livro adotado ndo tras?
()Sim

() Nao

17) Além dos textos do livro, usa textos de:

() Jornais

() Revistas

() Outros livros

() Internet

() Ndo usa outro tipo de texto. Por qué?

18) Qual o seu conhecimento de informatica?

() Nenhum

() Pouquissimo

() Pouco

() Intensivo

() Avangado

19) Solicita dos seus alunos leituras diferenciadas do programa elaborado no inicio do ano
()Sim

() Nao

() As vezes

Grato por sua atengdo
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