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RESUMO

O nosso interesse pelo tema a agressividade na educacdo infantil surgiu no
sentido, de alguma forma contribuir com aqueles cujo compromisso com a educacio,
consiste em desenvolver um trabalho, que além do conhecimento cientifico, tenha como
eixo central o respeito ao proximo. E, por acreditarmos que apesar dos problemas que
afetam o desenvolvimento infantil, algo deve ser feito, alternativas devem ser
apresentadas, desde que as suas causas sejam percebidas, no inicio das relagdes entre as
criangas, ainda na educacdo infantil. Para tanto, temos como objetivo: investigar e
compreender as causas que levam as criangas da Educagao Infantil hd comportamentos
agressivos com os colegas, com as professoras e, ou demais componentes da
comunidade escolar. No encal¢o desse objetivo, teoricamente nos apoiamos, em autores
como, Aquino (1996), Rufino (2006), Soifer (1992), Vygotsky (1996), Winncott (1982)
dentre outros. E uma pesquisa qualitativa, com caracteristicas de estudo de caso. Para a
coleta de dados, utilizamos questionarios e conversas informais a quatro professoras que
lecionam na educacao infantil. Os resultados desta pesquisa proporcionam aos
professores (as) uma reflexdo acerca da pratica pedagodgica em sala de aula diante das
criangas que apresentam comportamentos agressivos. E aos pais, a possibilidade de
refletir melhor sobre o seu papel na educag@o e no desenvolvimento dos seus filhos.

Palavras-chave: agressividade, criancas, educagdo infantil.
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As criangas sdo totalmente emocionais e pouco racionais.
Por ndo saberem lidar com alguns sentimentos,
podem expressad-las por meio de atos agressivos.

Keila Gongalves



INTRODUCAO

As relagdes vivenciadas pelas criangas na escola, na educagdo infantil sao de
grande importancia para o seu desenvolvimento cognitivo, tendo vista, ser o primeiro
contato que elas tém com outras pessoas, diferentes do seu dia-a-dia familiar. O
ambiente escolar favorece a crianga, de certo modo, uma independéncia, em razao do
contato que elas passam a ter com outras pessoas. Porém, esta independéncia podera ou
ndo, contribuir para a sua evolugdo cognitiva, uma vez que depende do processo de
formagdo adquirido na escola, seja pelas relacdes estabelecidas na sala aula, seja nas
relacdes escola-familia, ou ainda, pelo acompanhamento profissional adequado e eficaz
com esta fase tdo importante na vida das criangas.

A adaptacdo escolar, certamente ¢ um momento bastante conflituoso para a
uma crianca considerando as mudangas em sua rotina, ou seja, por passar a conviver
com pessoas estranhas. Muitas criangas reagem bem a essas mudangas, outras nao,
inclusive apresentando comportamentos agressivos. A escola ndo jamais poderd se
negar a ignorar ou excluir estas criangas, ao contrario, cabe a ela, sobretudo, aos
professores e técnicos em educacdo, uma atengdo especial, as criangas com estas
caracteristicas.

Diante disso, a nossa pesquisa tem como objetivo: investigar e compreender
as causas que levam as criancas da Educacdo Infantil ha comportamentos
agressivos com os colegas, com as professoras e, ou demais componentes da
comunidade escolar. Evidentemente, incluido no objetivo, estdo as causas intrinsecas e
extrinsecas a escola, por exemplo, o tempo em que elas permanecem na escola e como
se relacionam com os pais.

O nosso interesse pelo tema ndo surgiu ao acaso, mas, a partir de nossas
inquietacdes, vivenciadas no trabalho como professora de educacdo infantil. Por um
lado, o contato direto com atos agressivos de algumas criangas; por outro, uma pratica
desfavoravel a estes comportamentos.

Portanto, pensamos que a nossa experiéncia como professora da Educagao
Infantil, articulado com as leituras que fizemos as conversas informais e, os dados
obtidos com os sujeitos participantes da pesquisa, nos dao sentido, para que, de alguma

forma contribuir com aqueles cujo compromisso com a educacdo, consiste em



desenvolver um trabalho, que além do conhecimento cientifico, tenha como eixo central
0 respeito ao proximo.

Organizamos o trabalho em quatro partes:

Na primeira, denominada Fundamentagao Teorica, apresentamos conceitos e
concepgdes sobre agressividade infantil, apoiadas em estudiosos no assunto.

Na segunda parte - Consideracdes Metodologicas -, caracterizamos os
participantes da pesquisa, o método para obtengdo dos dados e procedimento de analise
dos mesmos.

Na terceira parte, - Ouvindo os sujeitos da pesquisa: as professoras —
mostramos o que pensam quatro professoras, em exercicio na Educagao Infantil, sobre a
agressividade, nas salas de aula.

Na quarta e ultima parte - Consideragdes Finais-, formulamos ideias
sintetizadas da analise desenvolvida durante o nosso trabalho sobre a agressividade

infantil no ambiente familiar, € no ambiente escolar.
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CAPITULO I - FUNDAMENTACAO TEORICA
1.1 A agressividade na educacao infantil

A Modernidade ¢ uma fase marcada pelo individualismo e pela
competitividade. Através disso, surgem acdes prejudiciais ao ser humano, entre elas, a
pratica da violéncia, que conduz as pessoas a comportamentos indesejaveis, sobretudo,
nas dificuldades de relacionamentos no meio social. Neste contexto social, insere-se a
escola que além, das inimeras dificuldades que enfrenta cotidianamente, enfrenta
também, os problemas relacionados aos aspectos cognitivo, emocional e social dos
alunos.

Nas ultimas décadas, o fendmeno da violéncia nas escolas brasileiras tem sido

alvo de preocupacgdes a todas as pessoas que tem uma relagdo com a escola. Assim,

Por se tratar de um fendémeno complexo, onde estdo envolvidas as
diversas dimensdes da experiéncia humana, ndo existe uma solu¢do simples,
porem a nossa convocagdo ¢ a de que a violéncia na escola ndo deve ser
compreendida como um fendmeno isolado, pelo contrario, faz parte de um
processo mais amplo, que diz respeito ao contexto social como um todo.
(ASSIS, Maria C¢lia, 2014, p. 89).

Logo, para que possamos compreender melhor este fendmeno no contexto
escolar, se faz necessario reconhecer que, por se tratar de um fenomeno complexo onde
estdo envolvidas as diferentes dimensdes da experiéncia, nao ¢ um fendémeno isolado,
diz respeito ao contexto social como um todo.

A realidade deste fendmeno no ambiente escolar, ndo ¢ recente, tampouco
exclusiva dos dias atuais. Obviamente, nas ultimas décadas tem alcangado grandes
proporgdes, principalmente quando somos informados de que o ambiente escolar
encontra-se configurado por um espaco de violéncia, ou violéncias, nas suas diferentes
manifestagoes, entre elas a agressividade tema do nosso estudo.

A agressividade do individuo ndo ¢ prioridade apenas dos que pertencem as
consideradas classes sociais baixas, classe de menor poder aquisitivo, mas também as
classes sociais altas. Desde logo, a agressividade se apresenta indistintamente, em
qualquer tipo de individuo, em qualquer etapa da vida, na infancia, na adolescéncia ou
na vida adulta.

No periodo de vida, a infancia, a agressividade pode manifestar-se em criangas
desde as primeiras séries da Educacdo Infantil. Na maioria das vezes, transforma-se em

um periodo de conflitos, de dificuldades, seja para a crianga, seja para os professores, ou
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ainda para os pais, que por desconhecimento nao colaboram com a escola, considerando
normal, préprios da idade, os comportamentos agressivos dos seus filhos.

Para melhor explicitarmos sobre agressividade, contamos com o apoio de
autores como, Franca; Yaegashi (2005), inimeros fatores contribuem para que a crianga
tenha um comportamento agressivo, entre eles, os fatores individuais e familiares. Em
relacdo aos fatores individuais, o autor apresenta questdes ligadas ao sexo, ao carater, e
as condi¢des biologicas e cognitivas. E, a familia, ora, pelos lagos e contatos entre os
seus membros, ora por desajustamentos, ou ainda a auséncia de valores, terd grande
influéncia no comportamento agressivo da crianca.

Grunspun (1981), agressividade também poderda esta relacionada a um
disturbio da sociabilidade, por isso deve ser de interesse de toda comunidade escolar,
uma vez que se trata do desenvolvimento da crianga.

Segundo Friedman (1996), o significativo aumento de atitudes agressivas na
escola podera esta associado a outros fatores, como o de nao priorizar valores éticos e
morais; a falta de cursos de formacdo continuada dos professores para este fim; e a
auséncia de uma interagdo entre a escola e a comunidade. Tudo isto implica, como um
todo em nao saber lidar com a problematica em questao.

Diante disso, professores, gestores sentem-se enfrentam dificuldades para o
desenvolvimento de um trabalho na escola e na sala de aula e a grande maioria dos pais
sobre a melhor forma de como educar seus filhos, por um lado, pais procurando por
meio do dialogo, conseguir a confianca dos filhos, porém, ao mesmo tempo deixam de
estabelecer limites, deixando os filhos livres para fazerem o que ¢ de desejo e, por outro
lado, pais agindo com autoritarismo, estabelecendo regras rigidas, com castigos fisicos,

entre outros. Sobre isto, Aquino enfatiza que sao,

[..] “pais autoritarios” aqueles que, além de serem pouco
comunicativos ¢ afetuosos, sdo bastante rigidos, controladores ¢ restritivos
quanto ao nivel de exigéncia de seus filhos. [...].Em contrapartida, os “pais
permissivos” valorizam o didlogo (as opinides das criangas sdo
freqiientemente solicitadas e quase sempre aceitas) e o afeto. Sdo pais que
tém enorme dificuldade em exercer algum tipo de controle sobre a crianga.
Consequentemente, sdo bastante tolerantes e até mesmo indulgentes em
relacdo aos desejos, atitudes e impulsos infantis (1996, p.50).

Nao nos resta duvida, que pais s3o indispensaveis para a formacao das
criangas, pois eles sao seus espelhos, assim sendo exercem grande influéncia sobre o
comportamento da crianga. No entanto, muitos pais deixam de ter um contato direto, e

diario com seus filhos, pela a obrigagdo de sustentar a familia. Sendo assim, obrigados a
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deixarem seus filhos aos cuidados de terceiros. Para tanto, devemos considerar que a
familia,

[...] como o primeiro contexto de socializagdo, exerce,

indubitavelmente, grande influéncia sobre a crianga e o adolescente. A

atitude dos pais ¢ suas praticas de criagdo ¢ educagdo sdo aspectos que
interferem no desenvolvimento individual (AQUINO 1996, p. 73).

Para os psicologos Soifer (1992), Train (1997) a agressividade ¢ considerada
como uma seqiiéncia de comportamentos, cujo objetivo consiste na inteng¢do de causar
dano a uma pessoa, caracterizado na repeticio de comportamentos violentos muitas
vezes para resolver problemas ou garantir interesses pessoais. Entre as agressividades
destacamos as manifestacdes em criancas sob forma de “xingamentos”, “de bater
portas”, “destruir brinquedos”, “chutar”, “bater nos amigos” e, “agredir professores e
pais” (LEITE, 1987).

Continuando com o apoio dos estudiosos no assunto, Winncott (1982), reputa a
agressividade como uma das muitas, fontes de energia do individuo. Nesse sentido,
estamos o tempo todo em contato direto com cargas de impulso agressivo. As formas
de como sdo conduzidas esses impulsos, depende da diferenga entre os individuos,
formas extraidas da experiéncia do individuo relacionadas ao o meio em que vive, bem
como, das relagdes estabelecidas com as demais pessoas da sociedade.

Para o autor, a agressividade ¢ algo natural e, de alguma forma faz parte do
processo de crescimento do individuo, fazendo uso dela para reagir ao mundo ao seu

redor.

O modo ¢ a razdo da agressividade se destaca no funcionamento
psiquico gerando a delinquéncia e o comportamento anti-social na vida
adulta, constituem um processo que se inicia precocemente e esta
estreitamente ligado ao desenvolvimento infantil (1982, p. 101).

E nesse momento que a familia e a escola devem exercer a sua influéncia. O
fato ¢ que ninguém nasce socializado, por isso faz-se necessario inserir o processo de
socializa¢do desde a infincia, para que tal aprendizado possa se desenvolve de maneira
mais efetiva. Quando a crianga inicia os seus primeiros dias na escola, passa a
demonstrar através dos seus atos, suas experiéncias de vida. Muitas, oriundas de lares
desfeitos, sem carinho, sem aten¢dao da parte dos pais, dos familiares. Tais situacoes
deixam as criangas suscetiveis, a comportamentos agressivos cujas consequéncias sao

desencadeadas pela destruicdo, furias, repudios, inseguranga, angustia entre outros.
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Na Educagdo Infantil, a agressividade na maioria das vezes surge por
determinantes como querer possuir ou desejar um espago, brinquedos ou até mesmo
uma incessante busca de atengdo dos adultos. Isso pode ocorrer, pelo fato da crianca se
mostrar egocéntricas, ou, nao ter ao seu dispor conhecimentos claros das regras
impostas pela sociedade em determinados ambientes.

Lidar com a agressividade ndo ¢ uma tarefa facil, para os educadores,
principalmente pelas nuances que ela apresenta, por exemplo, hd criangas que
explicitamente manifestam agressividades, outras, de forma retraida e silenciosa, porém

com as mesmas consequéncias. Para tanto, o trabalho na escola,

[...] ndo deve ser individual, mas feito por toda a equipe pedagogica, a
fim de discutirem e decidirem que posturas ou atitudes de prevengdo adotar
frente a estes possiveis conflitos que acontecem nas relagdes escolares
(RUFINO 2006, p.24).

Portanto, diante destes questionamentos acerca da violéncia manifesta sob a
forma da agressividade, ¢ pertinente ressaltarmos que atitudes sejam tomadas, que pais e
educadores saibam escutar o que a crianga tem a dizer e, quando ela ndo conseguir
expressar-se verbalmente saibam como ajuda-la. E importante saber respeitar as
individualidades de cada crianga demo a auxiliar no seu desenvolvimento, sem colocar

em risco a sua integridade e as suas emogdes.
1.2 O papel do professor diante a agressividade

Antigamente a educacdo de criangas pequenas era apenas da responsabilidade
das maes, que por ndo trabalhar fora do lar, se dedicava exclusivamente a educacdo dos
filhos. Com as transformacgdes da sociedade, as mulheres ingressam no mercado de
trabalho, por isto tiveram que deixar seus filhos com babas ou mesmo na escola. Por
isto, surge a necessidade de uma escola de qualidade com um atendimento adequado a
faixa etaria pertencente a educacdo infantil. De acordo com MEC, a Politica da
Educacao Infantil constitui,

Um aspecto importante na trajetoria da educacdo de criangas de 0 a 6
anos, gerado pela sociedade, ¢ a pressdo dos movimentos sociais organizados
pela expansdo e qualificagdo do atendimento. Historicamente, essa demanda
aumenta a medida que cresce a inser¢do feminina no mercado de trabalho e

ha uma maior conscientizagdo da necessidade da educacdo de crianga
sustentada por uma base cientifica cada vez mais ampla e alicer¢ada em uma

diversificada experiéncia pedagégica. (2001, p.6).
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Naturalmente os  requisitos  apresentados no  documento, estdo
fundamentalmente dirigidos para o processo de formagdo dos professores. Formagao
que requer teoria e praticas capazes de revelar a violéncia sob forma de agressividade,
com isso garantir aos professores condi¢des nao s6 de identifica-la, mas, sobretudo
antecipar-se a ela, de prevenir a agressividade. Igualmente, criar um espago possivel de
discussao acerca do tema e de uma relagdo efetiva entre a escola e os pais.

Dessa maneira, ¢ possivel colaborar com o relacionamento da crianga com a
familia, ¢ possivel acompanhar e oferecer a crianca, o tempo necessdrio para sua
maturagdo, bem como, possibilidades para que ela possa adquirir ferramentas, para
evitar tensoes, ou conflitos nos momentos de convivéncia ¢ das descobertas. Durante
este processo, ela passa ver nos pais ou professores, bons exemplos de comportamentos
e atitudes como: manifestacdo de afeto, seguranga, senso de responsabilidade e de
cooperacgdo. Pois, como ressalta Winnicot (1982, p. 223), “as tensdes que sdo geradas
num ambiente se manifestam como perturbagdes no comportamento do outro”.

Para tanto, Locateli, alerta que € importante reconhecer que nio existem
criangas totalmente agressivas, que a agressividade ndo ¢ um traco da personalidade,
mas, uma forma instintiva, inata. Considerando que a crianga ndo completou seu

amadurecimento moral e intelectual,

Existem, obviamente, situagdes nas quais ¢ normal que, por um curto
periodo, a crianga apresente comportamentos mais agressivos, como nos
casos de separacdo dos pais, com a chegada de um irméozinho, a presenca de
pessoas novas morando em casa, como avos, primos, etc. pequenas brigas,
amiguinhos e colegas também ndo devem ser motivos de preocupacio.
(LOCATELL, 2002, p.17).

Nesse contexto, se faz necessario, escola e familia proporcionarem a criancga
uma convivéncia com outras, da mesma faixa etaria, visto que ira influenciar no
engrandecimento do seu desenvolvimento, no trazer beneficios tantos nos aspectos
emocionais quanto nos aspectos cognitivos. Com isto, as relagdes vao se construindo, se
ampliando as trocas de experiéncia, como também, levando-as a perceberem o que nao
faz parte da sua identidade.

Em relacdo a instituicdo escolar, cabe a ela uma parcela importante na
construcdo desse processo, visto que, uma das suas responsabilidades ¢ contribuir com a
formagdo do emocional da crianga, ¢ oferecer a crianca espagos, onde ela possa
encontrar bases e fortalecimento para respeitar a diversidade, para lidar com a
multiplicidade e, ainda, procurar junto aos 6rgaos governamentais, apoio no sentido de

possibilitar aos professores e professores cursos de formagao destinados a este fim, isto
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¢, instrumentos teoricos e praticos adequados para lidar com a agressividade, haja vista,
o empenho, a disposi¢do e a aspiragdo destes em prol de mudangas, isto ¢, a favor de
uma educacdo de qualidade, ou melhor, “a consciéncia da cooperacio como num
movimento de sintese interior-exterior, se mantém em constante renovagao € nos instiga
a abrir os olhos e enxergar com o coragdo e descobrir nossas mais essenciais aspiragdes”
(BROTTO, 2001, p.136).

Portanto, inovar, pesquisar, refletir, criticar, compreender, ter compromisso
com seu oficio, acreditar em uma pratica pedagogica refletida desde o processo da agdo-
reflecao-agao ¢ ter consciéncia que a educacdo ¢ uma forma de intervengao no mundo,

(FREIRE, 1997), ¢ uma forma de intervir na realidade.
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CAPITULO II - CONSIDERACOES METODOLOGICAS

Com a finalidade de buscarmos alternativas para os problemas relativos a
agressividade existente nas salas de aula da Educagdo Infantil, o nosso percurso
metodologico tem como principio descrever o método por nos escolhido para obtengao
dos dados e os procedimentos de andlise dos mesmos. Para tanto, nos apoiamos na
pesquisa qualitativa, que,

Consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que
ddo visibilidade ao mundo. A pesquisa qualitativa envolve uma abordagem
naturalista, interpretativa, para o mundo, o que significa que seus
pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais, tentando

entender, ou interpretar, os fenomenos em termos dos significados que as
pessoas a eles confere (Denzin; Lincoln, 2010, p.17).

Quanto ao universo pesquisado, procuramos defini-lo de modo que sua analise
se desenvolva como um Estudo de Caso, que segundo Trivifios (1987), ¢ uma categoria
de pesquisa cujo objeto € uma unidade que se analisa aprofundadamente. Esta defini¢ao
determina suas caracteristicas que sdo dadas por duas circunstancias. Por um lado, a
natureza e abrangéncia da unidade. Por outro lado, a sua complexidade estd determinada

pelos suportes teoricos que servem de orientacdo em seu trabalho ao investigador.
2.1 Participantes da pesquisa

Em uma pesquisa qualitativa os sujeitos devem ser definidos e submetidos a
um processo de selecdo, neste sentido elegemos como participantes da pesquisa, quatro
professoras que lecionam na Educacao Infantil em duas escolas uma Publica e a outra
Privada, localizadas na cidade de Campina Grande-PB. As professoras possuem

formagdo académica em Magistério e Pedagogia.
2.2 Coletas de dados.

Para a coleta de dados utilizamos o questionario, haja vista ser “constituido por
uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a
presenga do entrevistador” Marconi; Lakatos (2003, p. 201), elaborado com questdes
abertas, simples, a fim de possibilitar aos participantes, respostas espontaneas sem

qualquer persuasao da nossa parte.
Os questionamentos adotados foram os seguintes:

¢ Visdo pessoal sobre agressividade
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e Relagdo professor-aluno, aluno- aluno, em sala de aula.
e Atos agressivos mais frequentes em sala de aula.
e Causas da agressividade em sala de aula.

o Atitudes da professora diante das agressividades entre as criangas.

2.3 Analise e interpretaciao dos dados

A andlise e a interpretagdo dos dados sdo dois processos, apesar de
conceitualmente diferentes, aparecem estreitamente relacionados (GIL, 2007). Devido a
isto realizamos ambas, procurando um equilibrio, de modo que os resultados
apresentem-se reais e significativos. Assim, sendo este 0 momento em que buscamos
encontrar um sentido para os dados coletados e em apresentar como eles responderam
a0 nosso objetivo de pesquisa consideramos como a etapa final do nosso estudo.

Por conseguinte, sem deixarmos de considerar as recomendagdes da pesquisa
qualitativa fizemos uma avaliagdo do material, por nds coletado nos questionarios,
descrevendo-as, € a0 mesmo tempo, interpretando-as, com o apoio que nos deram os
estudiosos. Isto feito nos propiciou o conhecimento das opinides das professoras.
Obviamente, em um estudo qualitativo, os resultados ndo se generalizam, mas serve
para compreender melhor o problema, no caso, a agressividade na educacdo infantil,
com vistas a iniciativas que minimizem os problemas que atingem os comportamentos
no contexto social atual.

Portanto, esta foi a nossa caminhada metodoldgica, sem nenhuma duvida, além
de nos auxiliou na conducdo do estudo em pauta, nos fez acreditar na relevancia dos

resultados.
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CAPITULO III- OUVINDO OS SUJEITOS DA PESQUISA: AS PROFESSORAS

O universo da pesquisa ¢ constituido por 04 professoras, com idade entre 26 e
32 anos e tempo de servigo variando de 6 al2 anos de profissdo. Sdo profissionais que
exercem a sua agdo pedagdgica com a responsabilidade que lhes cabe no processo
ensino aprendizagem da Educacao Infantil.

A vista disso, passamos a apresentar o que elas pensam sobre a agressividade,
nas salas de aula, porém, para que possamos preservar as suas identidades iremos

identifica-las pelas seguintes denominagdes: P1, P2, P3, P4.

3.1 O que pensam as professoras sobre a agressividade

Iniciamos a nossa andlise e interpretacdo a partir de questionamentos acerca da

conceituagao refletida sobre a agressividade
Para as professoras P1 e P2,

Agressividade ¢ um comportamento com a intengdo de ferir alguém fisicamente
ou verbalmente.

E, para as P3 e P4,

Agressividade é um comportamento anormal contra professores e
colegas de forma violenta. E o ato de ndo saber se relacionar com outro
de forma amigavel.

Observamos nas respostas das professoras que, a agressividade pode se
manifestar de diversas formas. Contra si, ou contra o outro, como um comportamento
anormal ou um ato de agredir fisicamente ou verbalmente. Ou seja, nos primeiros anos
de vida € natural ¢é aceitavel que a crianga responda com impulsos agressivos aquilo que lhe
contraria, lhe incomoda, pelas dificuldades de saber lidar com frustragdes, regras e
limites. Sobre isto, Ventura, Deyse de Freitas Lima; Seitenfus Ricardo Antdnio Silva,
(2005) diz que Freud em sua teoria da personalidade, ja dizia que, ao nascer, o homem
tem apenas a primeira estrutura, o Id, que representa os instintos. Nos primeiros anos de
vida precisam ser atendidos imediatamente em suas necessidades; [...] assim, pouco a
pouco vai se formando a segunda estrutura, o Ego, em que, uma de suas funcdes ¢
desenvolver no individuo a capacidade de suportar as frustragcdes, ou os desejos nao

atendidos ou adiados.
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Nesse contexto, ¢ fundamental a familia acreditar na importancia dos limites
para a educacdo dos filhos. Dar limites implica na compreensao e apreensdo do outro,
implica que ninguém pode respeitar o outro se ndo aprender que nem sempre se pode
fazer tudo que se deseja, por isso se faz necessario que a crianga interiorize a ideia de
que podera fazer muitas coisas, porem a maioria dessas coisas nem sempre ¢ possivel.
Essa diferenca pode parecer sutil, no entanto ¢ fundamental, pois, ao satisfazer o seu
proprio desejo sem pensar no direito do outro, tende a prejudicar o outro. (ZAGURY,
2004). Dai, ser indispensdvel a familia ensinar seus filhos, a tolerar frustracdes, para

que, no futuro, possam com equilibrio e maturidade superar os problemas da vida.

3.2 Como se comportam as criancas aos se despedirem de pais ou responsaveis.
Enquanto, que para as professoras,

P1, P3 e P4 na maioria das vezes ocorrem normalmente. Algumas vezes,
uma ou duas criangas fazem resisténcia em determinados dias para se
despedir dos pais ou portadores.

Para a professora P2,

A maioria das criangas se despede com tranquilidade com beijos e
abragos. Outras fazem birras com os pais, resistindo a entrar na sala de
aula.

Observamos nestes depoimentos, as dificuldades que sentem algumas criangas
ao se despedir dos pais ou responsaveis. Enquanto que, umas se despedem normalmente
outras fazem birra. As razdes podem ser, ora, porque estdo querendo chamar atencao
dos pais ou das professoras, ora por outras razoes. Todavia, uma das maneiras para
descortinar estas razdes, encontra-se necessariamente no dialogo, entre professor, aluno

e pais, isto €, entendido como,

Uma espécie de postura necessaria, na medida em que os seres
humanos se transformam cada vez mais em seres criticamente comunicativos.
O dialogo ¢ o momento em que os seres humanos se encontram para refletir
sobre sua realidade tal qual como fazem e re-fazem. Outra coisa: na medida
em que sSomos seres comunicativos, que nos comunicamos uns com o0s
outros, enquanto nos tornamos mais capazes de transformar nossa realidade,
somos capazes de saber que sabemos, que ¢ algo mais do que sé saber. [...]
Através do dialogo, refletindo juntos sobre o que sabemos e nio sabemos,
podemos, a seguir, atuar criticamente para transformar a realidade. (FREIRE,
2001, p. 123.

Nesse contexto, sendo as relagdes entre escola e familia, efetivamente apoiadas

no dialogo, certamente, os caminhos encontrados para desmistificar as relagdes de
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agressividade na Educacdo Infantil, estdo apoiados na compreensdo, na esperanga, no

afeto e no amor.
3.3 Como se da a relacdo professor-aluno e aluno- aluno em sala de aula.
As professoras P1, P2 e P3, opinam que,

A relagdo professor-aluno acontece de forma bastante harmoniosa, tento
compreendé-los e respeitd-los. Algumas insatisfacdoes por parte dos
alunos devem-se ao fato de ndo aceitarem serem repreendidos.

Ja a relagdo aluno-aluno é marcada, ora, por amizades, ora por brigas,
ou seja, ora convivem harmoniosamente, ora, brigam por bobagens,
cujas consequéncias sdo desentendimentos seguidos de atos agressivos.

A despeito disso, a nossa compreensdo ¢ que as relacdes professor-aluno e
aluno-aluno sdo marcados por momentos positivos e negativos. Para Vygotsky (1996),
as relacdes entre professor e aluno devem se dar em um ambiente de cooperagdo e
respeito, de modo a contribuir com o crescimento do saber para ambos. Igualmente, na
relacdo aluno-aluno, uma vez que, a interacdo de uns com os outros ¢ fundamental em
qualquer tipo de relagao.

Ainda, sobre a relagdo professor-aluno na educacao infantil, retomamos ao
pensamento de Freire ao considerar que ¢ através do dialogo que a educagdo se torna
um momento de igual participagdo entre professor e aluno. Ou seja, um momento
dialogico, um momento propicio para auxiliar a relagdo de ambos no cotidiano da sala

de aula. Sobre isto, ele questiona,

Porque serda que alguns educadores consideram bizarra esta
perspectiva de uma educagdo dialégica? Porque consideram esta perspectiva
do ato do conhecimento como algo bizarro que veio do terceiro mundo?
Como ¢é possivel pensar assim? A educagdo dialogica é uma posi¢do
epistemologica e ndo uma pratica estranha. (FREIRE, 1996, p.125):

Portanto a educagao dialdgica proposta por Freire se apresenta como uma nova
e inovadora concepgdo pedagogica. Isto ¢, ndo se trata apenas de uma educacdo de
transmissdo de conteudos, em que s6 o professor ¢ detentor do saber e o aluno cabe
somente a ouvir, ler, decorar e repetir, mas uma educagdo onde ambos sdo sujeito do

processo de aprendizagem.
3.4 Quais sao os atos agressivos mais frequentes em suas salas de aula.

As professoras P1, P2, e P3, responderam,
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Xingamentos, empurroes, chutes, pisoes, tapas e algumas vezes
mordidas.

A professora P4,
Gritos, beliscoes e tapas.

Obviamente, as professoras afirmam que atos agressivos estdo presentes
nas salas de aulas das criangas da Educag¢do Infantil. Segundo Soifer (1992), as criancas
agressivas sao aquelas que geralmente se destacam na escola, em casa, no ambiente
social; apresentando atitudes como: empurrar, beliscar, bater, gritar, chutar, destruir
objetos. Comportamentos revelados pela a sua realidade familiar, o que acontece ¢ que a
crianga leva involuntariamente para sociedade, inclusive para a escola os habitos de seu
universo familiar, ou por que a crianca nesta faixa etaria tende a torna-se egocéntrica e
egoista, vendo ou sentindo a escola como uma continuacdo de sua casa. No entanto,
deve ficar claro para crianca que a escola € um complemento da sua educacao com

conhecimentos necessarios e fundamentais na sua formagao para o convivio social.

3.5 Quais sdo as causas que levam as criancas a desenvolver comportamentos

agressivos em sala de aula.
Para as professoras P1, P2 e P3 sdo,

Disputa por brinquedos, auséncia de afinidades, e resisténcia as regras
de convivéncia.

Para a professora P4,
Quere ser o primeiro em tudo, achar que faz melhor do que o outro.

Algo de errado na escola esta acontecendo com estas criangas. Nao ¢ um
comportamento normal, criangas se irritam facilmente, simplesmente por ndo aceitarem

dividir brinquedos, ou imposi¢ao de normas. De acordo a psicologa Cristina Locatelli,

Entre os fatores desencadeadores de procedimentos agressivos estdo:
temperamento dificil e impulsivo; falta de carinho; violéncia fisica ou
emocional; auséncia de limites ou tolerdncia excessiva dos pais; excesso de
energia mal canalizada; necessidade de experimentar limites até reconhecer
os proprios controles; ndo tolerar frustragdes ou até mesmo deficiéncias
fisicas ou mentais ainda ndo descobertas. (2002, p.76).
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Sendo a convivéncia da criangca no ambiente escolar ou em sociedade, uma
etapa natural do seu desenvolvimento, é papel da familia agir com agdes seguras, porém
com afeto, assim a crianca vai aprendendo a se conduzir na escola, na sociedade, vai
adquirindo o respeito por si e pelos outros, sem a necessidade de agredir. Enfim, vai
internalizando o que ¢ conviver de forma harmonica e civilizada em qualquer ambiente
que se encontre. (ZAGURY 2004).

No ambiente escolar cabe a professora, alem de uma relagdo respeitosa e
afetuosa, conhecimentos teorico-pratica adquiridos na formagao inicial ou continuada,

para que possam saber lidar com este fendmeno da violéncia, ou seja, da agressividade.

3.6 Quais sao as reacdes das criancas quando sdo contrariadas.
Para as professora P1, P4,
Fazem birras, batem e gritam.
E para as promissoras P2 e P3,
Em determinados momentos ficam mais agressivas, choram.

Nestas falas percebemos ainda que implicitamente, que as criangas de modo
geral sdo mimadas, individualistas, quer fazer tudo ao seu tempo e ao seu modo, €
quando contrariadas reagem com comportamentos agressivos. Um dos motivos pode ser
que, pela a falta de maturidade emocional, a crianga passe a reagir diante de situacdes,
deixando-a contrariada. Porém, ¢ imprescindivel considerar que toda crianga tem
dificuldades no autocontrole de suas emocdes, no entanto, ¢ também imprescindivel
observar a forma como ela ¢ cuidada no ambiente familiar.

Além disso, existem outros problemas como, a entrada precoce na escola; a
imensa variedade de jogos (video games) e desenhos infantis, que na verdade ao invés
de auxiliar no desenvolvimento cognitivo da crianga, colabora com as manifestagdes
agressivas. Para Ozella (1979), as agressoes aprendidas através de exemplos de modelos

mediadores tém a capacidade de desinibir comportamentos ou eliciar novos.

3.7 Perguntadas sobre como o grande grupo reage em relacio a crianca agressiva,

Obtivemos as seguintes respostas,

Professoras P1, P2 ¢ P3,
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Ficam com medo e ndo aceitam interagir com a crianga agressiva.
Professora P4,

Ndo querem fica perto das criangas agressivas, ficam assustadas.

De acordo com os relatos percebemos que enquanto algumas criangas se
assustam facilmente; sdo sensiveis a gritos; rejeitam agressividade, uma vez que, por
medo evitam aproximac¢do com aquelas que apresentam comportamentos agressivos.
Outras aparentam estar sempre preparadas para agredir, como se isto fosse um
mecanismo de defesa, com isto, t€ém dificuldades de relacionamento e se destacam do
grupo pela dificuldade que tem de cumprir regras, também as vezes, ndo produzem o
esperado para sua idade.

Nem por isso podemos pensar ou dizer que “atualmente os nossos alunos siao
mais agressivos na sua forma de manifestar-se fisica ou oralmente, ndo significa dizer
que a educagao esta mais dificil, mais sim, desafiadora”. (FREIRE 1996, p.19).

Portanto, a agressividade é mais um dos desafios para o professor, o que
significa dizer, que ele deve ser competente e seguro, para saber intervir de forma clara
¢ objetiva com instrumentos adequados a uma convivéncia saudavel, amigavel. E
importante também estabelecer uma relacdo de amizade e confianca, certamente, se
tornara mais facil ao professor estabelecer os limites adequados para o bom andamento

da sala de aula.

3.8 A respeito de suas atitudes para combater a crianca agressiva,
As professoras P1, P3 respondem,

Sempre converso com a crian¢a explicando quais atitudes ndo sdo
corretas, também retiro a crianga das brincadeiras.

As professoras P2 e P4,

Num primeiro momento procuro usar uma linguagem que a crianca
entenda, mostrando que se o fato ocorrido tivesse sido com ela, se
acharia bom. Mas também retiro da brincadeira e coloco-a de repouso.

Nao ¢ facil compreendermos estas situagdes, ou seja, a0 mesmo tempo, em
que as professoras enfatizam que utilizam o dialogo como prioridade, enfatizam que
impedem as criangas consideradas agressiva das brincadeiras com as demais, além

disso, colocando-as de repouso para poderem refletir. Repouso que na acepcao correta
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se traduz em castigo, puni¢do. Nao podemos deixar de reconhecer que didlogos e
punig¢des, adequados, nas horas certas podem surtem efeitos satisfatérios, porém trata-se
de um processo continuo, no intuito de amigavelmente, respeitosamente e
afetuosamente fazer com que as criangas consideradas agressivas venham conseguir
mudangas nas suas atitudes. O papel do professor diante dessas situagdes ¢ o de adotar
uma postura positiva, aproximando—se das criangas, ¢ de forma compreensiva
proporcionar atitudes de escuta e de acolhimento.

Para Silva (2006), os comportamentos agressivos das criangas ao ser
identificado pelo professore devem ser tratados de forma adequada, e ndo com castigos
ou ameacgas verbais. Ao impor castigo a crianca o professor ndo estard de maneira
alguma tentando diminuir os comportamentos indesejaveis em sala de aula, ao
contrario, ndo ensinara, por si s6, e nem reduzird o desejo de realizar um
comportamento inadequado, o mais importante do que o castigo ¢ o tom e o

posicionamento do professor diante do aluno (BANDURA, 1969).

3.9 Indagadas sobre a participacdo da familia na escola.
As professoras P1, e P4, responderam,

Alguns pais tém a preocupacdo de saber sobre o rendimento e o
comportamento dos seus filhos. Mas ndo ¢ a realidade de outros pais que
ndo procuram saber nada sobre a vida escolar de seus filhos.

As P2 E P3,

A parceria da familia e a escola no contexto atual se encontram bastante
deficitaria. Alguns pais tém uma participa¢do ativa com a escola,
acredito que pela faixa etdria que a turma apresenta. Outros, porém,
mesmo com essa participa¢do ndo contribui em nada no processo
escolar dos filhos.

Os relatos das professoras deixam claro que a maioria dos pais ainda
desconhece a importancia da fase da Educacdo Infantil na vida de seus filhos. Para uns,
seus filhos frequentam a escola apenas para brincar, assim, desconhecendo a
importancia desse processo. Para outros, o desinteresse. Por esses, motivos deixam de
procurar saber das professoras, sobre a aprendizagem e o comportamento de seus filhos,
impedem a parceria entre eles e a escola. Se houvesse interesse da escola e dos pais

como desenvolvimento integral da crianca, se houvesse trocas de informagdes entre
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professoras e pais, seria bem mais facil prevenir e combater a violéncia sob a forma de
agressividade na educagdo infantil.

Conforme o Estatuto da Crian¢a ¢ do Adolescente em seu Paragrafo Unico,
Capitulo IV, “é direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagogico,
bem como participar da defini¢do das propostas educacionais”, ou seja, convocar as
familias para o cotidiano da escola, ¢ uma proposta do ECA, o que ainda falta ¢
concretizar a proposta e colocar a Lei na pratica.

Assim sendo, a participagdo da familia na escola ¢ uma necessidade,
considerando a sua imprescindivel contribuicdo com vistas a um melhor desempenho
dos filhos, pois dificilmente sera conseguida alguma mudanca na escola se ndo se partir
da participagdo efetiva, em especial pais ou responsaveis pelos alunos, neste caso, pelas
criangas. Na medida em que a escola oferece a estes ocasides de dialogo, de convivéncia
verdadeiramente humana, mostrando-lhes quio importante ¢é sua participacdo,
certamente, juntos encontrardo alternativas se ndo para abolir, mas para amenizar o
fendmeno da violéncia manifesto sob a forma de agressividade. Dessa forma, a familia e
a escola sdo pontos de apoio e sustentacdo para a crianga. Quanto melhor for a parceria
entre ambas, mais positivos e significativos serdo os resultados na formagdo dessa

crianga, € no seu processo de aprendizagem.

3.10 Perguntadas sobre as atitudes dos pais ao serem informados dos atos

agressivos de seus filhos,
As respostas foram as seguintes,
Professoras P1, P2 e P4,

Alguns pais repreendem seus filhos, falam que vdo conversar e colocar
de castigo. Outros afirmam desconhecer tais comportamentos de seus
filhos.

Professora P3,
Dizem que vao conversar explicam que em casa ndo agem dessa forma.

Percebemos que, quando os pais sdo informados pela escola sobre as atitudes
agressivas dos seus filhos, de alguma forma, entendem o seu papel na educacdo, no

entanto, este entendimento se desfaz quando negligenciam a agressividade, assim
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passam a contribuir para sua acentuacdo, atitudes agressivas frequentes podem
transformar-se em problemas futuros.

Isto nos leva a acreditar que se deve a falta de didlogo entre pais e filhos. Por
isso, os pais precisam agir com autoridade, precisam estabelecer limites, precisam
conscientemente assumir suas responsabilidades perante a educagdo de seus filhos.
Assim sendo, deixar de delegar a escola, toda a responsabilidade com a educacio.
Porém, € necessario, que nenhum coloque culpa ou responsabilidade pelos problemas
existentes no ambiente escolar no outro. E necessario, porém, que juntos busquem
alternativas se ndo para abolir a agressividade, mas para preveni-la e ameniza-la.

Segundo, Piaget,

Uma ligacdo estreita e continuada entre os professores e os pais leva,
pois, a muita coisa mais que a uma informagdo mutua: este intercambio
acaba resultando em ajuda reciproca e, frequentemente, em aperfeigoamento
real dos métodos. Ao aproximar a escola da vida ou das

preocupagoes profissionais dos pais, € ao proporcionar, reciprocamente, aos
pais um interesse pelas coisas da escola, chega-se at¢ mesmo a uma divisdo

de responsabilidades. (2000, p.50)

Desde logo, implica dizer que o pensamento de Piaget reforca cada vez mais

o que explicitamos anteriormente, ou seja, ¢ essencial para o desenvolvimento da
crianga.

Portanto, resta-nos dizer, que de alguma forma, procuramos com este trabalho

contribuir para que a agressividade na educagdo infantil, seja prevenida, combatida e

assumida, como prioridade, compromisso e responsabilidade pelos O6rgdos

governamentais, escola, pais e responsaveis.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao término da pesquisa, percebemos que o comportamento de algumas
criangas ¢ influenciado por diversos fatores, entre outros, a rejeicdo as normas impostas
pela escola. Como ja explicitamos anteriormente, compreender o porqué dessa rejeicao
¢ prioritario, aos professores e, aos pais, no sentido de ajuda-los, ouvindo o que eles tém
a dizer, ou mesmo quando ndo conseguem expressar-se verbalmente. Atitudes
extremistas se refletem no comportamento da crianga.

Nesse contexto, cabem aos professores descobrir as causas, que levam as
criangas a se tornarem agressivas, para melhor saber lidar com elas, as criangas. A
priori, compreender que as causas podem estar relacionadas ao meio interno a escola ou,
ao meio externo, a familia; Respeitar as caracteristicas de cada uma para auxiliar no seu
desenvolvimento, sem colocar em risco sua integridade e suas emogodes. As atividades
desenvolvidas na sala de aula, de preferéncia, em equipe, considerando as possibilidades
de a crianga refletir sobre as suas agdes e vivencias; ampliar o universo simbolico da
crianca oferecendo-as atividades diversificadas e simultineas; valorizar as opinides e
sugestoes da criancga e dar limites.

Igualmente, uma reflexdo sobre sua pratica pedagogica, essa reflexdo, exige
voltar-se a propria pratica, refletir sobre ela, contudo, reconhecendo-a como uma fonte
de conhecimento, por se tratar de uma forma de investigacdo e experimentagdo. Por
isso, o conhecimento sé pode ser construido em contato com esta mesma pratica. No
esforco de interpretar a atividade que se desenvolve, o professor vai produzindo uma
teoria original e organizando um corpo especifico de conhecimento, o conhecimento
pratico profissional.

E, o reconhecer que o cotidiano da sala de aula ¢ sempre instavel, dai ser
necessario reinterpretar cada situagdo agressiva, em decorréncia do confronto desta com
outra experiéncia ja vivida, a qual nunca se reflete. Nesta perspectiva, o professor
necessita ser um pesquisador que questiona o seu pensamento e a sua pratica, age
reflexivamente no ambiente dindmico, toma decisdes e cria respostas mais adequadas por
serem construidas na propria situacdo concreta. O processo de construgdo que vai
elaborando, pouco a pouco, o novo conhecimento profissional possibilita uma melhor

compreensdo da realidade e reforga a responsabilidade pela tomada de decisao.
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No entanto, ndo devemos deixar de considerar, as dificuldades dos professores,
por diversos fatores, em especial, a falta de cursos de formacao continuada direcionados
a violéncia, ndo s6 com base em conteudos sistematicos, mas, com as respectivas areas
de conhecimento.

E da escola, a falta de profissionais qualificados e multidisciplinares, como
psicologos, psicopedagogos e gestores.

Quanto aos pais ou responsaveis, participar mais ativamente da vida escolar de
seus filhos, em parceria com a escola, para que juntos possam resgatar essas criangas,
conduzindo-as a uma convivéncia harmoniosa com as demais criangas ¢ com toda a
sociedade.

Por fim, que as agdes que visam tratar o problema da agressividade na
instituicdo escolar ndo sejam apenas pontuais, mas, que venham também a compor um
trabalho social, com iniciativas que minimizem os problemas que atingem o0s
comportamentos no contexto social atual.

Trabalhar com a agressividade no ambiente escolar, ndo é uma tarefa facil,
exige tempo, paciéncia e compreensdo. Exigem dos pais e professores, carinho, afeto e

muito amor com as criangas.
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