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RESUMO

O trabalho que apresentamos é referente a uma pesquisa que tem por objetivo
investigar e compreender alguns aspectos do processo de ensino aprendizagem da
disciplina de matematica na educagdo de jovens e adultos — EJA. Tais aspectos sao
analisados atraves dos relatos e registros produzidos por alunos do 3° ano do ensino
médio nesta modalidade de ensino. A pesquisa se desenvolveu tendo como foco a
seguinte questdo: Por que a matematica € vista por grande parte dos alunos da
EJA de forma negativa, como uma disciplina abstrata, complicada, dificil de ser
entendida? No desenvolvimento deste estudo, destacaremos 0 ambiente pesquisado,
sua estrutura fisica e de recursos didaticos, sua relacdo com a comunidade e suas
demandas. Evidenciaremos também os sujeitos desta pesquisa: o professor, sua
formacdo e sua proposta politica de ensino aprendizagem da matemaética voltada para
0 ensino de jovens e adultos; os alunos, sua realidade de mundo, aspiracdes,
inquietacdes e dificuldades na disciplina em estudo. Este trabalho é uma pesquisa-
acao etnogréafica de cunho qualitativo, uma abordagem defendida por GONZAGA
(2013). Explicitamos a ideia de que o ensino de jovens e adultos deve considerar as
especificidades e diversidades de seus sujeitos; para esta discussdo nos
fundamentamos nos seguintes autores: MORAES (2011), VILLANI (2012),
PEREIRA (2013) e FONSECA (2002 e 2005). Defendemos e nos baseamos do
discurso de SILVEIRA (2002) que discute a ideia construida que a matematica é
vista de forma negativa por todos os sujeitos envolvidos no processo de ensino.
Posicionamos do lado de um ensino de matematica que valoriza a construgdo de
estratégias de resolucdo de problemas pertinentes a realidade da vida cotidiana dos
alunos; nesta linha, nos baseamos nos seguintes autores: PONTE (2005),
SERRAZINA (2004), FREIRE (2000) e teorias da etnomatemaética e educacgdo
popular de SANTOS (2005).

Palavras-chave: Ensino de Jovens e Adultos — EJA. Realidade dos alunos.
Diversidade. Etnomatematica.



ABSTRACT

The work we present is referring to a study that aims to investigate and understand
some aspects of the teaching-learning process in the discipline of mathematics in
youth and adult education - EYA. These aspects are analyzed through reports and
records produced by students of the 3rd year of high school this teaching modality.
The research was developed focusing on the following question: Why mathematics
is seen by most students of EYA negatively, as an abstract discipline,
complicated, difficult to understand? For this study, highlight the environment
studied, its physical structure and teaching resources, its relationship with the
community and their demands. Evidenciaremos also the subject of this research: the
teacher, his training and his proposed policy of teaching and learning of mathematics
focused on teaching youth and adults; students, their reality world, aspirations,
concerns and difficulties in the course of study. This work is an ethnographic action
research with qualitative approach, one advocated by GONZAGA (2013) approach.
We make explicit the idea that teaching young people and adults should consider the
specificities and diversities of its subjects; for this discussion we base on the
following authors: MORAES (2011), VILLANI (2012), PEREIRA (2013) and
FONSECA (2002 and 2005). We defend and we rely on the speech SILVEIRA
(2002) explains that the idea that pre-contruida the discipline of mathematics is
viewed negatively by all those involved in the teaching process. Positioned on the
side of a teaching that values the development of strategies for solving problems
relevant to the reality of daily life of students; this line, we rely on the following
authors: PONTE (2005), SERRAZINA (2004), FREIRE (2000) and theories of
popular education and ethnomathematics SANTOS (2005).

Key words: Education for Youth and Adults — EYA. Reality of students. Diversity.
Ethnomatematics.



SUMARIO

1. INTRODUGAD. ......c.oiieiiesieeiee e erestes st seses s enes s s neasenanes 9
2. UM BREVE APANHADO HISTORICO A RESPEITO DA EJA NO
BRASIL ... 13
3. AMBIENTE DA PESQUISA .. .ottt 15
3.1. A Escola, sua infraestrutura e recursos didatiCos..........ccccoerevreieininencesieen, 15
3.2. Arelacdo entre Escola e Comunidade............ccoovviiiiiiiiniiiicccee e 16
4. SUJEITOS DA PESQUISA ...t 17
4.1. O Professor, sua formacdo e proposta de ensino aprendizagem da
MNALEMALICA. ..ottt ettt b ettt st b et bbbt eneene e 17
4.2. Os Alunos e suas demandas SOCIO-CUItUNAIS............coovriiiieiiiieecceee s 22
4.3. Os Alunos e suas inquietagdes com a MatemMAtiCa.........ccevervvererereseneeeeienean, 23
5. 0 ENSINO DA MATEMATICA PARA OS ALUNOS DA EJA........ccco....... 25

5.1. O conceito pré-formado de que a matematica € dificil.............ccccoeeveiiiiiieennn, 25
5.2. Matematica e Realidade.............cceoviiiiiiiiiiiiceee s 26
6. RESULTADOS DA PESQUISA... .. 28
CONSIDERAGOES FINAIS........oooieieeeeeeveeeee e ee e, 30
REFERENCIAS. ......oootiiiteieeeest ettt 31

ANEXOS .. 33



1.

INTRODUCAO

2 ¢

“Pior matéria que existe”, “ndo consigo entender matematica”, “tenho horror a
matematica”, “esta matéria ¢ muito dificil”, “complicada”; afirmagdes como essas
podem ser ouvidas diariamente, ainda que em palavras adversas, em escola publicas
e particulares, no ensino fundamental e médio. Esses questionamentos negativos
foram que me motivaram a buscar respostas para a seguinte pergunta: Por que a
matematica é vista por grande parte dos jovens e adultos da rede publica de ensino,

como uma disciplina muito dificil de ser entendida?

Este trabalho é baseado no estudo da educacdo matematica: ensino de jovens e
adultos — EJA, numa escola da rede publica de ensino; cujo objeto de estudo € a
relacdo interdisciplinar: professor — aluno, dando énfase a visdo que os alunos tém
para com a disciplina de matematica, este estudo foi feito com trés turmas do 3° ano

do ensino médio, noturno, da cidade de Campina Grande, Paraiba.

Para alguns alunos o horror é tanto que perdura por toda a vida. Assim é
comum encontrar pessoas adultas que ainda carregam uma aversdo a matematica, as
vezes até traumatizadas por seguidas reprovacdes, por causa de um desempenho

insuficiente na disciplina, ou algum outro motivo a ser investigado.

Ler, escrever, contar, interpretar formulas, graficos, problemas, figuras
geomeétricas tiram o sono de muitos estudantes que véem a matematica como algo do
outro mundo. Muito se fala nas dificuldades encontradas pelos alunos, reflexo do
resultado de exames nacionais, concursos publicos, selecbes internas em empresas,
entre outros. Entretanto, o professor Moraes defende que esses resultados de negagéo
ndo sdo consequéncia da incapacidade dos estudantes, mas sim da desadequacao dos
métodos de ensino — “a maioria dos professores desta disciplina foca na solugdo e

nao no entendimento do problema”. (2011, p. 19).

Quando adentramos numa sala de aula do 3° ano do ensino médio, na
modalidade EJA, geralmente consegue-se fazer alguns calculos e medicdes, embora
os alunos ainda ndo dominem os codigos matematicos. No dia a dia, eles fazem
compras, usam transporte publico, utilizam aparelhos eletrénicos, trabalham em

construcdo civil e em outras &reas nas quais a matematica esta muito presente. O
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calculo mental, que a maioria domina bem por usa-la com frequéncia, € a estratégia

que melhor ilustra essa delicada relagéo entre o saber formal e 0 ndo-formal.

Ensinar matematica para jovens e adultos tem um significado bastante
distinto de ensinar matematica para a faixa etaria referente ao ensino regular. A
maturidade do educando, sua experiéncia de vida, faz diferenca, pois sua cultura,
linguagens, saberes e aplicacBes ja estdo praticamente construidos diretamente

ligados as suas visdes de mundo.

Outro fato relevante neste contexto é que 0s conteddos matematicos
apresentados em sala de aula devem fazer sentido para os alunos na medida em que
possam realizar conexdes com o cotidiano, bem como percebé-los ligados a outras
areas do conhecimento. Na EJA, muitos alunos ja saem do trabalho direto para o
ambiente de aprendizagem e ao chegarem ai, precisam se deparar com célculos

necessarios a sua vida.

Para o professor VILLANI (2012), “Uma boa formacdo é a que mostra que a
matematica estd em toda parte, que 0 mundo esta repleto de questdes e problemas
matematicos; cabe aos professores, criar uma atmosfera que deixe os alunos
confortaveis para entender conceitos, cada um a seu tempo”. Em se tratando de
alunos da EJA, é imprescindivel adequar os contetdos a realidade de mundo do
alunado, aplicando sua utilidade no dia a dia, para que sé assim, a construcdo do

conhecimento seja feita de forma verdadeira.

MORAES (2011) chama a atencdo para a necessidade urgente do uso do
computador nas aulas de matematica. Para ele, matematica e tecnologia ndo podem
marchar de forma paralela; “O professor deve usar o computador e deve saber seu

papel num mundo onde a tecnologia avanca em velocidade surpreendente”.

Nossa pesquisa se alicercou nas idéias de pesquisa-acdo de PEREIRA (2013, p.
72); Ele define este tipo de pesquisa como uma atividade empreendida por grupos
com o objetivo de modificar suas circunstancias a partir de valores humanos
partilhados; ndo deve ser confundida com um processo solidario de auto-avaliacéo; é
uma pratica reflexiva de énfase social que se investiga e o processo de se investigar

sobre ela.
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Este trabalho estd compreendido como pesquisa-acdo etnografica de cunho
qualitativo, pois estamos estudando o comportamento humanistico, trabalhando com
relato, o dialogo, as experiéncias e opinides das pessoas. A pesquisa qualitativa
apresenta fundamentalmente uma diversidade metodoldgica, possibilitando por meio
do processo de triangulacbes de informagdes, chegar a contrastar e validar as
informacdes obtidas por meio de fontes diversas sem perder a flexibilidade. Como
relatou GONZAGA (2013, p. 117):

“Na pesquisa qualitativa, todos os contextos e
pessoas sdo dignos de estudo. Nenhum aspecto social
é demasiado frivolo ou trivial para ser estudado. De
acordo com as categorias de analises que elegemos a
partir de propésito geral, nossa intengdo é
contemplar todos os aspectos possiveis da conversa
com 0s sujeitos entrevistados, com a finalidade de, a
partir de fragmentos de suas entrevistas,
compreender 0 que pensam, e cCOMo pensam, sobre 0
tema da investigagao”.

Sendo assim, nosso papel € investigar os alunos qualitativamente através de
questionarios, situaces problemas, dialogos dentro e fora da sala de aula, pelos
desempenhos nas atividades e participagdo na construgdo do conhecimento,
buscando sempre verificar as principais dificuldades por eles junto as causas da

empatia com a matematica.

Os sujeitos envolvidos nesta pesquisa sdo os alunos de trés turmas do 3° ano do
ensino médio - EJA; a grande maioria jovem esta compreendida numa faixa etaria
entre 18 e 28 anos, estudam na EJA a noite por estarem atrasados da idade escolar
habitual, ou por trabalharem durante o dia no comércio, industrias, construcoes,
hospitais, ou por tomarem conta de suas familias ja construidas, as donas de casa.
Outra parte dos alunos sdo adultos acima dos 38 anos, sdo pessoas que voltaram a
estudar depois de longos periodos fora da sala de aula ou outros ambientes escolares,
todos trabalham, tomam conta de suas familias e buscam fazer este curso
basicamente para terminar o ensino médio. Também me coloco como sujeito ativo
desta pesquisa, licenciado em matematica pela universidade federal de Campina
Grande no ano de 2010; a quatro anos leciono nesta unidade escolar, ambiente desta
pesquisa, professor do ensino fundamental regular e ensino médio de jovens e

adultos do periodo noturno.
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Ao trabalhar na escola com a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA pude
perceber a deficiéncia de aprendizagem dos alunos, principalmente no que diz
respeito a matematica, pois eles tém grandes dificuldades de compreender o
significado das palavras e nota¢des da disciplina. Nao conseguem distinguir de inicio
as operagdes a serem utilizadas na resolucdo de problemas, tém uma leitura lenta e
fragmentada, ndo respeitam a acentuacdo e pontuacao o que dificulta a interpretacdo
dos textos. Fora 0 mito que eles carregam e perpetuam de enxergarem a matematica

de forma negativa, fatores que serdo discutidos e questionados neste trabalho.

Da metodologia; num primeiro momento, iremos descrever um breve apanhado
historico sobre a Educacdo de Jovens e Adultos do nosso pais; em seguida,
relataremos a realidade do ambiente escolar envolvido na pesquisa, 0S pontos
positivos e negativos da instituicdo de ensino no processo de ensino e aprendizagem;
0s sujeitos participantes desta pesquisa: os alunos - suas inquietacdes, demandas
socio-culturais, relacdo com a comunidade; o professor - sua formacdo, seus mitos,
sua politica pedagdgica no processo de ensino e aprendizagem da matematica. E por
fim, buscaremos refletir sobre as causas, possiveis “culpados” e “solugdes”
pertinentes ao trabalho de professores de matematica com turmas do Ensino de

Jovens e Adultos.
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2. UM BREVE APANHADO HISTORICO A RESPEITO DA EJA NO BRASIL

A educacéo de adultos vem se realizando no Brasil h4 pelo menos um século,
com énfase na alfabetizacdo. A educacdo de jovens e adultos — EJA, propriamente s6
viria a consolidar-se recentemente, inicialmente nos anos 60 com o0s exames de
madureza, depois com os supletivos e, finalmente, ja nos anos 90, em funcéo da nova
LDB, com a institucionalizacdo da EJA no ambito das secretarias municipais e
estaduais de educacdo, com a oferta regular dessa modalidade pelas escolas de ensino

fundamental e médio.

A incorporacdo de jovens e adultos aos sistemas escolares se deu efetivamente
devido a constituicdo de 1988 que estabeleceu como obrigatorio e gratuito, e dever
do Estado todo o Ensino Fundamenta e Médio. O artigo 208 da Constituicdo Federal
vigente (BRASIL, 1988), assegura que:

“O dever do Estado com a Educagdo sera efetivado
mediante a garantia de:

I. Ensino Fundamental, obrigatério e gratuito,
inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na
idade prépria;

II. “Progressiva extensdo de obrigatoriedade e
gratuidade ao Ensino Médio.”

A constituicdo de 1988 pretendia acabar com o analfabetismo brasileiro em dez
anos. Em 1966, por meio da emenda 14, foi criado o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério —
FUNDEF. Esse fundo forneceu verbas procedentes do recolhimento de impostos
pagos pelos municipios e estados, repassados proporcionalmente ao nimero de
matriculas realizadas nas respectivas redes de ensino no Ensino Fundamental e
Médio. Por conta de um veto presidencial, naquele mesmo ano, impediu-se que as
matriculas e as instituicbes de Programas de Educacdo de Jovens e Adultos fossem
incluidas na contagem que destina o pacote de verbas do fundo para 0os municipios e
estados. Dessa forma, o direito e a garantia a este ensino ficariam a mercé dos

governantes estaduais, sem apoio do governo federal.

A expanséo e o sucesso da EJA como modalidade escolar ao longo desses anos,

seguiu o que orienta o Conselho Nacional de Educagdo - CNE, pelo parecer n°
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11/2000, que a EJA, de acordo com a lei n® 9.394/96, passa a ser uma modalidade da
educacdo basica nas etapas de ensino fundamental e médio, usufrui de especificidade

propria que, como tal deveria receber um tratamento consequente.

Isso implica estabelecer processos e tempos de ensino, bem com conteldos e
métodos que considerem o perfil do aluno, suas formas de relacionar-se com o

conhecimento e de atuar e viver na sociedade.

A Educacdo de Jovens e Adultos ainda é pouco pesquisada em nosso pais,
sobretudo as propostas pedagogicas, materiais didaticos e a realidade dos alunos

pertencentes a esta modalidade de ensino; FONSECA discute que:

“Falar sobre Educacdo de Jovens e Adultos no
Brasil é falar sobre algo pouco conhecido. Além do
mais, quando conhecido, sabe-se mais sobre suas
mazelas do que suas virtudes” (FONSECA, 2002,
p.13).

A EJA esta dirigida para alunos de escolarizacdo bésica incompleta, fora da
faixa etaria regular de ensino, que recorre ao sistema escolar na idade adulta ou na
juventude. O distanciamento de sua vida escolar ndo lhe ocorre apenas como um
acontecimento isolado de néo acesso a um servi¢o, mas no ponto de vista mais amplo
de exclusdo social e cultural, portanto a EJA € uma educacdo que tem seu

direcionamento voltado aos excluidos.

Nos dia de hoje, a Educacdo de Jovens e Adultos vem ganhando um lugar
significativo entre professores, alunos, pesquisadores e responsaveis pela construcao
e efetivacdo de propostas educativas voltadas a esta modalidade de ensino. De certa
forma, isso reflete um deslocamento dessas preocupac@es: antes direcionadas a luta

pelo direito a escola, elas agora se voltam para questdes de ensino-aprendizagem.
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3. AMBIENTE DA PESQUISA

3.1 AESCOLA, SUA INFRAESTRUTURA E RECURSOS DIDATICOS

Esta pesquisa foi realizada numa escola estadual da cidade de Campina Grande
— Paraiba, localizada em um bairro periférico, na zona leste deste municipio. Esta
unidade de ensino tem 38 anos de plenas atividades educativas prestadas a
comunidade, uma escola relativamente grande perante as demais da rede estadual;
possui 25 salas de aula, biblioteca, sala multimidia, laboratérios de informatica,
matematica e biologia, diretoria, secretaria, sala dos professores, patio,
estacionamento. Contudo, no decorrer desta pesquisa, 0 acesso a estes ambientes se

limitava as salas de aula, por conta de uma grande reforma em toda sua estrutura.

Além de serem prejudicados por essa longa e demorada reforma, os estudantes
do turno da noite sentem muito pela falta de seguranca do bairro, tendo que retornar
para suas casas antes do término de todas suas aulas, limitando o tempo das aulas e
comprometendo a aprendizagem feita no ambiente escolar. Outro ponto negativo a se
destacar, é a falta de livros didaticos, os exemplares ndo chegam em quantidade que
contemple os alunos do turno da noite, muito menos as turmas de jovens e adultos,
que necessitam de livros que adéqiiem o curriculo as especificidade da EJA; cabe aos
professores produzirem apostilas, listas de atividades e outros materiais de apoio para

os alunos.

VOVIL (2001) destaca que “na EJA, a necessidade de materiais didaticos é
indiscutivel”. Os estudantes ndo tém condicdes de comprar livros nem outros
materiais didaticos. Além disso, a elaboracdo de materiais voltados para a esta
modalidade de ensino ainda séo objetos pouco estudados no nosso pais. Estruturamos
nossos materiais de apoio, com base nos parametros curriculares nacionais,

adequando os conteudos, questdes e métodos de ensino a realidade dos alunos.

Em sintese, o ambiente escolar, para ser satisfatorio, tem que ser
transformado para o acolhimento dos alunos, que é alguém especialmente receptivo a
aprendizagem, repleto de curiosidades e que vai para a sala de aula e outros
ambientes de aprendizagem desejoso de novas experiéncias, como por exemplo,

aulas interativas, criativas, reflexivas, faceis e participativas. O enfoque principal da
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educacdo no geral, ndo seria dado & matricula desse aluno, como a maioria das
escolas evidencia, mas sim, a permanéncia desse jovem e adulto na escola, para que
produzam conhecimentos e se tornem sujeitos mais ativos, participativos e cres¢cam

cultural, social e economicamente no meio social em que vivem.

3.2 ARELACAO ENTRE ESCOLA E COMUNIDADE

A dimensdo cultural da escola para o aluno jovem e adulto pode ser observada
em diferentes aspectos: evidenciaria o poder de divulgacdo da cultura, da
aprendizagem, da formacdo humana. A sociedade de um modo geral esta dando um
novo significado a escola, condizente com o mundo atual, com seu tempo, rituais e
processos, de modo que ela possa, efetivamente, estar voltada para a formacgéo de
sujeitos ativos, reflexivos, cidaddos atuantes e constituidos coletivamente; sendo
assim, maiores serdo as possibilidades de a escola colaborar para uma sociedade

justa, igualitaria e democratica.

A escola possui um excelente Projeto Politico Pedagdgico - PPP nele, esta
contido um capitulo voltado para o ensino de jovens e adultos. Ele destaca que a
abordagem dos contetidos tem que ser feita de forma interdisciplinar, com exemplos
e situacdes problemas que fagcam parte da realidade dos alunos, de seu bairro e sua
cidade. E preciso incentivar e estreitar a relacdo entre escola e comunidade, criando
um ambiente proprio a realidade dos alunos, favorecendo o processo de ensino-
aprendizagem; assim como assegurar esta integracdo no planejamento e fiscalizacdo
das atividades educacionais, burocraticas e no acompanhamento dos estudantes

matriculados na escola.

Ao analisar o turno da noite, vejo que este PPP deixa muito a desejar pela
falta de uma equipe pedagogica preparada para fiscalizar principalmente a postura da
maioria dos professores. Falta uma melhor integracdo entre os professores no que diz
respeito na escolha, abordagem e formalizagdo dos contetidos, de modo a tornar as
aulas mais contextualizadas e interessantes aos alunos, para isso, 0s docentes teriam
que buscar trabalhar propostas pedagodgicas de forma interligada, com atividades

interdisciplinares que contemple a realidade e a caracteristica de cada turma.
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Sabemos que a participacdo da comunidade no ambiente escolar € uma préatica
substancial no processo da aprendizagem, ainda mais quando a maioria 0s
profissionais da educacgdo nao residem no bairro em que atuam, ndo convivendo com
a realidade de fato dos estudantes. Considero que esta participacdo quase ndo existe
na realidade basicamente por dois fatos relevantes: o primeiro é quando observamos
os alunos pesquisados nesta pesquisa, pelo fato de que a maioria dos alunos ja sao
maiores de idade e ja responde pelos seus atos, esta participacdo se resume a um ou
dois eventos anuais, conselho escolar no final do ano e elei¢des para nova gestdo. O
segundo ponto é bem critico pelo fato que a propria escola limita este acesso a
comunidade, agindo como uma ilha, se comportando como um espaco externo e

estranho a vida cotidiana dos alunos.

SUJEITOS DA PESQUISA

4.1 O PROFESSOR, SUA FORMACAO E PROPOSTA DE ENSINO
APRENDIZAGEM DA MATEMATICA

Ao focar este trabalho num estudo com turmas que leciono e usar a sala de
aula, minhas aulas como fonte principal da pesquisa, coloco-me de forma préatica

como sujeito ativo deste dialogo.

Minha trajetdria como estudante se deu em todo seu &mbito em escolas
publicas, conclui ensino fundamental e médio de forma regular, nunca fui reprovado,
sempre gostei da disciplina de matematica e passei no primeiro vestibular que

prestei.

Cursei licenciatura plena em matematica pela Universidade Federal de
Campina Grande; um curso que considerei extremamente positivista; pois o aluno é
preparado exclusivamente para a pesquisa em matematica pura, a parte da educacédo
matematica, etnomatematica e didaticas educacionais é praticamente deixada de lado.
Terminei a licenciatura no ano de 2010 e logo comecei a lecionar para alunos do
ensino fundamental e medio regular, nos turnos manha e tarde na escola estadual

ambiente desta pesquisa.
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Tive oportunidade de lecionar durante trés anos, numa escola particular de
ensino técnico e profissionalizante, em diversos cursos onde o ensino da matematica
era tratado de maneira bem especifica, técnica e resumida gragas a carga horaria e o
curriculo imposto das disciplinas. Durante este tempo, sempre estive lecionando na
rede publica de ensino. No ano de 2013, tive o primeiro contado com os alunos do
turno da noite, especificamente com turmas do ensino de jovens e adultos, que
funciona s6 no ensino médio. Logo neste primeiro ano de convivio e trabalho nestas
turmas, pude perceber que se tratava de outra realidade de alunos, teria que me

adaptar a esta nova expressao de ensino aprendizagem.

Num primeiro momento, tive uma negativa impressao dos alunos da EJA, isso
se deu pelo fato que os estudantes eram muito desmotivados, faltavam muito as aulas
e com um alto indice de defasagem escolar. Os alunos do ensino médio ndo sabiam
resolver questdes simples do ensino fundamental, ndo conheciam praticamente nada

sobre geometria e eram dependentes do uso da calculadora.

Neste contexto, vi-me na necessidade de adequar o curriculo a realidade do
alunado e suas demandas, ndo s6 os contetdos programados, mas também, toda
forma de formalizacdo dos contetdos, selecdo de atividade e avaliagdo; mudei

completamente minha didatica.

A meu ver, as perspectivas para o desenvolvimento de um bom trabalho com a
EJA sdo enormes, por se tratar de educacdo de pessoas ja experientes, o interesse €
maior do que os alunos do ensino regular, eles ja tem uma vivéncia e uma realidade
de mundo elaborada, por isso, as contribui¢cbes para ambas as partes, aluno e

professor, podem ser ampliadas de forma bastante significativa.

Ao analisar minha proposta politica de ensino-aprendizagem da matematica,
vejo primeiramente que é de fundamental importancia o reconhecimento de que os
tempos e as formas de aprendizagem do jovem e do adulto séo diferentes dos das
criancas ou dos jovens do ensino regular, tanto pela formagdo cognitiva, quanto pelo

tipo de insercdo e responsabilidade social.

Os professores da educacdo de jovens e adultos precisam dialogar com seus

alunos sobre o processo de ensino aprendizagem e sobre os conteddos a serem
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priorizados durante as aulas antes de sua formalizacdo; saber se este curriculo esta
condizente de fato com a realidade dos alunos, serdo Uteis no seu dia a dia; sempre de
maneira democratica. Na EJA, essa interacdo torna-se extremamente importante,
uma vez que o aluno jovem e adulto é um cidadao convicto de opinides, ou espera-se
ser, sujeito apto a debater e apresentar sugestdes que contribuam para a construgéo
do conhecimento que atenda suas expectativas, bem como as demandas do mundo do
trabalho. Neste sentido, busco a todo instante adequar minha proposta pedagdgica a
realidade dos alunos; apresentando conteidos e questBes pautadas na resolugdo de
problemas que despertem suas curiosidades e seus anseios.

Os educandos jovens e adultos, assim como 0s outros individuos da sociedade,
se interrelacionam e se relacionam continuamente atraves de situacdes do seu dia a
dia. Tais situacdes demandam explicacdes, discussdes e analises criticas para uma
ampla e amadurecida compreensdo das situacdes problemas inerentes a sociedade em
que vivemos. Até mesmo determinados assuntos corriqueiros, trazidos pelos alunos
no cotidiano das aulas de matematica, permitem momentos particulares férteis de
construgdo de significados. Ou seja, “a natureza do conhecimento matematica (...)
pode proporcionar experiéncias de significacdo passiveis de serem ndo apenas

vivenciadas, mas também apreciadas pelo aprendiz” (FONSECA, 2005, p. 25).

Os alunos desta pesquisa possuem diferentes faixas etarias, diferentes formas
de insercdo no mercado de trabalho, diferentes religides e pontos de vista da
sociedade. Esta mdultipla realidade indica a importancia de se considerar a
diversidade cultural em um trabalho na EJA que garanta a qualidade do ensino para
obter uma maior justica social, permitindo que estes alunos criem novas
possibilidades de interacdo entre os contetdos da escola e o contexto sdcio politico e

econdmico na qual os sujeitos e grupos estéo inseridos.

Os alunos da EJA, conforme nos fala FONSECA (2005, p. 49), trazem para a
escola, a esperanca de que o processo educativo lhes confira “novas perspectivas de
autorrespeito, autoestima e autonomia”. Esta autonomia estd diretamente ligada a
forma de lidar com assuntos especificos e questdes mais gerais, cuja apropriacdo de
ideias pode originar uma significativa transformagdo em suas vidas. Procurar a
convergéncia do processo educacional com a realidade ndo é tarefa facil. E

necessario que nos professores da EJA, estejamos capacitados para criar e reconhecer
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estratégias educacionais em funcdo das situacfes particulares observadas por seus
alunos jovens e adultos, buscando melhores maneiras de trabalhar com os educandos,
tendo como meta desenvolver cidadaos capazes de integrar a sociedade atual e gerir
suas decisdoes. Conforme afirma FREIRE (1996, p. 98) “a educacdo ¢ uma forma de

intervencao no mundo”.

Entendemos como PONTE (2005) e SERRAZINA (2004), que a expressao:
“praticas profissionais de professores” refere-se as acoes realizadas pelos professores
num ambito mais geral e ndo apenas quando estdo lecionando. Seria o equivalente a
considerar todas as ac¢des destes profissionais em contextos educativos, nas salas de
aula, na instituicdo escolar e nos momentos em que atuam em funcdo da profissao de
professor. Estas acOes estdo dispostas em dois grupos: praticas letivas e praticas nao
letivas. As praticas que se relacionam mais diretamente com a relacdo de
ensino/aprendizagem, estando os alunos envolvidos diretamente ou indiretamente,
sdo consideradas préaticas letivas. Estas praticas podem ser organizadas como:
praticas de gestdo curricular, as praticas letivas de tarefas propostas e uso de
materiais didaticos, as praticas de comunicacgéo oral, escrita e gestual na sala de aula
e as praticas letivas de avaliacdo. As praticas ndo letivas dizem respeito a parte
burocratica que cabe a fungdo do professor: planos de aula, cadernetas, conselhos de

classe, etc.

Nossa proposta pedagdgica para o ensino da matematica nesta modalidade de
ensino consiste basicamente em possibilitar a estes alunos, instrumentos para que
possam exercer sua cidadania de forma critica e participativa, através da resolucao de
situacOes problemas, desenvolvendo capacidades para ler, contar, reconhecer e
interpretar 0 mundo a sua volta. Para tanto, a matematica tem papel fundamental,
pois tem relacdes bem claras com outras ciéncias, € € um conhecimento que esta em

permanente construcao.

A matematica foi e é construida por todos 0s grupos sociais (e ndo apenas por
matematicos) que desenvolvem habilidades para contar, localizar, medir, desenhar,
representar, jogar e explicar, em funcdo de suas necessidades e interesses. Valorizar
esse saber matematico cultural e aproxima-lo do saber escolar em que o aluno esta
inserido é de fundamental importancia para o processo de ensino aprendizagem. A

resolucédo de problemas da grande contribuicdo a esse tipo de trabalho.
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Os estudos e pesquisas em educagdo matematica apontam que é necessario
enfatizar mais a compreensdo, o desenvolvimento do aluno e a aprendizagem por
descoberta. Ambos, compreensdo e descoberta, exigem mais pensamento. E mais

pensamento implica maior uso de atividades de resolugéo de problemas.

Quando estudamos os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, vimos que
um dos objetivos gerais do ensino médio, em particular, o ensino de jovens e adultos,
¢ “levar o aluno a questionar a realidade formulando e resolvendo problemas,
utilizando para isso 0 pensamento l6gico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade de

analise critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequacéo”.

Uma aula de matematica na qual os alunos, incentivados e orientados pelos
professores, trabalhem de modo ativo — individualmente ou em pequenos grupos — na
aventura de buscar a solu¢do de um problema que os desafia, é mais dindmica e
motivadora do que segue o classico esquema de explicar e repetir. O real prazer de
ensinar matematica esta na satisfacdo que surge quando o aluno, por si s, resolve
um problema. Quanto mais dificil, maior a satisfagdo em resolvé-lo. Sua autoestima
aumenta consideravelmente com a sensagdo do “eu sou capaz de fazer”. Um
problema suscita a curiosidade e desencadeia no aluno um comportamento de

pesquisa, diminuindo sua passividade e seu conformismo.

Mais do que nunca precisamos de pessoas ativas e participantes, que deverdo
tomar decisdes rapidas e, tanto quanto possivel, precisas. O mundo globalizado de
hoje exige mais de nds: raciocinio rapido, conhecimentos gerais e informagdes
atualizadas. Assim, é necessario formar cidaddos matematicamente criticos, que
saibam como resolver, de modo inteligente, seus problemas domésticos, de
economia, administracdo, previsdo do tempo e outros da vida diaria. E, para isso, é
preciso que os alunos da EJA tenham em seu curriculo de matematica elementar, a
formulacéo e resolucdo de problemas como parte substancial, para que desenvolva a

capacidade de enfrentar a concorréncia do mundo atual.
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4.2 OS ALUNOS E SUAS DEMANDAS SOCIO-CULTURAIS

E claro e reconhecido que os alunos da Educacdo de Jovens e adultos
dispdem, em niveis variados, de um amplo universo de conhecimentos praticos e
concepcdes de mundo, sob diversos aspectos da realidade social e cultural. Quando
falamos em cultura estamos nos referindo ao conjunto de acdes, elaboragoes,
construgdes, produgdes e manifestacbes de um grupo de pessoas, que se da por meio
e através de diversas linguagens e pode ser identificado na forma de falar, atuar,
reagir, pensar e expressar de cada pessoa desses grupos. Eles tém compromissos e
responsabilidades sociais e familiares bem definidas, a maioria trabalha no comércio,

industrias, construcao civil, etc.; ou tomam conta de suas familias j& constituidas.

A realidade da grande maioria dos alunos envolvidos nesta pesquisa esta
compreendida neste contexto de trabalho e escola; estdo retornando os estudos depois
de muitos anos fora da escola, ou estarem bem atrasados da faixa etaria comum do
ensino regular. O objetivo da volta a escola, segundo os alunos pesquisados, é para
continuar os estudos, satisfagdo pessoal, conquista de um direito, um novo trabalho
ou uma promocao no trabalho atual, ou simplesmente conquistarem o diploma de

conclusdo do ensino médio.

Eles pertencem a uma classe social de baixo poder aquisitivo, a maioria nao
possuem computadores em suas residéncias nem tampouco acesso a internet; seu
principal meio de informacao e entretenimento é a televisdo. Quase sempre seus pais

tém ou tiveram uma escolarizacdo inferior a sua.

Uma caracteristica frequente dos alunos € sua baixa auto-estima, muitas vezes
reforcada pelas situagdes de fracasso escolar. A sua eventual passagem pela escola,
muitas vezes foi marcada pela exclusdo e/ou pelo insucesso escolar. Esse fracasso
escolar tem também outros pontos importantes, por exemplo, a maneira como o
aluno interage com o ambiente escolar, o0 modo como estabelece relagbes com o
saber e com o aprender, seu relacionamento com os com colegas, suas relagoes
familiares e os vinculos que constréi com o conhecimento dos professores. Em
relagdo a escola, os motivos sdo o0 modelo pedagdgico, perfil dos professores, falta de
material, dentre outros. No @mbito social, o fracasso fica por conta das politicas
publicas de educacgéo e a desigualdade econémica e social.
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4.3 OS ALUNOS E SUAS INQUIETACOES COM A MATEMATICA

Nosso trabalho foi pautado em questionarios, debates e nas construcdes,
formalizagdes e andamento de nossas aulas no decorres de todo o primeiro semestre
deste ano letivo. Neste desenrolar de atividades, pude observar alunos que possuem
alguns preconceitos sobre o0 ensino da matematica com uma idéia de algo totalmente
abstrato fora de sua realidade, dificil, complicada. Esses alunos relataram que
tiveram péssimas lembrancas de quando estudavam ou quando estiveram em séries
anteriores, relataram que as aulas de matematica eram totalmente tradicionais, nas
quais o professor fazia o papel de transmissor dos contetdos e os alunos acatavam

tudo como absolutas verdades, sem poder discutir e argumentar suas opinides.

Os alunos da EJA, muitas vezes, acreditam que a matematica € uma ciéncia
exata, pronta, acabada e de alto grau de complexidade; uma leitura marcada, sem
duvida, pelo processo de excluséo e insucesso do seu passado educativo. Por isso, ao
pensar o ensino para esta modalidade de ensino, € preciso considerar as condigdes
culturais que os conhecimentos ndo s6 de matematica, mais das demais ciéncias

foram produzidos.

Antes de analisarmos e questionarmos o porqué da tamanha aversdo da
maioria dos alunos com a disciplina de matematica, vejamos alguns relatos de alunos

que foram comuns nas turmas pesquisadas:
“- Odeio a matematica!”
“- Esta disciplina ¢ muito dificil e ndo consigo aprender quase nada.”

“- Estudo, faco as atividades, até gosto desta disciplina, mais na hora da prova

mim da um branco e nao consigo responder corretamente.”

“- Ja fui reprovado algumas vezes neta disciplina, e as vezes que nao fui,

sempre fiz prova final.”

“- Tenho muita dificuldade com as relacdes de sinais, fracbes e numeros com

virgulas”.

“- Odeio equagoes e fungdes, nunca aprendi direito”.
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“- Nao tenho lembranca de ter estudado geometria, os professores sempre

deixavam esta parte para ser trabalhada no final do ano e nunca dava tempo”.

“- Acho a matematica importantissima para nossas vidas, pois a usamos a

todo instante em nosso trabalho”.

“- Quero estudar algo que seja util para minha vida, algum assunto que faca

parte do ENEM e de concursos publicos”.

“- Gostaria de ser avaliado com provas pesquisadas, pois ndo tenho muito

tempo de fazer trabalhos nem atividades em casa”.

Analisando essas inquietacGes, podemos perceber que alem do expressivo
horror da matemaética e das dificuldades em assuntos pontuais da aritmética e da
geometria, o pensamento dos alunos circulava em adquirir conhecimentos que
fossem Uteis as suas vidas, estudar conteddos que estivessem presentes em exames
nacionais e concursos publicos que alguns iriam prestar. De poder dessas
informacdes, sugeri alguns conteddos a serem trabalhados de forma paralela com
alguns assuntos elementares do terceiro ano durante o semestre; as turmas analisaram
as possibilidades dos contedos, entraram num consenso e decidiram estudar a

matematica financeira.

Trabalhamos a matematica financeira atraves da resolucdo de situacdes
problemas pertinentes do dia a dia dos alunos; encontrar um caminho onde nenhum é
conhecido de imediato, encontrar o0 modo de sair de uma dificuldade, tornear um
obstaculo, para atingir um final desejado. Os alunos foram incentivados e orientados
pelo professor, a trabalharem de modo ativo — individualmente ou em pequenos
grupos — na aventura de buscar a solucdo de um problema que os desafia € mais
dindmico e motivador do que segue o classico esquema de explicar e repetir. Sua
autoestima aumenta consideravelmente com a sensa¢do do “eu sou capaz de fazer”.
Um problema suscita a curiosidade e desencadeia no aluno um comportamento de

pesquisa, diminuindo sua passividade e seu conformismo.

No decorrer das atividades, pude constatar alguns problemas enfrentados
pela maioria dos alunos: eles ndo conseguiam raciocinar de maneira coerente na

relagdo matematica/cotidiano, sentem grandes dificuldades quanto a leitura e escrita
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de simbolos matematicos, chegando a uma dificuldade maior nas opera¢@es mentais
e na compreensdo e interpretacdo de conceitos e problemas do cotidiano. A falta de
organizacdo dos dados na resolucdo das questdes, a dependéncia da calculadora faz
com que as habilidades e competéncias que deveriam ser adquiridas pelos alunos néo
acontecam de forma precisa de acordo com os objetivos. 1sso se deve também ao fato
de que os primeiros anos de escolarizacdo ndo foram bem trabalhados e que ndo
houve a contextualizacdo dos conteudos para que o aluno consiga adquirir

habilidades para o raciocinio légico e resolucdo de problemas do cotidiano.

O ENSINO DA MATEMATICA PARA OS ALUNOS DA EJA

5.1 O CONCEITO PRE-FORMADO DE QUE A MATEMATICA E DIFICIL

Considerando a defasagem escolar e a reprovacdo em numero significativo na
disciplina de matematica, dois fatores bastante comuns, mas tratados com
insatisfacdo pela comunidade escolar, é importante fazermos algumas reflexdes sobre
o fracasso do aluno na disciplina, levando em conta a justificativa de que

“matematica ¢ dificil”.

Apesar da importancia associada a matematica, esta € considerada uma
disciplina de dificil aprendizagem. SILVEIRA (2002) explica que existe um sentido
pré-construido evidenciado na fala dos alunos de que a matematica é dificil. Nos
debates e discussfes sobre a disciplina da matematica, feitas em sala de aula, pude
observar que a maioria dos alunos falava que esta disciplina é chata e misteriosa, que
assusta e causa pavor, que nao consegue compreender determinados simbolos e
contetdos de forma alguma, e por consequéncia, o aluno sente medo da sua

dificuldade e vergonha por ndo aprendé-la.

Segundo SILVEIRA (2002), os professores de matemaética do ensino médio
manifestam o sentido de jogar a culpa do fracasso dos alunos nesta disciplina, nos
professores de séries iniciais, pelo fato de possivelmente serem despreparadas e por
optarem pelo curso de pedagogia por ndo gostarem de matematica e para fugir dela.
Ao empurrar a culpa para longe de si, o professor favorece o discurso de que ensinar
matematica € para poucos, pois ensinar uma disciplina considerada dificil da status,

que o professor de matematica procura manter.
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A fama de que a matematica ¢ vista como um “bicho de sete cabegas” a ser
enfrentado se deu pela voz de professores e alunos de forma naturalista dentro ndao s6
das salas de aula, mas de todo ambiente escolar. Desta forma, os alunos se apropriam
desse discurso de dificuldades, criam e recriam suas proprias opinides e pontos de

vista, reproduzindo ao longo do tempo, a imagem negativa em estudar a matematica.

Relativizar estas opiniGes negativas dados ao estudo da matematica deve ser
papel de todos os educadores, ndo s6 os da disciplina, pois é na escola que estes
sentidos se manifestam, prejudicando a relacdo de ensinar e aprender a disciplina.
Desta forma, a escola é o lugar para que a desconstrucao deste sentido de dificuldade
aconteca, pois é preciso desmanchar esta relacdo que € significativa entre os efeitos

deste discurso pré-construido.

5.2 MATEMATICA E REALIDADE

Os jovens e adultos trazem um conhecimento de vida e um aprendizado que
geralmente ndo € aproveitado nas experiéncias de aprendizagem. Desvalorizando
tanto o processo de construcdo do conhecimento como as historias pessoais dos
sujeitos envolvidos no processo pedagdgico, na maioria das vezes caminham juntas
com a concepgdo de aprendizagem mecanicista e cumulativa. Conforme PAULO
FREIRE:

Ndo é possivel respeito aos educandos, a sua
dignidade, a seu ser formando-se, a sua identidade
fazendo-se, se ndo levam em consideracdo as
condigbes em que eles vém existindo, se ndo se
reconhece a importancia dos “conhecimentos de
experiéncias feitos” com que chegam a escola. O
respeito devido a dignidade do educando ndo me
permite subestimar, pior ainda, zombar do saber que
ele traz consigo para a escola. (FREIRE, 2000, p.71).

Muitos jovens e adultos dominam no¢des matematicas que foram aprendidas
de maneira informal ou intuitiva. Esse conhecimento que o aluno da EJA traz para o
espaco escolar é de grande importancia, devendo ser considerado pelo educador

como ponto de partida para a aprendizagem das representagdes simbolicas
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convencionais. As situacGes matematicas apresentadas devem fazer sentido para os
alunos no sentido de que possam realizar conexdes com o cotidiano e com problemas

ligados a outras areas de conhecimento.

O saber Matematico escolar é um direito para todos os alunos. A educacéo
deve preparar o aluno para se incorporar a vida social e cumprir a sua cidadania,
sendo essencial reconhecer que essa preparacdo deve estar ancorada em suas raizes
culturais. Com o dominio dos elementos basicos de sua cultura e do respeito por eles,
€ que serd possivel compreender suas limitagbes e buscar seu desenvolvimento,
através dos processos tipicos da dindmica cultural. As experiéncias de solucionar a
baixa produtividade nos sistemas escolares por meio de mecanismos classificatorios
e punitivos ttm como meio dificultar e impedir o ingresso das classes menos
favorecidas da sociedade, crescendo assim o numero de excluidos dos sistemas de
producdo e consumo e da participacdo social e politica. Nao valorizar outras formas

de saber tem gerado a excluséo social.

A etnomatematica tenta dar conta da situacdo descrita acima. Por meio de
estudos em historia da Matematica e filosofia da Matematica procura uma maneira
mais abrangente de explicar o conhecimento matematico. Pode ser compreendida
como uma nova proposta educacional, com o alvo de eliminar a exclusdo social. “Em
1975, D"Ambrdsio propds esse termo etnomatematica para descrever as praticas
Matematicas de grupos culturais. Etno = contexto cultural proprio, Etnomatematica =
matematica cultural “(SANTOS, 2009, p. 4).

Uma importante vertente da ethomatematica se aproxima da Etnografia (que
segundo o dicionario Aurélio é o estudo descritivo de um ou mais aspectos sociais e
culturais de um povo, ou grupo social) que direciona os conhecimentos e fazeres de
diversas culturas, como grupos étnicos, religiosos, comunitarios e profissionais, e de
exercicios diferentes, que estdo direcionadas a elaboracéo de saberes, as artes, ao dia-
a-dia, ao lazer e ao ladico. O programa etnomatematica tem como conjunto de
principios entender o ciclo de geracdo, de organizacdo intelectual e social, e da

difusdo do conhecimento.
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6. RESULTADOS DA PESQUISA

Por meio de questionario, depoimentos dos alunos dentro e fora da sala de
aula, assim como atividades trabalhadas durante todo o primeiro semestre deste ano
letivo, periodo da pesquisa, podemos concluir que a visdo negativa da matematica
por parte dos alunos é um discurso construido, propagado e aceito pela grande

maioria dos estudantes envolvidos neste trabalho.

Analisando as respostas dos questionarios e as vozes dos alunos nos debates,
pude observar que o discurso que a matematica é muito dificil, complicada, que
nunca irdo compreender determinados significados, notacOes, operacdes e
propriedades da matemaética. Esta completa aversdo ao estudo da matemaética se da
por diversos fatores elencados pelos proprios alunos: problemas em entender a
matéria que era passada pelo professor aos alunos como algo pronto e acabado, sem
nenhuma conexdo com o cotidiano e realidade de vida do alunado; falta de recursos
didaticos adequados; descomprometimento dos professores; falta de aula; acesso a
séries seguintes deixando de estudar metade dos conteldos propostos para um ano
letivo, gerando a defasagem escolar; Assim como problemas pessoais dos alunos - a
perseveranca em estudar e trabalhar ao mesmo tempo, ou cuidar da casa e dos filhos;
passar um longo periodo sem frequentar o ambiente escolar, nem estar em contato
com a leitura e a escrita por um longo tempo. Tudo isso causa uma grande imagem

negativa nao s6 da matematica mais das demais disciplinas.

Observando as atividades realizadas em sala de aula, verificamos a grande
dificuldade que os estudantes da EJA enfrentam no estudo e na aprendizagem da
matematica, principalmente na metodologia compreendida em resolucdes de
problemas. Por isso, pude perceber a importancia de buscar novos recursos, formas
de abordagem dos conteddos, sugerir atividades que fagam parte da realidade dos
alunos, despertando sua curiosidade e consequentemente o interesse em estudar. Em
seu cotidiano os jovens e adultos utilizam a todo o momento leituras de numeros,
contagem, diferentes célculos e muitas vezes chegam a sala de aula motivados a
aprender técnicas, propriedades e operacOGes; cabe ao professor articular o0s
conhecimentos que eles trazem com o conhecimento cientifico, que sem duvida, é

uma tarefa bastante desafiadora.
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Em sintese, neste podemos descobrir que de fato existe um discurso dos
alunos de completa aversdo ao estudo da matematica, mas que esta realidade pré-
construida tem que ser debatida, questionada e de forma natural repreendida ndo
pelos professores da disciplina, mas por todos que participam do processo de ensino

aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

A EJA precisa garantir aos estudantes uma formacdo matematica que
contribua para que adquiram a capacidade e 0 gosto de pensar matematicamente. No
entanto, é preciso que os discentes da EJA ressignifiqguem sua experiéncia escolar,
tornando-a significativa. A metodologia de resolugdo de problemas, mais
especificamente o processo das tarefas exploratdrio-investigativas, pode conseguir
esse objetivo. Esse processo consiste em desenvolver a capacidade dos alunos de
utilizar os processos proprios de investigacdo de um matematico, ou seja,
generalizar, estudar casos particulares, modelar, simbolizar, comunicar, analisar,
explorar, conjecturar e provar sua hipéteses, a fim de valorizar a aquisigdo de

conhecimentos, aptiddes, atitudes e valores.

O trabalho desenvolvido foi muito gratificante, principalmente por ter
oferecido ao pesquisador o conhecimento sobre a realidade social e cultural dos
estudantes, conhecer suas dificuldades, anseios e expectativas sobre 0 processo de
ensino-aprendizagem da matematica. Além disso, baseados nos dialogos feitos em
sala de aula, podemos concluir que a matematica vista como um bicho de sete
cabecas, uma disciplina muito dificil de ser entendida ¢ um discurso muito sério,
propagado por muitas pessoas, ndo passa de uma construcdo midiatica, um mito que

tem que ser desvinculado da sala de aula.

No decorrer deste trabalho de pesquisa, pude compreender que o curriculo
escolar proposto para o ensino de jovens e adultos tem que ser adequado a realidade
e aos interesses sociais dos estudantes. Neste sentido, podemos tornar nossa atividade
discente mais democratica, possibilitando aos nossos alunos participarem mais da
construcdo, formalizacdo e avaliacdo dos contetdos, tornando a aprendizagem mais
significativa, fazendo-os sentirem-se valorizados e instigados a buscarem cada vez
mais seus conhecimentos. Para nés, educadores, a meta principal é tornar a
matematica mais atrativa e integrada ao mundo. Conforme as palavras de
D"AMBROSIO (2010), a sociedade e os estudantes estdo mudando, juntamente com
0 conhecimento. Portanto, a educacdo matematica ndo pode ser conservadora, ela

precisa de uma reestruturagéo.
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ANEXOS

PESQUISA REALIZADA COM ALUNOS DO 3° ANO DO ENSINO MEDIO DO
ENSINO DE JOVENS E ADULTOS - EJA, NO PERIODO NOTURNO.

CAMPINA GRANDE - PB. DATA: / /2014,
DISCIPLINA: MATEMATICA

PROFESSOR: LUIZ AUGUSTO DA COSTA SILVA.

ALUNO:

SEXO: Masculino ( ) Feminino () IDADE:
QUESTOES

Relate toda sua trajetoria de estudo durante todo seu ensino regular até chegar na
série atual. (Escola que estudou, possiveis reprovacdes e/ou desisténcias, quantos
anos passou fora do ambiente escolar e outras observagdes que achar pertinentes).
Por que optou em estudar na modalidade da EJA no periodo noturno? Justifique.
Vocé ja trabalhou ou trabalha? Fale um pouco do seu trabalho e a ligacdo deste com
a matematica.

O que vocé acha da disciplina de matematica? Justifique.

Vocé concorda que a matematica € uma disciplina muito dificil de ser entendida?
Justifique.

Quais suas principais dificuldades enfrentadas nesta matéria?

Quais contetidos vocé gostaria de ver? Ou rever? Nesta disciplina.

Como gostaria que fossem as aulas de matematica? E como gostaria de ser avaliado?
Quais suas aspiracdes, objetivos de estudo e continuidade de estudo no decorrer do

semestre? E quando terminar o ensino medio?



