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RESUMO

A falta de motivacdo é uma das grandes dificuldades que os alunos apresentam nas
aulas de matematica, especialmente quando se trata de trigonometria, sobretudo os significados
do seno e cosseno no Ensino Médio. Pensando em melhorias e na busca de proporcionar
interesses e a0 mesmo tempo incentiva-los, decidi (junto com minha equipe do PIBID) estudar e
por em préatica novas condi¢des para que os alunos tenham uma melhor perspectiva e novos
animos no ensino da trigonometria. Assim, o objetivo para este trabalho é mostrar que o uso de
material manipulativo nas aulas de matematica proporciona motivacéo entre o aluno e o proprio
professor, neste caso, a compreender 0s conceitos trigonométricos. No entanto, pesquisei
métodos para construgdo desse conhecimento de maneira diferenciada e significativa para que
ao mesmo tempo, eu pudesse definir o contetdo e incentivar os alunos. A atividade consistiu na
construgdo de conceitos da trigonometria, dentre eles, Semelhanca de Tridngulos, Teorema de
Pitagoras e Razbes Trigonométricas. Assim, utilizando material manipulativo oferecemos uma
situacdo do dia a dia para sala de aula onde poderiamos enxergar o uso da trigonometria. O
material manipulativo era composto por maguetes de prédios de tamanhos diferenciados que
formavam triangulos retangulos quando apoidvamos mini escadas nos prédios (isso, pois o
problema consistia no salvamento de pessoas presas no topo do prédio em chamas, que por sua
vez precisava de uma escada para os bombeiros salvarem-nas) Além disso, no segundo
momento a atividade foi trabalhada em grupos, em busca de estimular debates entre alunos e

professores sobre os contetdos observados.

Palavras-chave: PIBID. Trigonometria. Material manipulativo.
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1.0 INTRODUCAO

A falta de estrutura das escolas, a falta de tempo bem como uma atualizacdo permanente
dos professores em relagcdo ao conteudo de trigonometria é uma das grandes dificuldades que os
alunos apresentam nas aulas de matematica, principalmente de ante de aulas tradicionais
desprovidas de atividades motivadoras. Podemos notar a insatisfacdo dos mesmos com a
maneira como a matematica era e ainda é transmitida por alguns professores, eles precisam de
algo que proporcione interesses e curiosidades nas aulas de modo que incentive os alunos. Deste
modo, trazer uma aula muito mais descontraida e saudavel pode ser uma das saidas para inverter
esta situacdo das aulas de trigonometria. Pensando nisso e com base no PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia), a atividade que desenvolvi busca favorecer o
aprofundamento dos estudos que possibilitem os alunos do ensino Médio a resolver problemas
que envolvam razdes trigonométricas no triangulo retangulo (seno, cosseno e tangente) e assim,
mostrar ao estudante que a matematica sempre esteve presente no cotidiano das pessoas e que se

torna muito mais agradavel estuda-la quando esta vinculada a uma aplicagdo pratica.

Analisando as dificuldades encontradas pelos professores podemos afirmar
que tais dificuldades estéo intimamente relacionadas a formac&o escolar das
décadas de 70 e 80 caracterizadas, entre outros aspectos, pelo descaso para
com a geometria e a trigonometria, pela formalizacdo precoce de conceitos
geométricos e trigonométricos — quando esses eram estudados - e pela
memorizacdo de procedimentos sem a compreensédo deles (BRITO; MOREY,
2004, p.31).

Teremos por finalidade fazer com que os alunos compreendam o0s conceitos
trigonométricos, bem como relagGes e aplicacdes no tridngulo retdngulo de forma significativa e
ndo apenas reproduzam de forma mecénica, como ¢é feito na maioria das situagdes. No entanto,
0 que se pretende € trabalhar com uma visdo formativa da constru¢do do conhecimento. Nesse
caso, houve uma necessidade de pesquisar métodos para construcdo desse conhecimento de
maneira diferenciada e significativa. Portanto, em busca de melhorias no ensino docente, propus
este minicurso, para incentivar cada vez mais o0s interesses, tanto pelos professores como o
proprio aluno. Assim, neste minicurso, tive como propdsito introduzir o conteddo de razdes
trigonométricas usando material manipulativo, afim de que os alunos tenham maior interesse
pela aula, sobretudo, que eles compreendam o conteldo de trigonometria e a0 mesmo tempo

possam observar sua utilizacdo no nosso cotidiano.

Contudo, o maior objetivo deste minicurso, esta vinculado a uma nova condicdo de
aulas diferenciadas para que os alunos tenham uma melhor perspectiva, um maior interesse,
proporcionando resultados significativos na relacdo ensino/aprendizagem nos estudos de
trigonometria. De certa forma, mostrar que a utilizagdo de material manipulativo nas aulas de
matematica ¢ uma das muitas formas de aproximar o aluno da propria matematica, pois a
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utilizacdo deste tipo de estratégia causa curiosidade, tornando assim, a aula descontraida e
diferente daquelas aulas tradicionais das quais os alunos se queixam. Sobretudo, os objetivos

especificos deste trabalho baseiam-se na seguinte forma:

o  Definir conceitos trigonométricos através de material manipulativo;

o Facilitar a aprendizagem do aluno com a utilizacdo de novos métodos de ensino;

o  Aperfeicoar conceito de angulos, Tridngulos e de semelhanga de Triangulos;

o Conceituar razbes trigonométricas usando material manipulativo, sobretudo usando
aplicacoes;

o  Proporcionar maiores melhorias no Ensino da Matematica;

o  Despertar interesse do aluno no Ensino da Trigonometria.

O minicurso baseou-se em duas partes: a primeira trata-se de uma revisdo nos conceitos
de angulos e triangulos, onde foram aplicadas duas atividades (anexo | e Il) envolvendo
questdes do contetido abordado. A segunda parte evidencia o conceito de razdes trigonométricas

utilizando o material manipulativo, conforme objetivo do minicurso.



2.0 FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentacdo deste trabalho baseou-se nos objetivos e no trabalho que elaboramos
no PIBID, juntamente com outros colegas durante algum tempo. No entanto, o PIBID é um
programa concebido pelo Ministério da Educacéo, atendendo as atribuicdes legais da CAPES
(Fundacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) de induzir e fomentar a formacéo
inicial e continuada de profissionais do magistério (Lei n® 11.502, de 11 de julho de 2007), que
esta subordinado: as diretrizes do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo (Decreto
n° 6.094, de 24 de abril de 2007), aos principios estabelecidos na Politica Nacional de Formacgéao
de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica (Decreto 6.755, de 29 de janeiro de 2009 e
Lei n® 11.947, de 16 de junho de 2009, no seu art. 31), & Portaria Normativa MEC n° 9, de 30 de
junho de 2009, as normas do Edital CAPES/DEB N. 02/2009 - PIBID e a legislacdo em vigor

aplicavel a matéria.

Desta forma o PIBIB/UEPB tem como objetivo:

o Incentivar a formacédo de professores para a educacgdo basica no Estado da Paraiba;

o Contribuir para a elevagdo da qualidade da escola publica da cidade de Campina
Grande;

o Valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam pela carreira docente;

o Elevar a qualidade das a¢des académicas voltadas para a formacg&o inicial de professores
nos cursos de licenciatura da UEPB:;

o Inserir os licenciados no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,

o  Promover a integracéo entre educacdo superior e educacéo bésica;

o Proporcionar aos futuros professores participacdo em experiéncias metodoldgicas,
tecnoldgicas e préaticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a
superacdo de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem;

o Incentivar escolas publicas de educacdo bésica da Paraiba, tornando-as protagonistas
nos processos formativos dos estudantes das licenciaturas, mobilizando seus professores

como co-formadores dos futuros professores.

Os PCNs de matematica no ensino médio, falam que a escola de hoje ndo pode mais
ficar restrita ao ensino disciplinar de natureza enciclopédica. De acordo com as Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio, deve-se considerar um amplo espectro de competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas no conjunto das disciplinas. O trabalho disciplinar pode e
deve contribuir para esse desenvolvimento. Conforme destacam os PCNEM (2002) e os PCN+

(2002), o ensino da Matematica pode contribuir para que os alunos desenvolvam habilidades
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relacionadas a representacdo, compreensdo, comunicacdo, investigacdo e também, a
contextualizacdo sociocultural. Fala também que para desenvolver o trabalho com projetos, o
professor deve estabelecer os objetivos educativos e de aprendizagem, selecionar os contetdos
conceituais e procedimentais a serem trabalhados, preestabelecer atividades, provocar reflexdes,
facilitar recursos, materiais e informacgdes e analisar o desenvolvimento individual de cada
aluno. Essa modalidade de trabalho pode ser muito educativa ao dar espaco para os alunos
construirem e socializarem conhecimentos relacionados a situacdes problematicas significativas,
considerando suas vivéncias, observaces, experiéncias, inferéncias e interpretacdes. Diz ainda
que adotar a metodologia do trabalho com projetos pode possibilitar aos professores colocar em
acdo aulas investigativas, as quais permitem aos alunos o rompimento do estudo baseado em um
curriculo linear. Eles terdo uma maior chance de ampliar seu raciocinio, rever suas concepcoes e
superar suas dificuldades. Passardo a perceber a Matematica como uma construgdo sécio
histérica impregnada de valores que influenciam a vida humana e aprenderdo a valorizar o

processo de criagdo do saber.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) ddo destaque para o estudo da
trigonometria, no qual é enfatizado o seu potencial deste no que tange ao desenvolvimento de

habilidades e competéncias.

Outro tema que exemplifica a relagéo da aprendizagem de Matematica com o
desenvolvimento de habilidades e competéncias é a trigonometria, desde que
seu estudo esteja ligado as aplicacdes, evitando-se o investimento excessivo
no célculo algébrico das identidades e equacdes [...] (BRASIL, 1999, p. 257).

A habilidade e a competéncia a que se referem os PCN’s estdo intimamente
ligadas a era da informacao e dos avancos tecnoldgicos. Entre as habilidades que devem
ser desenvolvidas nos estudantes do ensino médio, destacam-se: selecionar informacoes,
analisa-las e tomar decisfes a partir dos resultados obtidos. Esse mesmo estudo mostra,
ainda, a necessidade de adequacdo dos curriculos a uma nova realidade. Para tanto, o
critério utilizado consiste na recorréncia a contextualizacdo e a interdisciplinaridade,
facilitando o trabalho com temas abordados, os quais permitam conexdes dentro da

propria Matematica e da Matematica com outras ciéncias.
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3.0METODOLOGIA

3.1 PIBID

O PIBID de Matematica da UEPB tem 27 integrantes, entre eles, uma coordenadora
(Nudbia Martins), trés supervisores e vinte e trés bolsistas. A divisdo das escolas e dos grupos de
estudos aconteceu na forma de sorteio, cada grupo ficou submetido a um supervisor juntamente
a uma escola da rede publica (Estadual da Prata, Premem ou Raul Cérdula). No inicio do
projeto foram feitas pesquisas para avaliar os contetidos de mateméatica do ensino médio que 0s
alunos mais apresentavam dificuldade, e por fim ficaram ébvios os contetdos de trigonometria,
funcdo e geometria. Portanto, dentre cada grupo do PIBID de matemaética, nas escolas, foram
feitas novas divisdes. Assim, cada subgrupo ficou encarregado de um contetdo especifico. No
nosso caso, ficamos encarregados juntamente com mais duas alunas (Izabelle e Wénia) da &rea
de trigonometria, na escola Raul Cérdula. A partir dai surgiu a idéia de trabalhar o contetido
selecionado através do uso de novas metodologias, incentivando nosso trabalho que segue, no
ensino de razBes trigonométricas, onde o contelido se baseia na primeira idéia de trigonometria,
bem como, nas defini¢des do seno, cosseno e tangente. RazGes trigonométricas é um contetdo
simples, porém causa um impacto para alguns alunos que sentem dificuldade em trabalhar com
relagdes do seno, cosseno e tangente, tal como, identificar os catetos opostos e adjacentes ao
angulo referido. Entdo podemos perceber que quando um contelido desse género é aplicado a
uma turma, muitos alunos irdo sentir dificuldades. Por isso buscamos uma maneira mais facil e
ao mesmo tempo, mais curiosa e criativa de se trabalhar com esse contetdo, afim de obtermos

melhores resultados.

3.2 PREPARACAO DO MATERIAL

O minicurso baseou-se em duas partes: a
primeira trata-se de uma revisdo nos conceitos de
angulos e tridngulos. Nesta situacdo foram
aplicadas duas atividades que cabiam questdes
envolvendo o contetdo abordado (anexo I e 11). Sua
realizacdo deu-se em duas aulas antecedentes ao

minicurso, onde tinha como Unica finalidade,

revisar os conteldos referidos anteriormente. A

segunda parte evidencia o conceito de razles
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trigonométricas utilizando o material manipulativo abordado conforme objetivo do
minicurso. Esta atividade consiste em definir razdes trigonométricas, sobretudo revisar

também semelhanga de tridngulos como também o teorema de Pitagoras.

3.3 APLICACAO

Foram formados cinco grupos contendo oito alunos cada, onde, foi entregue aos
grupos um material composto por régua, transferidor, uma escada (construido por
canudos) e um prédio (em forma de maquete, construido com isopor de tamanhos
diversos, conforme figura 1). Nesse contexto, o objetivo inicial foi reforcar o conceito
de tridngulo retangulo, hipotenusa e cateto (oposto e adjacente). Iniciamos a aula com a
seguinte situacdo problema: Os bombeiros foram chamados a fazerem um resgate de
uma pessoa em um apartamento de um prédio em chamas. Com essa situacdo

estimulamos os alunos com 0s seguintes questionamentos.

o Ao colocar a escada encostada no prédio, que tipo de triangulo podemos
visualizar?

o Aaltura que a escada alcancaria seria qual lado do tridangulo? Qual a distancia do
prédio a area de isolamento? E da escada?

o Qual o angulo formado entre a escada e chao?

o Informe o comprimento da escada, a altura do prédio e a distancia do prédio ao
isolamento dos bombeiros.

o Calcule: Cateto oposto ao angulo dividido pela hipotenusa, cateto adjacente ao
angulo dividido pela hipotenusa e cateto oposto ao angulo dividido pelo cateto

adjacente ao angulo.

Conforme objetivo dessa atividade, todos os alunos discutiram entre si e
encontraram coincidéncias entre os resultados dos calculos analisados em cada grupo,
pois a cada grupo, foram entregues quatro maquetes de tamanhos distintos, conforme
dito anteriormente. Dessa forma, cada tridngulo formado é de certa forma proporcional
ao outro e tem os angulos congruentes. Por isso chegaram a conclusdo que os calculos
de todos os alunos obtiveram o mesmo resultado, ou seja, independente do tamanho do
prédio todos alcangaram o mesmo resultado, onde a partir dai, os alunos questionaram

porque aconteceu isso? Como pode triangulos de tamanhos diferentes obter os
13



resultados dos calculos iguais? Neste momento reforcamos o conceito de semelhanca de

tridangulo, e montar o seguinte esquema com ajuda dos mesmos conforme figura I1.

(Fig. 1)

Os alunos além de perceberem a semelhanca nos triangulos, também conseguem

enxergar que:

AB _ A1B1 _ A2B2 _ A3B3 . o Ki

AC AiC AzC A3C

BC _ BiC _ Ba2C _ B3C - K2

AC A1C AzC AsC

AB _ AiB1_ A2B2 - AiB3 _ o K3
BC B1C B:zC BsC

Assim, com essa observacao, podemos definir:

Cateto oposto ao ingulo a

K1 - SENO de um angulo agudo |sena =

hipotenusa

__ Cateto adjacente ao ingulo a
cosd = .
hipotenusa

K: - COSSENO de um angulo agudo

K3- TANGENTE de um angulo agudo | fga =

Cateto adjacente ao ingulo a

Cateto oposto ao ingulo o ‘
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3.4 ANALISE DOS DADOS

A partir deste minicurso foi possivel estabelecer os conceitos trigonométricos
através de materiais manipulativos, facilitando a aprendizagem do aluno com a
utilizacdo de outros métodos de ensino, aperfeicoando o conceito de Triangulos,
definindo semelhanca de Triangulos e principalmente, conceituando Seno, Cosseno e
Tangente conforme objetivo do trabalho. Sobretudo, proporcionando maiores melhorias
no Ensino da Matematica de forma a motivar interesses do aluno pelo Ensino da

Trigonometria.

De certa forma, a atividade foi bem vista pelos alunos, pois todos tiveram a
oportunidade de trabalhar com o material concreto a fim de incentivar o interesse pelo
contetdo. A atividade foi produtiva e coerente, ja que possibilitou o entendimento de
todos. Assim, apds a realizacdo do minicurso, percebemos o crescimento coletivo, uma
melhor perspectiva de comportamento, maior interesse e comprometimento frente ao
ensino de trigonometria. Também foi possivel verificar que o professor e 0 aluno
podem se sentir muito mais motivados, vivenciando um ambiente de aprendizado,

manuseando materiais didaticos relacionados diretamente com atividades do dia a dia.
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4.0RAZOES TRIGONOMETRICAS

Inicialmente iremos lembrar que: um tridngulo € dito retdngulo quando um de
seus angulos é reto, isto é, tem medida igual a 90°. Assim 0s outros dois angulos,
evidentemente, sdo agudos, tem medidas menores que 90°. Lembramos também que,

em qualquer triangulo a soma das medidas dos angulos internos é igual a 180°.

Neste caso, num tridngulo retangulo definimos as chamadas razdes
trigonométricas que sao relacdes entre os lados do triangulo e que tém a propriedade de
determinar a medida dos angulos do triangulo, uma vez que seus lados sejam

conhecidos.

Considere o triangulo abaixo:

s"'LI

Podemos estabelecer as seguintes razoes
o  SENO

Seno de o € a razdo entre o comprimento do cateto oposto ao angulo B e o

comprimento da hipotenusa do triangulo. Indicando o seno de a por sena, temos:

_4c
sena = BC
o COSSENO

Cosseno de o € a razdo entre o comprimento do cateto adjacente ao angulo Be o

comprimento da hipotenusa do triangulo. Indicando o cosseno de a por cosa, temos:

AB
CosSa = —~
BC

16



o  TANGENTE

Tangente de o € a razdo entre 0os comprimentos do cateto oposto e do cateto

adjacente ao angulo B. Indicando a tangente de a por tga, temos:

¢ AC
oa=—
Y
~ . / - e~ sena
Observacao: Podemos concluir também, pela definicdo que tga = p—

17



5.0 CONCLUSAO

De acordo com o que foi proposto neste trabalho, conforme a atividade e o
procedimento desenvolvido, os resultados proporcionaram ao aluno acumular, organizar e
relacionar as informacdes necessarias na elaboracdo dos conceitos fundamentais de Razbes
trigonométricas. Sobretudo, a atividade favoreceu a aprendizagem e gerou motivagdo, uma vez
que utilizamos material manipulativo, abordando o assunto de uma maneira ainda ndo vista
pelos alunos.

Com tamanho resultado alcangado, proponho agora seguir neste caminho a fim de
avancar cada vez mais nesse trabalho, dando continuidade aos conteldos que prosseguem o
contetdo de razdes trigonométricas sempre no sentido de inovacGes em sala de aula, ou seja,
tentando envolver os contedos matematicos com aulas criativas procurando cada vez mais

incentivar o interesse do aluno pela aula de matematica, principalmente de trigonometria.
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ANEXO 1

Universidade

ESTADUAL DA PARAIBA
MINI-CURSO: O ENSINO DE RAZOES TRIGONOMETRICAS NO TRIANGULO
RETANGULO — Uma experiéncia com material manipulativo a partir do PIBID.
ORIENTADORA: Nubia do Nascimento Martins
COORIENTADOR: Cicero da Silva Pereira

ORIENTANDA: Michelly Niéra Dias Marques

Exercicio de conhecimentos prévio (PARTE 1)

ANGULOS

LEMBRETES

o Angulo Reto: E um angulo cuja medida é 90°.

¢ Angulo Raso: E um &ngulo cuja medida é 180°.

¢ Angulo Agudo: E todo e qualquer angulo cuja medida é menor que 90°.

¢ Angulo Obtuso: E um angulo cuja medida é maior que 90° e menor que 180°.

o Angulos Congruentes: Dois angulos serdo considerados congruentes quando possufrem a mesma medida.

¢ Angulos Consecutivos: Dois angulos sio considerados consecutivos quando possuirem o mesmo vértice, pontos internos
comuns e um lado comum.

o Angulos Adjacentes: Dois angulos sdo considerados adjacentes quando s&o consecutivos e no possuem pontos internos
em comum.

o Bissetriz de um angulo: E uma semirreta com origem no vértice desse angulo que o divide em angulos congruentes.

o Angulos Complementares: Quando a soma dos mesmos é numericamente igual a um angulo reto (90°).

¢ Angulos Suplementares: Quando a soma de suas medidas é igual a um angulo raso (180°).

« Angulos Opostos pelo Vértice: Quando os lados de um dos angulos so semirretas opostas aos lados dos outros e os dois
angulos sdo congruentes.

1) Com ajuda de um transferidor, construa os angulos pedidos abaixo. Em seguida,
classifique-os em angulo reto, angulo raso, angulo agudo ou angulo obtuso.

& 50° B o90° @ 3P

4 105° & 45 g 1z0°
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2)

3)

4)

5)

Com base no desenho abaixo, verifique qual o angulo e determine:

a) Um par de &ngulos congruentes.
D
b) Um par de angulos adjacentes.
E

¢) Um par de &ngulos consecutivos. c
d) Um par de &ngulos ndo-congruentes. . =

A O B
e) Um par de &ngulos ndo-adjacentes.

Dois &ngulos congruentes sdo representados por 4x + 10 e 2x + 30. Nessas condi¢oes,
qual o valor de cada um desses angulos?

Observe atentamente o desenho abaixo. Sabendo que OR e OP séo bissetrizes dos
angulos MON e NOB, determine o angulo MOB.

17°

Dois angulos complementares tém medidas respectivamente iguais a 3x — 10 e 2x + 10.
Determine:

a) O valor de x.

b) A medida de cada angulo.

c) Se os mesmos angulos forem suplementares, qual seréd o valor de X nessas
condigdes.

6) Determine, nas figuras abaixo, o valor das variaveis x, y e a.

age » + 50° 60 x
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ANEXO 2

Universidade p

ESTADUAL DA PARAIBA
MINI-CURSO: O ENSINO DE RAZOES TRIGONOMETRICAS NO TRIANGULO
RETANGULO — Uma experiéncia com material manipulativo a partir do PIBID.
ORIENTADORA: Nubia do Nascimento Martins
COORIENTADOR: Cicero da Silva Pereira

ORIENTANDA: Michelly Niéra Dias Marques

Exercicio de conhecimentos prévio (PARTE 2)

TRIANGULOS

LEMBRETES

e Triangulo Equilatero: E aquele que possui todos os lados congruentes (mesmas medidas).

e Triangulo Isdsceles: E aquele que possui apenas dois lados congruentes.

e  Triangulo Escaleno: E aquele que possui todos os lados com medidas diferentes.

e Triangulo Acutangulo: E aquele que possui os trés angulos internos com medidas menores que 90°.
e Triangulo Retangulo: E aquele que tem um dos angulos internos igual a 90°,

e Triangulo Obtusangulo: E aquele que tem um dos seus angulos obtuso.

1) Meca os lados com uma régua e os angulos com um transferidor para classificar os
tridngulos quanto aos lados e quanto aos angulos

€)
a> e\ °’ AN A
b) i d) j ' f ‘i
2) Um tridngulo pode possuir mais de um angulo obtuso? Justifique sua resposta.

3) Descubra o valor de x, em graus.

a) A b) <)

B Xx-50* x.70° 22




4)

5)

Em um tridngulo, dois dos seus angulos medem respectivamente 48° e 37°. Qual é 0
valor do terceiro angulo, e qual é a classificagdo do tridngulo quanto aos seus angulos
internos?

Em um tridngulo is6sceles, o0 angulo do vértice mede 70°. Quanto mede cada angulo da
base?

Determine a medida em graus de cada angulo indicado pelas letras.
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ANEXO 3

(Material dos alunos)

(Esquema fundamental)
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(Alunos trabalhando exercicio de conhecimento prévio — parte I)
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(Alunos trabalhando exercicio de conhecimento prévio — parte II)

e e e SRS D AR AR R
i

]

(Alunos trabalhando o mini-curso)
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(Alunos trabalhando o mini-curso)

\ NE

SN

-'3; )

(Alunos trabalhando o mini-curso)
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(Turma 1° ano B do colégio Raul Cordula)
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