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RESUMO

Este trabalho situa-se no contexto da educacgao e pretende promover um estudo
sobre a leitura no processo ensino-aprendizagem na chamada era tecnoldgica de
informacé@o e comunicagdo. Desenvolvido por meio de uma revisdo bibliografica, as
contribuicBes tedricas de autores de diversas areas, sobretudo do letramento e da
tecnologia educacional propiciaram uma discussao sobre algumas concepcgdes
acerca da leitura e escrita, bem como a escolarizacdo destes e o lugar das midias
digitais na sala de aula. O referido trabalho aponta para uma nog¢éao de texto vista na
perspectiva da interacdo e uma nocdo de leitura enquanto processo de
compreensao e atividade interativa de producdo de sentidos. Com isso, propde
reflexdes sobre o trabalho de leitura e escrita e suas relacfes com as midias digitais.
Estas encaradas como recursos que apontam alternativas para um ensino de lingua
portuguesa mais dindmico e mais significativo. Além disso, analisar os desafios do
professor de lingua portuguesa frente as novas exigéncias e necessidade de
insercdo das midias educacionais no contexto de aprendizagem e ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Escrita. Midias Digitais.Escola.



ABSTRACT

This work is situated in the context of education and intends to launch a study on
reading in the teaching- learning process was called in information and
communication technology. Developed through a literature review, the theoretical
contributions of authors in various areas, particularly literacy and educational
technology provided a discussion of some conceptions of reading and writing as well
as the education of these and place of digital media in the classroom. Such work
points to a notion of text seen in the context of the interaction and a sense of reading
as an interactive activity for understanding and meaning production process. Thus,
proposes reflections on the work of reading and writing and their relationships with
digital media. These resources seen as pointing alternatives for a more dynamic and
meaningful teaching of the Portuguese language. Furthermore, analyzing the
challenges facing English language teacher to the new requirements and the need
for integration of educational media in the context of learning and teaching.

KEYWORDS: Reading. Writing. Digitais. Escola.Media.
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INTRODUCAO

E comum ouvirmos em rodas de conversas de professores
comprometidos com a aprendizagem dos seus alunos questionamentos sobre as
dificuldades de aprendizagem dos alunos em termos de leitura e de escrita. Para
acentuar o debate, observamos as queixas de que nos vestibulares os alunos ndo
tém se saido bem quanto a essas habilidades. Tais dificuldades tém sua origem nas
falhas do ensino da escrita na escola que acontece desde o ensino fundamental e
perpassa toda a educacgao formal do aluno, chegando mesmo a alcancar o ensino
superior.

Uma dessas dificuldades, por exemplo, esta no fato de que na escola o
ensino de leitura e de escrita esta dissociado da realidade do aluno e as estratégias
gue o professor apresenta ndo dédo conta de atender as efetivas necessidades
desses alunos tdo antenados com as tecnologias de comunicacéao.

Nesses termos, 0s alunos ndo dispbem de espacos para vivenciar
situacdes de escrita de textos em sala de aula de modo significativo e dinamico, e
isso tem acentuado o quadro geral de defasagem do ensino publico.

E sabido que uma das funcBes da escola é exatamente desenvolver nos
seus alunos habilidades de leitura e de escrita de tal modo que, quando solicitado
nas diversas situacdes de sua vida, o aluno possa utilizar-se da escrita com
adequacao e com autonomia.

Assim, infere-se que, se 0 aluno precisa utilizar os conhecimentos
adquiridos na escola em sua vida social, em especial aqueles que remetem aos
conhecimentos linguisticos e de comunicacdo, € necessario que a escola adéque
seu foco de ensino a realidade do aluno.

Nos tempos atuais visualizamos uma nova sociedade, onde a escola,
cabe o desafio de desenvolver competéncias e habilidades junto aos alunos para
gue construam um conhecimento com base nas exigéncias dessa sociedade.Os
avancos tecnologicos tém exigido muito do individuo e da escola, indiretamente.

Nossos alunos estao inseridos num universo em que as midias digitais, 0s
recursos tecnoldgicos sdo mais que simples mecanismos de diversdo: na verdade
eles tém dominado nosso cotidiano a tal ponto de termos o gerenciamento de

nossas vidas pautadas de alguma forma em algum desses recursos.
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Em uma sociedade essencialmente tecnoldgica, ao professor e a escola
resta o compromisso fundamental de mediar através das vivéncias de situacdes de
aprendizagem, a construcdo de um conhecimento novo, pautado na apropriacao dos
conhecimentos das novas tecnologias.

Tanto a leitura como a escrita sdo processos complementares, que nao
podem ser abordados mecanicamente ou separadamente, pois ambos apontam
para o desenvolvimento de uma habilidade fundamental no ser humano: a de
comunicacdo. Nesse sentido, tanto o trabalho com a escrita quanto com a leitura
deverdo ser norteados por critérios indissociaveis dasvivéncias do leitor com as
diversas formas de linguagens que compdem as inumeras situa¢cdes comunicativas,
e nesse ponto cabe destacar a insercdo desse aluno e de suas vivéncias de
comunicacgao no meio digital com a utilizagao de variados recursos tecnolégicos.

Neste trabalho, levantaremos alguns questionamentos que possam
orientar as discussfes acerca do processo de trabalho com a leitura e a escrita com
enfoque na utilizacdo das midias digitais, realizada na escola. Para tanto, levaremos
em conta as orientagcdes sobre 0 estudo a pratica de leitura e escrita na escola
enquanto processos de interacdo e de comunicacgao, responsaveis em grande parte
pela atuacao do sujeito enquanto ser social construtor de conhecimentos.

Com o intuito de sugerir algumas discussfes nessa area apontaremos, ao
mesmo tempo, algumas possibilidades que possam orientar as atividades
pedagdgicas dos professores no que concerne ao ensino de leitura e de escrita e
sua relacdo com as midias digitais, a exemplo do trabalho com hipertexto.

Dessa forma, no primeiro capitulo, abordaremos questdes concernentes
aos aspectos teoricos de leitura e de escrita, vistos como processos
complementares e de caréater interativo. Para tanto, utilizaremos as orienta¢des dos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998), Martins (2012),
SILVA (2005), Oliveira (2010) e os estudos de Koché&Elias (2012). Ainda neste
capitulo trataremos de questbes referentes a escolarizacdo da leitura e da escrita e
o lugar das midias digitais com fundamentos dos textos de Sousa&Serafim (2011).

No segundo capitulo, apresentamos algumas reflexdes sobre midias
digitais e proposta de letramento para o ensino e aprendizagem de leitura e de
escrita nas aulas de lingua portuguesa. Para tanto, recorreremos, além dos tedricos

ja mencionados, aos estudos de Kleiman (2005) sobre letramento, bem como
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discussbes acerca dos conceitos de Lévy (1993), Bakthin (2006) e de Coscarelli
(2006) sobre as midias na escola e hipertexto.

No terceiro capitulo, por sua vez, o foco é a atuacdo do professor na sala
de aula e os novos desafios de ensinar leitura e escrita com foco na apropriacao e
na construgdo de conhecimentos concernentes as midias digitais. Utilizaremos aqui
os trabalhos de Almeida (2002) e Prado (2003), Perrenoud (2000) além de
remetermos a outros daqueles textos destacados.

Ao longo do trabalho séo destacadas algumas sugestbes de atividades
para o professor no que tange ao trabalho com leitura e escrita e a utilizacdo das
midias digitais, pois acreditamos que o professor de hoje precisa redimensionar sua
pratica pedagodgica visando a apropriacdo dos novos conhecimentos pelos novos

alunos de uma nova sociedade.
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1. LEITURA E ESCRITA: ASPECTOS TEORICOS

As teorias que definem e orientam o ensino de leitura e escrita tém
ajudado muito aos professores, sobretudo de lingua portuguesa, que se encontram
diante de um dilema sem saber, muitas vezes, como trabalhar a leitura e a escrita
em tempos de midias digitais para os quais o0s alunos se sentem mais motivados.

Diante da necessidade de atender aos interesses dos alunos, o0s
professores precisam rever algumas praticas relacionadas ao trabalho com a leitura
e a producao textual, e para ressignificar essa pratica € importante considerar que
as midias digitais hoje fazem parte do cotidiano de criancas, jovens e adultos. Sendo
assim, ndo é possivel desvincula-las das atividades escolares, jA que os alunos
sentem uma necessidade de manter um contato constante com as midias digitais.

Contudo, ndo é exagero afirmar que o ato de ler e escrever exige esforco
e tempo, e que muitos jovens nao veem sentido ficar presos a livros quando podem
fazer uma busca rapida no google, site de pesquisa, e obter as mais variadas
informacbes, manter contatos em tempo real com amigos e encontrar diversas
formas de interagir com pessoas de lugares mais longinquos.

Nesse sentido, a escola precisa abrir espagos para as novas tecnologias
da informacdo e da comunicacdo, considerando as necessidades dos alunos e
fazendo-os compreender que as midias digitais se configuram como mais um
suporte textual, mas que € importante o contato permanente com 0s outros suportes,
como o texto impresso e o hipertexto, nas diversas situacdes comunicativas,
atentando para a adequacdo quanto aos usos da lingua nessas situacdes

interacionistas.

1.1A leitura: concepcdes tedricas

Para adentrarmos em uma discussdo mais sistematizada sobre as
praticas de leitura e escrita em tempos de midias digitais, cabe-nos, a principio,
organizarmos algumas reflexdes acerca dos conceitos de leitura e de escrita, para
em seguida, mergulharmos no universo das midias e sua relacdo com essas
atividades dentro dos espagos escolares.

Ler e escrever sado praticas cotidianas e essas atividades se intensificam

e ganham contornos mais amplos e mais sistematicos dentro do espago escolar,
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pois apontam para uma dimensao critica. O trabalho de formacdo de leitores tem
enfrentado grandes desafios nesse mundo da era digital onde as tecnologias
conseguem conquistar a atencdo dos alunos, fazendo com que eles se sintam
desmotivados para o contato com os livros e, muitas vezes, deixem de ir & escola.

Quando se diz que é necessario trabalhar a leitura e escrita com o0s
alunos na escola, defende-se a finalidade primeira de formar leitores competentes e,
com certeza, formar também escritores competentes. Isto porque a leitura € uma
base fundamental para uma boa escrita.

A falta de repertorio de leitura e as interpretagdes retdricas que séo feitas
por parte das préaticas de ensino, tem causado o desinteresse do aluno pela leitura.
Nesse sentido, a escola precisa orientar o trabalho com o texto, considerando as
estratégias adequadas a cada contexto de situacdo de ensino/aprendizagem de
leitura e escrita. De acordo com os PCNSs:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcao do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe
sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de
escrita, etc. Nao se trata simplesmente de extrair informacéo da
escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se
de uma atividade que implica, necessariamente, compreensdo na
qual os sentidos comecam a ser constituidos antes da leitura
propriamente dita. Qualquer leitor experiente que conseguir analisar
sua proépria leitura constatara que a decodificagéo € apenas um dos
procedimentos que utiliza quando |é: a leitura fluente envolve uma
série de outras estratégias como selecdo, antecipacao, inferéncia e
verificacdo, sem as quais néo é possivel rapidez e proficiéncia. E o
uso desses procedimentos que permite controlar o que vai sendo
lido, tomar decisbes diante de dificuldades de compreenséo, arriscar-
se diante do desconhecido, buscar no texto a comprovacdo das
suposicoes feitas, etc. (PCN, 1997, p. 41)

Desse modo, a leitura € encarada como um processo, haja vista o fato
de se construir um sentido para determinado texto, e esse conceito vai além das
convencgdes tradicionais de que ler € meramente decodificar. Mas afinal, como

conceituar leitura e escrita? Refletindo sobre esse aspecto, Martins postula que:
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Falando em leitura, podemos ter em mente alguém lendo jornal,
revista, folheto, mas o mais comum é pensarmos em leitura de livros.
E quando se diz que uma pessoa gosta de ler, “vive lendo”, talvez
seja rato de biblioteca ou consumidor de romances, histérias em
quadrinhos, foto novelas. Se “passa em cima dos livros”, na certa
estuda muito. Sem duavida, o ato de ler é usualmente relacionado
com a escrita, e o leitor visto como decodificador da letra. Bastara,
porém decifrar palavras para acontecer a leitura? Como explicarmos
as expressdes de uso corrente “fazer leitura” de um gesto, de uma
situagdo; “ler a mao”, “ler o olhar de alguém”; “ler o tempo”, “ler o
espacgo”, indicando que o ato de ler vai além da escrita? (MARTINS,
2012, p. 7)

Conforme a autora, a concepcao de leitura ultrapassa a nocéo da simples
decodificagdo de simbolos, pois ha véarios modos de ler. Sua conceituagdo aponta
para uma visdo ampliada sobre leitura, a exemplo da de Paulo Freire, que afirma
que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra e a leitura desta implica a
continuidade da leitura daquele”. (FREIRE apud MARTINS, 2012, p. 10).

Dessa forma, se a leitura é mais que mera decodificacdo, como

conceitua-la? Tentando elucidar essa questdo, Martins defende que:

Seria preciso [...] considerar a leitura como um processo de
compreensdo de expressdes formais e simbdlicas, ndo importando
por meio de que linguagem. Assim, o ato de ler se refere tanto a algo
escrito quanto a outros tipos de expressdo do fazer humano,
caracterizando-se também como acontecimento histérico e
estabelecendo uma relacéo igualmente histérica entre o leitor e o que
é lido. (MARTINS, 2012, p. 30)

Sugerindo uma visao mais ampla de leitura a autora abre espaco a novos
guestionamentos. No entanto, cabe-nos aqui, limitarmos a uma conceituacao sobre
leitura de modo que possa embasar nossas reflexdes sobre seu ensino nas escolas.
Para isso recorremos a uma abordagem do ponto de vista do letramento. Segundo
KOCH&ELIAS (2012, p. 7):

A leitura de um texto exige muito mais que o simples conhecimento
linguistico compartilhado pelos interlocutores: o leitor €,
necessariamente, levado a mobilizar uma série de estratégias tanto
de ordem linguistica como de ordem cognitivo-discursiva, com o fim
de levantar hipéteses, validar ou ndo as hipoteses formuladas,
preencher lacunas que o texto apresenta, enfim, participar, de forma

ativa, de construcéo de sentido.
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Para as autoras, a leitura se constitui um processo de interagcdo entre
autor-leitor-obra, onde os espacos sao preenchidos pelos diversos conhecimentos
do leitor num continuo processo de interacdo e construcdo de sentidos. Tais
conhecimentos ndo sdo apenas de ordem linguistica, mas compreendem também
estratégias de conhecimento e discursivas.

Oliveira em sua obra sobre As coisas que os professores de lingua

portuguesa precisam saber inicia sua reflexdo sobre leitura com uma indagacéo

A leitura é uma atividade exclusivamente linglistica? A importancia
dessa pergunta reside na resposta que o professor da a ela, pois tal
resposta revela sua posi¢do teodrica em relagdo ao ato de ler. O
professor que responde essa pergunta afirmativamente € o mesmo
gue aposta no aprendizado da gramatica tradicional para levar seus
alunos a lerem com fluéncia. O professor que responde
negativamente € aquele que tem consciéncia da natureza
interacional da leitura e que busca ajudar seus alunos a construirem
conhecimentos que vao além do universo linguistico. (OLIVEIRA,
2010, p. 59).

Para o autor, a concepcao de leitura ultrapassa os limites do universo
linguistico e se configura como processo de interacdo através do qual o leitor
constroi um significado para o texto levando em consideracdo uma série de fatores
gue em maior ou menor grau influencia nessa construcdo. Nesse sentido, o autor
afirma ainda que:

A funcdo mediadora que o professor possui no desenvolvimento da
competéncia de leitura dos estudantes é muito importante. Como
mediador, cabe ao professor a tarefa de ajudar seus alunos a
dominarem estratégias de leitura que lhes sejam Uteis nos atos de
interpretacdo textual. Essas estratégias sdo acdes procedimentais
estreitamente vinculadas aos conhecimentos prévios dos estudantes,
as quais precisam ser abordadas em sala de aula. (OLIVEIRA, 2010,
p. 71)

Desse modo, compreendendo a leitura como um procedimento
interacional, cujo sentido é construido pelo leitor, o autor defende que a funcdo do
professor ao ensinar a leitura € de mediacdo entre a competéncia leitora que o aluno
possui e aquela que ele pretende alcancar diante do texto.

Sobre esse aspecto, Koch&Elias também concebe a leitura como pratica
de interagao:

[...] o sentido de um texto é construido na interacdo texto-sujeitos e
ndo algo que preexista a essa interagdo. A leitura &, pois, uma
atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos,
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gue se realiza evidentemente com base nos elementos linglisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizacao, mas
requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do
evento comunicativo. (KOCH&ELIAS, 2012, P. 11)

Para as autoras, o conceito de leitura é visto também como processo de
interacdo e requer uma série de saberes que serdo gerenciados pelo leitor para a
construcdo de um sentido do texto. Este ndo pode ser concebido como algo pronto,
acabado pelo autor e a espera do aluno, haja vista ser algo abstrato e dinamico, no
sentido de sofrer alteracdes na medida em que se mudem os fatores comunicativos.

De certo modo, em suas reflexdes sobre a experiéncia da leitura, Yunes
defende também essa autonomia do leitor diante da construcdo dos sentidos do
texto:

A leitura de um texto hoje pode nos devolver de forma mais
autbnoma ao mundo, como queria Freire e se propde como um
exercicio paralelo ao préprio texto que escrevemos com a vida,
abrindo-nos os olhos para um dominio cada vez mais amplo sobre o
cbdigo de que nos servimos. O fato de o conhecermos néo evitara
certos desenlaces, mas poderemos, pelo menos, sofrer apenas o
inevitavel e fazer escolhas efetivamente nossas, dos sujeitos que
sSomos e vimos construindo com nosso querer e saber, confrontando
0 jogo do poder que tenta nos fazer alheios, ao menos porque somos
capazes de desmascara-lo. (YUNES, 2003, p. 12).

Nessa concepcao a autora se envereda por uma definicdo mais critica do
gue é leitura, encarando-a como arma e poder, como fator de transformacao, de
mudanca, de autonomia diante do mundo que vivemos. E isso nos remete a Freire
guando fala em educacéo libertadora. Eis o papel fundamental da escola ao
trabalhar os processos de leitura: educar para a vivéncia, para a liberdade, para a
autonomia, para a democracia.

Sobre as fungdes da leitura, SILVA (2005, p. 42 — 43) afirma que:

Em termos de realidade educacional brasileira, as funcdes da leitura

podem ser explicitadas da seguinte forma:

1. Leitura é uma atividade essencial a qualquer area do
conhecimento e mais essencial ainda a propria vida do Ser
Humano [...]

2. Leitura esta intimamente relacionada com o sucesso académico
do ser que aprende; e, contrariamente, a evasao escolar. [...]

3. Leitura é um dos principais instrumentos que permite ao Ser
Humano situar-se com 0s outros, de discusséo e de critica para
se poder chegar a praxis. [...]
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4. A facilitacdo da aprendizagem eficiente da leitura € um dos
principais recursos de que o professor disp8e para combater a
massificacdo galopante, executada principalmente pela televisao.

[...]

5. A leitura, possibilitando a aquisicdo de diferentes pontos de vista
e alargamento de experiéncias, parece ser o Unico meio de
desenvolver a originalidade e autenticidade dos seres que
aprendem [...].

Para o autor, as funcdes da leitura vao desde a necessidade humana de
conhecimento, perpassa seu éxito enquanto aluno e sua passagem pela escola e
abrange toda a préxis do ser humano. Nesses termos, ela € veiculo de crescimento
pessoal e profissional também, possibilitando, inclusive e conforme a opinido do
autor, uma “originalidade e autenticidade dos seres” e isso, nada mais €& que

autonomia, conforme discutimos anteriormente.

1.2 A escrita: concepcdes tedricas

E a escrita? Quais as concepcdes que orientam o trabalho com a
escrita?Afinal de contas, ndo se pode falar em trabalho didatico de leitura, sem de
alguma forma envolvé-la como o processo escrito.

Citando Barré-de-Miniac (2006:38), Koch&Elias (2012, p. 31) destacam:
“hoje a escrita ndo é mais dominio dos escrivaes e dos eruditos. [...] A pratica da
escrita de fato se generalizou: além dos trabalhos escolares ou eruditos, é utilizada
para o trabalho, a comunicagédo, a gestédo da vida pessoal e doméstica”.

Segundo Koch&Elias (2012, p. 31) “responder a essa questdo € uma
tarefa dificil porque a atividade de escrita envolve aspectos de natureza variada
(linglistica, cognitiva, pragmética, socio-histérica e cultural).” Apesar de sempre
discutidas em blocos, é necessario que se entenda que a leitura e a escrita sao
praticas que antes se complementam e que estdo enormemente relacionadas, além
de influenciarem-se mutuamente. De acordo com os PCNs (1997, p. 40):

[...] a escrita transforma a fala (a constituicdo da “fala letrada”) e a
fala influencia a escrita (o aparecimento de “tracos da oralidade” nos
textos escritos). Sao praticas que permitem ao aluno construir seu
conhecimento sobre os diferentes géneros, sobre os procedimentos
mais adequados para |é-los e escrevé-los e sobre as circunstancias
de uso da escrita. A relacdo que se estabelece entre leitura e escrita,
entre o papel de leitor e de escritor, no entanto, ndo é mecanica:
alguém que Ié muito ndo €, automaticamente, alguém que escreve
bem. Pode-se dizer que existe uma grande possibilidade de que
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assim seja. E nesse contexto — considerando que o ensino deve ter
como meta formar leitores que sejam também capazes de produzir
textos coerentes, coesos, adequados e ortograficamente escritos —
gue a relagdo entre essas duas atividades deve ser compreendida.

Conforme orientam os PCNs, a leitura e a escrita sdo processos
complementares, ndo mecéanico e que devem ser refletido e compreendido para que
se possa falar em leitores e escritores competentes. Nesse sentido, apesar de toda
essa discussdo, devemos compreender que nao sao definicbes ou conceitos
estanques, uma vez que ler e escrever sdo processos historicos e culturais e
envolve diversos mecanismos de conhecimento. Contudo, cabe destacar as

reflexdes de Kohc&Elias (2012, p. 32) acerca da complexidade dessa questao:

Apesar da complexidade que envolve a questdo, ndo é raro, quer em
sala de aula, quer em outras situacdes do dia-a-dia, nos depararmos
com definicdes de escrita, tais como: “escrita € inspiragao”, “escrita
uma atividade para alguns poucos privilegiados (aqueles que nascem
com esse dom e se transformam em escritores renomados)”, “escrita
€ expressao do pensamento”, no papel ou em outro suporte; “escrita
€ dominio de regras da lingua”; “escrita é trabalho” que requer a
utiizacdo de diversas estratégias da parte do produtor. Essa
pluralidade de respostas nos faz pensar que o modo pelo qual
concebemos a escrita ndo se encontra dissociado do modo pelo qual
entendemos a linguagem, o texto e o sujeito que escreve. Em outras
palavras, subjaz uma concepc¢éo de linguagem, de texto e de sujeito
escritor ao modo pelo qual entendemos, praticamos e ensinamos a

escrita, ainda que n&o tenhamos consciéncia disso.

Nesses termos, as autoras destacam a necessidade de se levar em conta
critérios linguisticos, ou de sujeitos na hora de conceituar a escrita, ou mesmo a
leitura, diriamos, haja vista a interrelacéo entre esses dois processos comunicativos.
Vale ressaltar, portanto, que nesse processo, tanto a escrita quanto a leitura sao
norteados por critérios indissociaveis das experiéncias do leitor e do escritor com as
diversas formas de linguagens que compdem as inimeras situacdes comunicativas,
guer sejam orais ou escritas.

O fato é que a discussao se amplia quando entra em jogo essa producao
de leitura e de escrita na era das midias digitais: uma vasta gama de opc¢des salta
aos olhos dos alunos que, boquiabertos e confusos diante do show de imagens, de
suportes, de tipos e de géneros textuais e de novos modos de producao, se langcam

ao jogo completamente absorto.
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O problema esta no fato de que quase sempre, esse debrucar-se do
nosso aluno nos novos espacos de leitura e escrita nas midias digitais ndo ocorre de
uma maneira reflexiva e critica, impossibilitando uma maior reflexdo sobre o uso da
lingua e o desenvolvimento das competéncias comunicativas. Refletindo sobre esse
aspecto, Oliveira (2010, p. 113) lembra que:

z

A leitura ndo é uma atividade exclusivamente linglistica. A escrita
também ndo é. E isso tem de ficar claro para o professor de
portugués. Afinal, para escrever, necessitamos de conhecimentos
linglisticos, mas também precisamos ter conhecimentos
enciclopédicos e textuais

Para o autor, a escrita, assim como a leitura, requer certos saberes que
ultrapassam os conhecimentos linguisticos. Para ele é preciso que o aluno tenha
conhecimentos enciclopédicos (conhecimento de mundo) e conhecimentos textuais.

Assim, a funcdo do professor como mediador desse processo de escrita é
fundamental para o sucesso no desenvolvimento dessa habilidade nos alunos.

Sobre esse assunto, Oliveira (2010, p. 121) afirma que:

E importante que os alunos entendam que o ato de escrever ndo é
um ato linear e ndo ocorre de imediato. Todo escritor reflete sobre o
que vai escrevendo e alerta seu texto constantemente. As rasuras
qgue o professor vé nas redacdes dos alunos sao provas irrefutaveis
de que eles estao refletindo sobre sua escrita e, por isso, devem ser
vistas como lago positivo e ndo como algo que precisa ser passado a
limpo [...]

Essa postura de mediador do ato de producgédo textual desempenhada
pelo professor exige, conforme se pode observar nas colocagbes do autor, uma
nova postura diante dessa atividade quando realizada em sala de aula e sob a
orientacdo do professor. Muito se tem confundido nessa tarefa escolar. Os alunos
tém repetidas vezes seu texto reescrito e quase sempre, sem saber o porqué. Para
Koch&Elias (2012, p. 13) “O texto € um evento sociocomunicativo, que ganha
existéncia dentro de um processo interacional. Todo texto é resultado de uma co-
producdo entre interlocutores: o que distingue o texto escrito do falado é a forma
como tal co-producéo se realiza”.

Para as autoras o texto é tratado como um evento, algo resultante de um

processo de interagdo — assim como a leitura. E nesses termos, também o texto
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deve ser encarado como algo dinamico, passivel de reflexdo e de planejamento, e
aqui cabe especificamente o espaco da escola e do professor como mediadores

desses processos de aprendizagem.

1.3 A escolarizacdo da leitura e da escrita e o lugar das midias digitais

O ensino de leitura e escrita tdo discutido nos dias atuais teve lugar de
destaque nos documentos dos Parametros Curriculares Nacionais, os PCNs. O fato
€ que apesar de altamente criticado e em grande parte ultrapassado, os PCNs
possuem vasto campo de informacBes para os profissionais de educacdo de tal
modo que em muito e ainda hoje orientam certas posturas dos professores em
relacdo ao ensino e a aprendizagem.

No que concerne a nossa temética, destaquem-se algumas orientacdes
apontadas pelos Parametros Curriculares Nacionais sobre a abordagem do trabalho
de leitura e escrita na escola:

Formar leitores é algo que requer, portanto, condicdes favoraveis
para a pratica de leitura - que ndo se restringem apenas aos recursos
materiais disponiveis, pois, na verdade, 0 uso que se faz dos livros e
demais materiais impressos € o aspecto mais determinante para o
desenvolvimento da pratica e do gosto pela leitura. Algumas dessas
condicdes:

« dispor de uma boa biblioteca na escola;

« dispor, nos ciclos iniciais, de um acervo de classe com livros e
outros materiais de leitura;

* organizar momentos de leitura livre em que o professor também
leia. Para os alunos ndo acostumados com a participacdo em atos de
leitura,que ndo conhecem o valor que possui, é fundamental ver seu
professor envolvido com a leitura e com 0 que conquista por meio
dela. Ver alguém seduzido pelo que faz pode despertar o desejo de
fazer também:;

* planejar as atividades diarias garantindo que as de leitura tenham a
mesma importancia que as demais;

* possibilitar aos alunos a escolha de suas leituras. Fora da escola, 0
autor, a obra ou o género sédo decisGes do leitor. Tanto quanto for
possivel, é necessario que isso se preserve na escola;

* garantir que os alunos ndo sejam importunados durante os
momentos de leitura com perguntas sobre o que estdo achando, se
estdo entendendo e outras questdes;

» possibilitar aos alunos o empréstimo de livros na escola. Bons
textos podem ter o poder de provocar momentos de leitura junto com
outras pessoas da casa — principalmente quando se trata de
histérias tradicionais ja conhecidas;

* quando houver oportunidade de sugerir titulos para serem
adquiridos pelos alunos, optar sempre pela variedade: é infinitamente
mais interessante que haja na classe, por exemplo, 35 diferentes
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livros — o0 que ja comp8e uma biblioteca de classe — do que 35
livros iguais. No primeiro caso, o aluno tem oportunidade de ler 35
titulos, no segundo apenas um,;

 construir na escola uma politica de formacao de leitores na qual
todos possam contribuir com sugestbes para desenvolver uma
pratica constante de leitura que envolva o conjunto da unidade
escolar. (PCN, 1997, p. 43 — 44)

Nesse sentido, os PCNs tragam algumas reflexdes sobre a abordagem do
trabalho com a leitura dos alunos na escola. Além disso, destacam que sao
necessarias algumas propostas didaticas no sentido de formar leitores. E orientam
um trabalho diario com a leitura, com estratégias que possam possibilitar a
realizacdo do trabalho, como leitura silenciosa e em voz alta, individual ou em grupo.
Sobre o0 assunto ressalta ainda o fato de o professor tomar alguns cuidados

necessarios para o sucesso da atividade:

* toda proposta de leitura em voz alta precisa fazer sentido dentro da
atividade na qual se insere e o0 aluno deve sempre poder ler o texto
silenciosamente, com antecedéncia — uma ou varias vezes;

* nos casos em que ha diferentes interpretacbes para um mesmo
texto e faz-se necessario negociar o significado (validar
interpretacdes), essa negociacdo precisa ser fruto da compreensdo
do grupo e produzir-se pela argumentacdo dos alunos. Ao professor
cabe orientar a discussdo, posicionando-se apenas quando
necessario;

* ao propor atividades de leitura convém sempre explicitar os
objetivos e preparar os alunos. E interessante, por exemplo, dar
conhecimento do assunto previamente, fazer com que os alunos
levantem hipéteses sobre o tema a partir do titulo, oferecer
informacdes que situem a leitura, criar um certo suspense quando for
0 caso, etc.;

* é necessario refletir com os alunos sobre as diferentes modalidades
de leitura e os procedimentos que elas requerem do leitor. Sao
coisas muito diferentes ler para se divertir, ler para escrever, ler para
estudar, ler para descobrir 0 que deve ser feito, ler buscando
identificar a intencdo do escritor, ler para revisar. E completamente
diferente ler em busca de significado — a leitura, de um modo geral
— e ler em busca de inadequacdes e erros — a leitura para revisar.
(PCN, 1997, p. 45)

Nesse sentido, os PCNs apontam alguns caminhos para o trabalho com a
leitura e a escrita dos alunos em sala de aula, destacando que tais atividades devem
assumir um carater dindmico e ao mesmo tempo desafiador. Também chama a
atencao para que o professor explicite junto aos alunos o objetivo de cada leitura,

pois dependendo dele o modo como a interacdo acontece pode ser diferenciada.
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Sobre o trabalho com producéo textual, a proposta é bastante dinamica e

aponta para uma proposta cujo objetivo é formar escritores competentes:

Alguns procedimentos didaticos para implementar uma pratica
continuada de producdo de textos na escola:

« oferecer textos escritos impressos de boa qualidade, por meio da
leitura (quando os alunos ainda ndo léem com independéncia, isso
se torna possivel mediante leituras de textos realizadas pelo
professor, o que precisa, também, ser uma prética continuada e
freqliente). S&0 esses textos que podem se converter em referéncias
de escrita para os alunos;

* solicitar aos alunos que produzam textos muito antes de saberem
grafa-los. Ditar para o professor, para um colega que ja saiba
escrever ou para ser gravado em fita cassete € uma forma de
viabilizar isso. Quando ainda ndo se sabe escrever, ouvir alguém
lendo o texto que produziu é uma experiéncia importante;

* propor situagdes de producao de textos, em pequenos grupos, nas
guais os alunos compartihem as atividades, embora realizando
diferentes tarefas: produzir propriamente, grafar e revisar [...];

* a conversa entre professor e alunos é, também, uma importante
estratégia didatica em se tratando da pratica de producado de textos:
ela permite, por exemplo, a explicitacdo das dificuldades e a
discusséo de certas fantasias criadas pelas aparéncias [...]. (PCN,
1997, p. 49)

Dessa forma, a proposta de trabalho em termos de leitura e de escrita
abordada pelos PCNs aponta ja para uma perspectiva de letramento e nesse
sentido, pode-se inferir que levando em consideracdo o uso social da leitura e da
escrita, os PCNs também abrem espaco para acolher as novas orientacdes do
trabalho com as novas midias digitais, haja vista esse espa¢o estar em todos 0s
aspectos e meios de convivio dos nossos alunos, seja quando fala ao celular, ou
guando assiste TV, seja quando se conecta a uma rede social, postando detalhes do
seu cotidiano ou enviando arquivos para parentes distantes.

As midias digitais ganharam grande espac¢o na sociedade e a escola ndo
pode ignorar o seu papel de fazer com que o aluno reflita sobre o uso da lingua
portuguesa nesses espacos, de modo a conduzi-lo ao desenvolvimento de uma
postura positiva em relagdo a sua competéncia comunicativa.

Nesses termos o uso de midias na escola pelos professores de lingua
portuguesa, ou mesmo na dinamica de trabalho com as linguagens, em especial
coma leitura e a escrita, € 0 espaco mais propicio ao desenvolvimento dessas

habilidades de modo significativo e efetivamente voltado para o desenvolvimento
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das competéncias comunicativas desses sujeitos-cidaddos. Conforme apontam
Sousa&Serafim (2011, p. 25):

A multimidia interativa permite uma exploracdo profunda devido a
sua dimensdo nédo linear. Através da multimidia tem-se uma nova
estruturacdo de como apresentar, demonstrar e estruturar a
informacdo apreendida. O computador mediante texto, imagem e
som interrompe a relagcdo autor/leitor que € claramente definida num
livro, passa para um nivel mais elevado, reconfigurando a maneira de
como € tratada esta relagdo. A interatividade proporcionada pelos
aplicativos multimidia pode auxiliar tanto na tarefa de ensinar quanto
na de aprender.

O campo de oportunidade apresentado pelos autores para o trabalho de
leitura e escrita com o apoio das multimidias é incomparavel, dado o seu carater néo
linear, onde o aluno pode transitar por diversos ambientes de aprendizagem e de
interagdo. Também destacam que esse espago € importante ndo somente para a
aprendizagem do aluno, mas também para o professor e sua metodologia de ensino.

Além disso, esse espaco de aprendizagem na escola com o0 uso desse
aparato tecnolégico proporcional, além de tudo, aquilo que se chama de inclusédo
digital, abandonada préticas de ensino ultrapassadas e ineficazes no atual contexto

social dos alunos. Sobre esse assunto, Sousa&Serafim (2011, p. 20) afirmam que:

Acrescenta-se que as teorias e praticas associadas a informatica na
educacao vém repercutindo em nivel mundial, justamente porque as
ferramentas e midias digitais oferecem a didatica, objetos, espacos e
instrumentos capazes de renovar as situacGes de interacao,
expressdo, criacdo, comunicacdo, informacdo, e colaboracéo,
tornando-a muito diferente daquela tradicionalmente fundamentada
na escrita e nos meios impressos.

Nesse sentido, as praticas de leitura e de escrita na sala de aula devem
ser planejadas de modo a se construir uma ponte entre esses conhecimentos e o
uso das tecnologias que circulam socialmente. A utilizac&o do livro didatico exclusiva
e o0s exercicios de repeticdo ja ndo atendem as novas exigéncias de uma boa
formacéo cidada. E, assim, o papel da escola se amplia e muda de configuracao

diante de tais exigéncias.
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2 MIDIAS DIGITAIS E LETRAMENTO: ALGUMAS REFLEXOES

O trabalho com a leitura e a escrita na escola envolve o conhecimento
linguistico, tanto de uso oral como de uso escrito, pois os alunos precisam estar
munidos desses conhecimentos para agirem socialmente como cidadédos capazes
de refletir sobre a sua lingua. Com base nesse pensamento, 0s novos métodos de
ensino tém apontado para uma proposta de letramento, onde o aluno deve ter
contato com o maior nimero de géneros textuais que circulam nas diversas esferas
sociais.

Nesse sentido, refletindo o conceito de letramento, Kleiman (2005, p. 7)

afirma que:

O conceito de letramento jA entrou no discurso escolar — por
exemplo, nos documentos que falam do curriculo, como os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) -, porém foi entrando por
diversas portas, por ser um conceito usado por pesquisadores de
diversas areas (educacdo, didatica, linguistica aplicada, histéria da
literatura) ao falarem dos usos da escrita. Isso tem causado muita
confusdo.

Para a autora, essa proposta de trabalho pedagogico na perspectiva do
letramento ganhou os espac¢os educacionais, introduzido, inclusive, pelos manuais
dos PCNs que orientam o trabalho do professor ainda hoje. Para a citada autora,

nao existe um método especifico e Unico de letramento:

N&o existe um método de letramento. Nem um nem varios. O
letramento envolve a imersédo da crianga, do jovem ou do adulto no
mundo da escrita e, nesse sentido, para conseguir essa imersdo o
professor pode: a) adotar praticas de leitura de livros, jornais e
revistas sem sala de aula; b) arranjar paredes, chao e mobilia da sala
de tal modo que textos, ilustracdes, alfabeto, calendarios, livros,
jornais e revistas penetrassem todos os sentidos do aluno-leitor em
formacdo; c) fazer um passeio-leitura com os alunos pela escola ou
pelo bairro. (KLEIMAN, 2005, p. 9)

Desse modo, o trabalho de leitura e escrita na perspectiva de letramento
aponta para o uso social dessa leitura, no sentido de que os alunos necessitam de
um uso reflexivo da sua linguagem para que possam efetivamente desenvolver uma
competéncia comunicativa eficaz e esse trabalho com a leitura é um caminho para

gue o aluno alcance e desenvolva tal habilidade.
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E quando a discussdo é ampliada para os espacos de midias digitais, ja
gue de acordo com a proposta o aluno deve fazer uso social dessas habilidades
(leitura e escrita), cabe a escolar unir esses dois espacos, proporcionando aos
alunos a reflexdo sobre o modo como a linguagem € realizada nesses espacos,
inclusive destacando critérios de coeréncia comunicativa.

Cabe ao professor essa tarefa de refletir sobre a sua pratica pedagogica e
redimensionar o ensino de leitura e escrita na sala de aula, em especial no que
tange aos novos espacos proporcionados pelas midias digitais, sempre apontando
para uma perspectiva de letramento. Este termo estd sendo muito utilizado nos
espacos educacionais apontando para um processo de desenvolvimento da leitura e
da escrita com foco em seu uso social.

Nesse sentido, pode-se compreender o letramento como o uso efetivo da
leitura e da escrita com autonomia dentro de um contexto de praticas sociais. Desse
modo, o trabalho com as midias esta dentro dessa proposta, pois o letramento exige
o0 desenvolvimento de vérias atividades como, por exemplo, ler e escrever para
alcancar certos objetivos.

Refletindo acerca do termo e do conceito de letramento, Soares (2004, p.

96 — 97) lembra que:

Letramento é palavra e conceito recentes, introduzidos na linguagem
da educacdo e das ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas
décadas. Seu surgimento pode ser interpretado como decorréncia da
necessidade de configurar e nomear comportamentos e praticas
sociais na area da leitura e da escrita que ultrapassem o dominio do
sistema alfabético e ortografico, nivel de aprendizagem da lingua
escrita perseguido, tradicionalmente, pelo processo de alfabetizacao.
Esses comportamentos e praticas sociais de leitura e de escrita
foram adquirindo visibilidade e importancia a medida que a vida
social e as atividades profissionais tornaram-se cada vez mais
centradas na e dependentes da lingua escrita, revelando a
insuficiéncia de apenas alfabetizar — no sentido tradicional — a
crianga ou o adulto.

Para a autora, a concepc¢ao de letramento vai além do simples dominio do
sistema alfabético e ortografico, pois contempla aspectos que extrapolam os limites
da mera decodificacdo. A proposta de letramento leva o sujeito ao efetivo uso da

leitura e da escrita enquanto sujeitos sociais
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Dizer que uma pessoa € letrada significa dizer que ela faz uso da leitura e
da escrita dentro do seu contexto social e ndo somente com seus conhecimentos
introdutorios sobre letra e som. Aqui, cabe ao professor de lingua portuguesa, em
especial, abrir um novo leque de oportunidades ao aluno, no sentido de leva-lo a
vivenciar situacdes que se aproximem do uso efetivo das habilidades de leitura e
escrita em sociedade.

Desse modo, trabalhar com as diversas midias educacionais €, antes de
tudo, trabalhar com letramento. E apontar para os novos caminhos que a educagio
tem tomado, sem, contudo, esquecer velhos ensinamentos, pois estes também
fazem parte dos avancos que a nossa educacdo esta conquistando. Sobre esse

assunto, Soares (2004, p. 99) defende que:

Cabe salientar, porém, que ndo é retornando a um passado ja
superado e negando avancos tedricos incontestaveis que esses
problemas serdo esclarecidos e resolvidos. Por outro lado, ignorar ou
recusar a critica aos atuais pressupostos tedricos e a insuficiéncia
das praticas que deles tém decorrido resultara certamente em manté-
los inalterados e persistentes. Em outras palavras: 0 momento € de
procurar caminhos e recusar descaminhos.

Segundo a autora estamos num momento de buscar novas formas de
ensinar e novos modos de aprender. Este novo fazer educacional aponta para uma
aprendizagem sempre significativa, sempre voltada para a realidade do aluno e,
assim, o trabalho com as novas ferramentas digitais é fundamental para que o aluno

de hoje sinta-se verdadeiramente motivado a constru¢éo do conhecimento.

2.1 As midias digitais no contexto escolar

Atualmente, vivemos numa sociedade onde nossos jovens Sao
diariamente bombardeados por um sem-nimero de informac¢fes que se propagam
numa velocidade assustadora, configurando uma nova cultura mais dinamica, mais
intensa e cheia de linguagens e sentidos. E nesse espaco de interacdo social a
escola deve redimensionar sua pratica pedagdgica para que o aluno possa se
apropriar de maneira positiva do uso dessas linguagens, utilizando para tal os

conhecimentos tecnoldgicos necessarios a nova forma de convivéncia humana.
Segundo Sousa&Serafim (2011, p. 17):
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A sociedade que se configura exige que a educagédo prepare o aluno
para enfrentar novas situagbes a cada dia. Assim, deixa de ser
sinbnimo de transferéncia de informacdes e adquire carater de
renovacgdo constante. A escola de hoje é fruto da era industrial, foi
estruturada para preparar as pessoas para viver e trabalhar na
sociedade que agora estad sendo convocada a aprender, devido as
novas exigéncias de formacao de individuos, profissionais e cidad&dos
muito diferentes daqueles que eram necessarios na era industrial.

Assim, os autores justificam a nova funcdo da escola diante do novo
contexto social que vivenciamos: os alunos de hoje jA ndo sdo 0os mesmos e a
funcéo da escola e as exigéncias dessa sociedade sdo outras. E nesse sentido, a
escola deve (re)planejar suas metas e seus objetivos para que nao corra o risco de
ser ineficiente na sua funcéo de educar.

Desse modo, a escola precisa cumprir sua funcdo de formar cidadéos,
mas com o foco no uso e no auxilio das novas tecnologias que nos cercam. E aqui,
cabe ao professor a tarefa de fazer com que o aluno compreenda de modo reflexivo
e critico o uso das midias, sabendo selecionar informacfes e utiliza-las em seu
beneficio e em beneficio da sociedade.

Ainda sobre a discussao, Sousa&Serafim (2011, p. 18) afirmam que:

Desse modo é de se esperar que a escola, tenha que “se reinventar”,
se desejar sobreviver como instituicdo educacional. E essencial que
o professor se aproprie de gama de saberes advindos com a
presenca das tecnologias digitais da informacdo e da comunicacdo
para que estes possam ser sistematizadas em sua pratica
pedagodgica. A aplicacdo e mediagdo que o docente faz em sua
pratica pedagdgica do computador e das ferramentas multimidia em
sala de aula, depende, em parte, de como ele entende esse
processo de transformacdo e de como algo benéfico, que pode ser
favoravel ao seu trabalho, ou se ele se sente ameacado e acuado
por essas mudancas.

As atividades técnicas oferecidas pelo uso das TICs possibilitam a
exploracdo de um leque ilimitado de acdes pedagdgicas, permitindo uma ampla
diversidade de atividades que professores e alunos possam realizar. O grande
desafio estd na combinacdo do técnico com o pedagdgico e, essencialmente na
formacéao de professores que saibam orientar e desafiar o aluno para que a atividade

trabalhada com o uso das TICs contribua para a aquisicdo de novos conhecimentos.
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2.2 O hipertexto na sala de aula

O hipertexto possui enorme potencial de integracdo entre as diversas
midias, no entanto, exige certas habilidades que, quando ndo verificadas, podem
distorcer o foco de atencao do aluno e acabar por atrapalhar na sua aprendizagem,
conforme o que se pretenda ensinar.

E fato a importancia do trabalho dos professores e o uso do hipertexto na
sala de aula, em especial no que tange ao ensino de leitura e de escrita. Mas
embora seu potencial seja vasto, conforme foi dito anteriormente, de nada valera
guando nas maos de alunos inexperientes ou mal orientados.

O primeiro passo para um bom trabalho com o hipertexto refere-se ao
dominio dessa tecnologia por parte dos professores, pois se ele ndo dominar a
ferramenta de ensino, podera passar por situagdes constrangedoras, uma vez que
0s alunos costumam possuir vasto conhecimento na area.

Portanto, os potenciais beneficios da utilizacdo de recursos tecnoldgicos
para as praticas de leitura devem ser um fator motivador para que os que trabalham
em prol dela estejam ativamente atentos a sua implementacéo.

Mas afinal, o que é hipertexto? Para Coscarelli (2006, p. 1):

A nocao de hipertexto tem provocado muitas discussdes a respeito
da leitura e da producédo de textos, bem como da caracterizacdo de
textos, dos fatores de textualidade, entre outros. Acreditamos que,
muitas vezes, essas discussdes sdo acompanhadas de uma dose de
exagero sobre as mudancas que o formato hipertextual pode
acarretar nas atividades do leitor e do escritor. Sair do papel e ir para
uma pégina digital vai modificar a forma de navegagéo naquele texto,
mas nem sempre essa mudanca € tdo radical assim, por pelo menos
dois motivos: um deles € que nenhum texto € linear e o segundo é
gue nenhuma leitura € linear.

A autora defende que a mudanca em relacdo a comparacdo de texto e
hipertexto ndo é tdo radical, uma vez que seja no papel ou na tela de um
computador a leitura ou uma producéo de texto ndo sao atividades tao lineares, pois
acabam por levar o leitor a diversas outras leituras, seja ela compartilhada em um
link, seja ela ativada pela memoria, criatividade ou imaginagcdo, quando lida no
papel. Esta questdo tem sido amplamente discutida quanto o tema é a diferenca

entre esses dois tipos de texto.
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Cascarelli, citando Bakhtin (2006, p. 5), para quem também ndo ha essa

linearidade nos processos convencionais de leitura e escrita, lembra que:

Bakhtin também defende o carater hipertextual quando diz
repetidamente em seu texto que “todo enunciado é um elo na cadeia
da comunicacao discursiva” acrescentando ainda que ele “ndo pode
ser separado dos elos precedentes que o determinam tanto de fora
guanto de dentro, gerando nele atitudes responsivas diretas e
ressonancias dialdgicas” (p. 300). Manifesta-se, nesse trecho, a
visdo de que o texto (enunciado) esta inserido numa multiplicidade
de planos e conexdes que ndo podem deixar de ser consideradas.

Para o autor, reforcando o que Coscarelli defende, todo texto remete a
outras leituras através do que ele chamou de “elos”. Esses elos nada mais sdo do
gue as nossas Vvarias leituras preexistentes, advinda de nossas ideias, pensamentos,
emocoOes, enfim, experiéncias de vida. Dessa forma, a proximidade do hipertexto
com o texto escrito é fato, ndo se deixando afastar um do outro por questdo de
linearidade ou n&o da leitura.

Segundo a autora: “o hipertexto digital € um documento composto por nés
conectados por varios links. Os nds sdo unidades de informagdo, como textos
verbais ou imagens, por exemplo, e os links sdo conexdes entre esses nos.”
(COSCARELLI, 2002, p.6). Ela ainda aponta uma definicdo de hipertexto de Lévy
(1993, p. 33) apud Coscarelli (2006, p. 1):

E um conjunto de nos ligados por conexdes. Os nds podem ser
palavras, péaginas, imagens, graficos, sequéncias sonoras,
documentos complexos que podem eles mesmos ser hipertextos. Os
itens de informacdo ndo s&o ligados linearmente, como em uma
corda com nés, mas cada um deles, ou a sua maioria, estende suas
conexdes em estrela, de modo reticular’.

Desse modo, podemos observar que o conceito de hipertexto se define
com foco na sua capacidade de juntar diversas informagdes, ou diversos espagos
(links) de informagdes num mesmo texto que serve para uma primeira leitura que se
amplia conforme o aluno se lance a construcdo de sentidos daquele texto. E aqui
também se destaque a necessidade de a escolar formar leitores competentes e
como tal, que possa ler e compreender e construir hipertextos.

Nesse sentido, o objetivo maior de se trabalhar com a leitura na escola e
com foco nas midias digitais é também a busca pela formacdo de leitores

competentes, conforme asseguramos PCNs de lingua portuguesa:
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Um leitor competente é alguém que, por iniciativa propria, é capaz de
selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que
podem atender a uma necessidade sua. Que consegue utilizar
estratégias de leitura adequada para aborda-los de forma a atender a
essa necessidade. Formar um leitor competente supde formar
alguém gue compreenda o que |é; que possa aprender a ler também
0 que ndo esta escrito, identificando elementos implicitos; que
estabeleca relacGes entre o texto que Ié e outros textos ja lidos; que
saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto; que
consiga justificar e validar a sua leitura a partir da localizagdo de
elementos discursivos. Um leitor competente s6 pode constituir-se
mediante uma prética constante de leitura de textos de fato, a partir
de um trabalho que deve se organizar em torno da diversidade de
textos que circulam socialmente. Esse trabalho pode envolver todos
os alunos, inclusive aqueles que ainda ndo sabem ler
convencionalmente. (PCN, 1997, p. 41)

Nesses termos, um leitor competente hoje € aquele que tem autonomia
diante da sua competéncia comunicativa, sabendo utiliza-la nas mais diversas
situacdes da sua vida em sociedade, inclusive nos meios digitais. Mas como o
professor pode atuar no sentido de formar leitores competentes? Um primeiro passo
€ a escola compreender os objetivos e sentidos da leitura. Sobre essa questdo os

PCNs defendem que:

A leitura na escola tem sido fundamentalmente, um objeto de ensino.
Para que possa constituir também objeto de aprendizagem, é
necessario que faca sentido para o aluno, isto é, a atividade de
leitura deve responder, do seu ponto de vista, a objetivos de
realizacdo imediata. Como se trata de uma prética social complexa,
se a escola pretende converter a leitura em objeto de aprendizagem
deve preservar sua hatureza e sua complexidade, sem
descaracteriza-la. Isso significa trabalhar com a diversidade de textos
e de combinacdes entre eles. Significa trabalhar com a diversidade
de objetivos e modalidades que caracterizam a leitura, ou seja, 0s
diferentes “para qués” — resolver um problema prético, informar-se,
divertir-se, estudar, escrever ou revisar o proprio texto — e com as
diferentes formas de leitura em funcdo de diferentes objetivos e
géneros: ler buscando as informagfes relevantes, ou o significado
implicito nas entrelinhas, ou dados para a solu¢cdo de um problema.
(PCN, 1997, p. 41)

Um aprendizado significativo de leitura pressupde o trabalho com a
diversidade de textos de modo que possam expressar seu efetivo uso em
sociedade. Assim, no espaco da escola, o professor precisa observar algumas

guestdes referentes ao trabalho com leitura, pois, segundo os PCNs:
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Ha textos que podem ser lidos apenas por partes, buscando-se a
informacgdo necessaria; outros precisam ser lidos exaustivamente e
varias vezes. Ha textos que se pode ler rapidamente, outros devem
ser lidos devagar. Ha leituras em que € necesséario controlar
atentamente a compreensao, voltando atras para certificar-se do
entendimento; outras em que se segue adiante sem dificuldade,
entregue apenas ao prazer de ler. Ha leituras que requerem um
enorme esforgo intelectual e, a despeito disso, se deseja ler sem
parar; outras em que o esfor¢o € minimo e, mesmo assim, o desejo é
deixa-las para depois. (PCN, 1997, p. 43)

Essa variedade textual, conforme vimos, aponta hoje para os meios
digitais e o hipertexto é o resultado e 0 a0 mesmo tempo 0 espago oportuno para se
refletir acerca dessas atividades, cabendo a professora tarefa de orientar esse
processo de aprendizagem ou mesmo de reflexdo sobre as novas ferramentas

educacionais digitais.
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3 AS MIDIAS DIGITAIS E OS DESAFIOS DO PROFESSOR DE LINGUA
PORTUGUESA

Muitos desafios se mostram aos leitores atuais no que tange as modernas
praticas de leitura e ao novo ambiente tecnoldgico. Para isso, a mediacdo dos
professores em termos de leitura e escrita € indispensavel.

Sobre as novas habilidades desses alunos nesse campo digital,
entendemos que ele precisa saber ler e navegar na internet de modo seguro. E o
que chamamos de letramento digital, onde o aluno passa a conhecer novos termos,
como icones, hipertextos, links e saber utilizar servigos de pesquisas. Além disso, o
novo leitor digital deve conhecer novas possibilidades de escrita e de leitura de
textos digitais, pois esse novo espacgo oportunizard o uso de inlmeros recursos que
antes o aluno nao dispunha em suas atividades, haja vista que um sé texto agora
passa a ser construido com o uso da escrita, de sons, de animacdes e de outros
recursos disponiveis nesse meio.

Diante dessas novas possibilidades de leitura e escrita, os professores
gue ja ensinavam antes dos novos ambientes digitais ficaram inseguros sobre o que
deve ser ensinado e como ensinar em termos de lingua portuguesa, em especial, no
gue tange ao ensino de leitura e escrita nos novos ambientes virtuais/digitais.

Almeida (2001, p.12) apud Kuin (2005, p. 41) salienta que:

A formacéo contextualizada de educadores para o uso da tecnologia
de informacdo e comunicacdo ocorre integrada com o tempo e o
espaco da instituicdo educacional e origina-se na e da prética
profissional. Porém, isso ndo significa realizar-se fisicamente na
instituicdo educacional. A formacdo concretiza-se na imersao de
formandos e formadores na realidade da instituicdo. As necessidades
da formacdo emergem do contexto educacional no qual busca
desenvolver uma cultura que permita ao educador tornar-se um
agente de mudanca de sua propria atuacao e de seu contexto. Trata-
se da epistemologia da pratica mediante um processo em que a
pratica e teoria integram em um curriculo orientado para a acao.

Para o autor, a formacéo dos professores para o uso das TICs e da
Internet na sala de aula deve se fundamentar no seu contexto de trabalho, uma vez
gue se sugere que esse trabalho com as midias ocorra a partir das experiéncias dos

alunos e dos proéprios professores.
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Desse modo, é importante capacitar esses professores no sentido de que
eles possam quebrar certos tabus acerca do uso das TICs em sala de aula.
Conforme destaca Prado (2003, p. 14) sobre a necessidade dessa formacgéo, “isso
significa formar professores criticos, reflexivos, autbnomos e criativos para buscar
novas possibilidades, novas compreensfes, tendo em vista contribuir para o
processo de mudanga do sistema de ensino”.

Essa concepcdo aponta para uma retomada de posicdo frente ao seu
papel de professor, pois extrapola os meros limites do ensinar a ler e a escrever e
ganha uma dimensdo mais ampla, dindmica e critica, voltada para a formacao de
sujeitos transformadores do seu mundo.

O que de fato interessa é preparar o aluno para a aprendizagem nesses
meios digitais, como ensinar a ler e a produzir textos em situaces diversas de
comunicacao nos espacos digitais, de modo que possa assegurar sua autonomia em
relacdo ao uso da lingua portuguesa.

As novas geracdes convivem com esta vasta gama de novas tecnologias.
Um primeiro ponto a discutir refere-se ao nosso papel como educadores. Ao que nos
cabe ressalte-se a responsabilidade de entender o universo no qual nosso aluno
estd inserido e se apropriando dele, utiliza-lo como ferramenta de aprendizagem,
onde o aluno possa refletir sobre os diversos usos da linguagem e sua competéncia
em termos de comunicagao.

Assinale-se que o uso da tecnologia ndo se limitada a televisao, haja vista
gue atualmente os celulares, tablets, e outra infinidade de recursos tecnoldgicos
estdo disponiveis e ao alcance dos nossos alunos. Nesse sentido, vale informar que
as escolas, em sua grande maioria, ja dispdem de laboratérios de informatica. Além
disso, destaque-se que as escolas de nivel médio do Estado da Paraiba foram
contempladas com tablets para os seus alunos do 1° ano. Tais recursos visam a
auxiliar na pratica educativa escola.

As opcdes sdo muitas como os chats (salas de bate papo), os blogs
(diario eletrénico), a Internet como um todo, onde as pessoas podem interagir com o
leitor/autor, o facebook, sites de relacionamento, sdo parte do cotidiano dos nossos
alunos e devem ser trazidos a escola para que haja uma interacdo e uma
aproximacéao entre o que o aluno sabe e o que ele precisa saber em termos de uso

de lingua portuguesa. Por que nao aproveitar o proprio espaco do aluno?
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A escola precisa possibilitar aos alunos o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita de forma critica e autbnoma, de modo a integrar
essas atividades ao contexto de uso das midias e de todo o aparato tecnolégico,
fazendo com que os alunos aprendam de uma maneira mais dinamica e significativa,
vivenciando situagdes e experiéncias da vida real.

A introducéo das tecnologias e seus recursos no contexto escolar exigem
da escola e do professor, especificamente, uma mudanca de postura ndo somente
guanto a formacdo docente, mas na reconstrucdo do ambiente escolar,
transformando-o num efetivo espacgo de aprendizagem.

De acordo com Sousa&Serafim (2011, p. 24):

A escola, para fazer cumprir sua responsabilidade social de educar e
formar novos cidadaos precisa contar com professores que estejam
dispostos a captar, a entender e a utilizar as novas linguagens dos
meios de informacdo e comunicacdo a servico de sua prética
pedagogica que deve ser compreendida como uma forma especifica
de praxis, portanto, pratica social que envolve teoria e pratica, prépria
da pratica educativa.

Desse modo os autores apontam para a funcdo da escola e para o papel
do professor voltados para uma funcao social de tal modo que ela integre uma praxis
com base no uso social desses mecanismos de comunicacao.

Para Sousa&Serafim (2011, p. 25):

O preparo dos docentes brasileiros para a utilizacdo de midias e
objetos digitais como materiais didatico-pedago6gicos ainda é
insipiente. Lévy (1993) salienta a importancia da utilizacdo da
multimidia na educacdo. O autor reforca que todo conhecimento é
mais facilmente apreendido e retido quando a pessoa se envolver
mais ativamente no processo de aquisicdo de conhecimento.
Portanto, gracas a caracteristica reticular e ndo-linear da multimidia
interativa a atitude exploratoria é bastante favorecida. E, portanto um
instrumento bem adaptado a uma pedagogia ativa.

Citando Lévy, os autores descrevem a importancia da utilizacdo e do
trabalho pedagogico com as ferramentas de multimidias, uma vez que elas
favorecem uma construgdo do conhecimento mais ativa e mais significativa.

O professor precisa entender que existem varias op¢cdes de estratégias
metodolégicas com o0 uso das midias tecnolégicas que permitirdo uma
potencializacdo das atividades pedagogicas. Restando-lhe com isso a tarefa de

escolher cada meio mais adequada de oportunizar a constru¢do do conhecimento,
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sempre fazendo a ponte entre a tecnologia e os demais recursos que a escola
dispde.

Nesse sentido, o papel do professor é de mediador dessa constru¢cao do
saber, onde, equilibrando sua experiéncia com a dos alunos e o vasto conhecimento
gue possui no ambito escolar passa a transformar a escola num verdadeiro espaco
de inclusao tecnoldgica.

Se pretendemos oferecer um ensino de qualidade aos nossos alunos
temos que aderir as novas exigéncias da sociedade moderna e integrar as midias
tecnolégicas e a escola. Além disso, é preciso tracar estratégias que possibilitem a
aprendizagem dos alunos e que oportunize a reconstru¢cdo da sociedade onde
atuam.

A chegada das midias digitais na educacdo possibilita novas
oportunidades de aprendizagem e novos métodos de ensino, além disso, amplia o
leque de recursos que a escola pode dispor. A internet, por exemplo, pode auxiliar o
professor na sua pratica docente, na medida em que abre espacos para atividades
mais variadas e mais dinamicas, passando o0 ensino a ter um carater mais
significativo.

Sobre a necessidade de agregar as novas tecnologias da informagéo e da

comunicacao aos contextos educacionais, Perrenoud (2000, p. 125) afirma que:

A escola ndo pode ignorar o que se passa no mundo. Ora, as novas
tecnologias da informacdo e da comunicacdo (TIC ou NTIC)
transformam espetacularmente ndo sé nossas maneiras de
comunicar, mas também de trabalhar, de decidir, de pensar.

Para o autor, a escola deve acompanhar os avancos tecnoldgicos e todo
o desenvolvimento da humanidade, haja vista ser um espaco propicio a construcao
do saber. Nesse sentido, as tecnologias, por influenciarem enormemente o
pensamento da sociedade, deve se configurar em objeto de aprendizagem na
escola. Nesse sentido, o autor citado afirma que:

Os professores que sabem o que as novidades tecnoldgicas
aportam, bem como seus perigos e limites, podem decidir, com
conhecimento de causa, dar-lhes um amplo espaco em sua classe,
ou utiliza-las de modo bastante marginal. Neste ultimo caso, ndo sera
por ignorancia, mas porque pesaram prés e contras, depois julgaram
gue nao valiam a pena, dado o nivel de seus alunos, da disciplina
considerada e do estado das tecnologias (2000, p. 38)
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Aqui o autor destaca a conveniéncia do uso das tics na sala de aula pelo
professor. Cabendo a este analisar tal conveniéncia. Mas de certo modo, ele chama
a atencdo para o fato de que o professor ndo deve deixar de usar esse aparato
tecnolégico por falta de conhecimento, mas tdo somente quando de outros fatores,

como conveniéncia, nivel dos alunos ou estado das tics.
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4CONSIDERACOES FINAIS

A preocupacdo causada pela dificuldade em desenvolver de modo
eficiente habilidades de leitura e escrita em nossos alunos, tornando-os leitores
competentes e sujeitos com competéncia comunicativa faz com que os professores,
em especial, do ensino fundamental, visualize um desafio profissional, pautado na
necessidade de se redimensionar sua pratica pedagogica.

O professor precisa redimensionarsua metodologia de forma que possa
alcancar os espacos adequados de aprendizagem leitora, desenvolvendo as
competéncias socio- comunicativas exigidas pela sociedade contemporanea, repleta
de recursos tecnoldégicos, fruto do avanco e do desenvolvimento global.

O trabalho mostrou como as midias digitais podem auxiliar o professor na
tarefa de ensinar leitura e escrita na escola. Levando em conta o contexto social no
gual os nossos alunos estdo inseridos e, desse modo, readaptando sua pratica
pedagdgica e tornando a aprendizagem mais significativa e mais dinamica.

Com embasamento na pesquisa realizada podemos afirmar que os alunos
de hoje estdo, cada vez mais, utilizando as midias digitais com os mais diversos
objetivos. Assim, tentamos fazer a ponte entre esse acesso as midias digitais e a
necessidade de ampliar os horizontes do trabalho com leitura e escrita, 0 que
contribui, conforme vimos, para a elaboragcdo de um novo quadro nessa realidade
angustiante do ensino deleitura e escrita.

E nessa reflexdo que o presente trabalho busca mostrar algumas
possibilidades de estratégias pedagdgicas que possam auxiliar na pratica docente, a
exemplo do trabalho com o hipertexto, tdo atual nessa conjectura de educar numa
cultura preponderantemente digital.

Diante dos resultados, pode-se observar que a as midias digitais se
configuram hoje como uma realidade que abrange ndo somente as vivéncias dos
alunos, mas também de toda a sociedade, inclusive do professor e da escola. Vale
ressaltarque 0 uso dessas midias j& tem ganhado amplo espago no
contextoeducacional, nesse sentido, resta ao professor encarar o desafio e preparar-
se para apreender esses novos conceitos tecnolégicos, de modo que possam
auxilid-lo no ensino de leitura e de escrita e na aprendizagem dos alunos como um

todo.
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