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RESUMO

Este estudo tem como objetivo identificar e analisar as concepcbes de estudantes do ensino médio de duas
escolas publicas estaduais da Paraiba acerca da matematica e seu ensino. Esta é uma pesquisa de natureza
qualitativa, desenvolvida com 83 alunos. Para a obtencdo dos dados utilizamos um questionario com cinco
alternativas de resposta, sendo esta acompanhada por uma justificativa por parte do aluno. Verificamos que os
alunos se consideram satisfeitos com a maneira como os professores de matematica ministram as aulas, mas
afirmam ndo entender o que é ensinado.

Palavras-chave: Ensino de matematica. Aprendizagem. Concepgdes sobre a matematica.



ABSTRACT

The primary objective of this study is to identify and analyze the conceptions of middle school students from two
state public schools in Paraiba about mathematics and the teaching of mathematics. This is a qualitative research
involving 83 students. A questionnaire with five questions was used to collect data, and the answers contained
reasons given by the students. The study shows that the students are satisfied with the methodology used by their
math teachers in classroom although they do not understand the subject.

Keywords: Math Teaching. Learning. Conceptions on Matematics.
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Apresentacao

Durante a realizacdo da disciplina de Estagio Supervisionado Il surgiu uma
curiosidade que me inquietou: O que os alunos pensam sobre a matematica? Sera que eles
gostam de matematica? Percebia o interesse de uns e o desinteresse de outros. O que 0s
motivava ou 0 que os desmotivava? Essa curiosidade se consolidou com a disciplina de
Estagio IV.

A partir dessa interrogacédo veio a decisdo de pesquisar sobre o que os alunos pensam
sobre a matematica e sobre o seu ensino. Considerando essas premissas, em conversa com 0
professor Pedro Lucio, resolvemos estudar e pesquisar sobre as concepgdes dos alunos.

Concordamos com a sugestdo do professor Pedro de realizar a pesquisa e apresenta-la
em forma de artigo. Surgiu, entdo, “Concep¢des de Alunos do Ensino Médio a Respeito da

Matematica e Seu Ensino”, que apresentamos a seguir.



1. Sobre 0 ensino e a aprendizagem de matematica

Como estudantes do ensino médio se sentem em relacdo a matematica? Como
percebem o seu ensino? Tém uma concepg¢do negativa ou positiva da matematica? O objetivo
deste estudo é identificar e analisar concepgdes de estudantes do ensino médio de duas escolas
publicas acerca da matematica e seu ensino.

A importancia do ensino de Matematica esta relacionada a muitos aspectos, entre eles,
a resolucdo de problemas da vida cotidiana e no trabalho, bem como na construcdo de
conhecimentos relacionados a diversas areas do conhecimento.

Por sua vez, a insatisfacdo com a matematica se relaciona a outra questdo: a de que ha
problemas que precisam ser resolvidos, como rever 0 ensino normalmente mecanicista, que

apenas repassa contetidos ao aluno com pouco ou nenhum significado.

De acordo com Almeida,

Falar de dificuldade em Matematica é simples quando dizem que se trata de uma
disciplina complexa e que muitos ndo se identificam com ela. Mas essas
dificuldades podem ocorrer ndo pelo nivel de complexidade ou pelo fato de ndo
gostar, mas por fatores mentais,psicologicos e pedagdgicos que envolvem uma série
de conceitos e trabalhos que precisam ser desenvolvidos ao se tratar de dificuldades
em qualquer ambito, como também em Matematica (ALMEIDA, 2006, p. 01).

A afirmacdo sugere que as dificuldades que o aluno apresenta em matematica devem
ser consideradas com atencdo para que se busgue a sua superacao. Muitas vezes 0s conceitos
matematicos sdo apresentados ao aluno da educacdo basica de forma inapropriada, gerando
duvidas e conflitos, e trazendo problemas para o aluno durante o seu periodo escolar.

No entendimento de Kluber e Burak (2008) a maioria dos professores de matematica
adquiriu em sua formacdo, sem que tenham tomado consciéncia, parte das influéncias
epistemoldgicas de um ensino por repeticdo e reproducdo. Ensino em que o professor € a peca
principal e os alunos sdo inseridos passivamente no processo de se ensinar e aprender
Matematica, apenas como ouvintes.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) de Matematica
(BRASIL, 2001) é necessario propor e reformular objetivos, rever conteudos e metodologias
gue sejam compativeis com as demandas da sociedade atual. Contudo, é nitido que isso ndo é
uma tarefa tdo simples para o professor, tampouco, que seja alcangavel em um curto periodo

de tempo. Mas € necessario que cada professor busque e reconheca suas limitagdes para que
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possa enfrenté-las e com isso, proporcionar aos alunos uma metodologia compativel com as
dificuldades de cada um.

Certas dificuldades de aprendizagem da matematica poderiam ser vistas como
dificuldade no ensino da matematica, o que nos leva a sugerir que o aprendizado da docéncia
requer ndo apenas o dominio da dimenséo contetdo, mas também o conhecimento de como
ocorre a aprendizagem a fim de que as situagdes didaticas propostas em sala de aula ndo
gerem 0s comportamentos de aversao e desestimulos tao tipicos nas aulas de matematica.

Conhecer os fatores que influenciam no desempenho escolar € de grande importancia,
principalmente na relacdo professor-aluno-conhecimento, ja que muitos professores atribuem
o fracasso escolar apenas como falta de empenho do aluno que deveria estudar mais,
desconsiderando a historia de vida do estudante, seu desenvolvimento cognitivo e afetivo, e o
contexto onde ocorre 0 processo ensino-aprendizagem.

Os autores a seguir chamam atencgéo para que o professor observe a existéncia de uma

diversidade de fatores que influenciam no fracasso dos alunos:

N4o so professores, mas também coordenadores, diretores, pais e psicologos devem
observar e analisar as situacBes de ensino-aprendizagem de uma forma mais
abrangente, de forma a retirar do aluno a responsabilidade pelo fracasso que, por
muitas vezes, é produto de um sistema educacional recheado de problemas e
contradic¢@es, incluindo ai a formacdo deficiente dos professores (DOBARRO e
BRITO, 2010, p. 200).
Analisar de modo mais amplo as questdes que interferem na aprendizagem de
matematica € um dos desafios do professor. Afinal, ndo é mais aceito creditar a pouca
aprendizagem apenas a um aspecto, pois como € sabido ha uma multiplicidade de fatores que

interferem na aprendizagem.

2. Acerca das concepcgoes

As preocupacBes com a necessidade de buscar melhorar o desempenho escolar dos
alunos faz aumentar o interesse em investigar sobre as concepg¢des que 0S mesmos apresentam
sobre a matematica e o0 seu ensino. Conhecer sobre o que os alunos acreditam pode ajudar a
melhorar o0 ensino de matematica e em consequéncia aumentar a aprendizagem dos alunos.

Esse “caminho” pode ser um modo de evitar declaragdes de professores do tipo, “os

alunos nao aprendem apenas porque nao tém interesse”. Desse modo também ¢ possivel
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aumentar a compreensdo sobre as diversas formas como o aluno aprende e os diversos fatores
que influenciam na aprendizagem.

As conceituagdes dos termos “‘atitudes”, “concepgdes” e “crengas”, as vezes, sdo
apresentadas como sindnimos ou tomadas como se a diferenca entre ambas fosse minima. E
comum ouvirmos alguém dizer que conhece as atitudes de determinada pessoa. E uma
afirmacdo de senso-comum. Varios significados marcando as diferencas também séo
atribuidos aos termos “atitudes”, “concep¢des” e “crencas”. Vejamos algumas definicdes que
ajudam a entender o significado dos referidos termos.

O termo concepcdo € definido por Moron (1999) como uma compreensdo prépria de
cada individuo ou de cada professor elaborar, interpretar e apresentar suas idéias. O autor
ainda afirma que a concep¢do é construida a partir de vivéncias individuais que sdo
influenciadas por uma série de variaveis do ambiente, conhecimentos, valores, experiéncia
préatica e componente emocional.

Na opinido expressa por Bem (1973), as atitudes sdo resultantes dos gostos, simpatias
ou antipatias que cada um tem. Séo as afinidades e aversdes a situagdes, objetos, pessoas ou
outros aspectos como idéias, por exemplo. Ja Dobarro e Brito (2010) definem atitude em
relacdo a matematica como sendo, uma disposicdo pessoal, idiossincratica, presente em todos
os individuos, dirigida a objetos, eventos ou pessoas, que assume diferente direcdo e
intensidade de acordo com as experiéncias do individuo.

De acordo com Pajares (apud CURI, 2004, p. 43), crencas sao verdades pessoais
indiscutiveis defendidas por cada individuo, decorrentes da experiéncia ou da imaginacéo, que
tém um forte componente afetivo e avaliativo.

Entre tantos significados utilizados pelos diversos autores que trabalham os conceitos
de concepcoes, crencas, opinides e visdes sobre a matematica, Cury (1999) prefere utilizar o
termo concepgdo, porque segundo ele, “engloba toda a filosofia particular de um professor,
quando ele concebe idéias e interpreta 0 mundo a partir dessas idéias” (CURY, 1999, p. 40).

Neste estudo, sempre que possivel e a redacdo for nossa vamos utilizar o termo
concepcao do modo como apresentado por Cury (1999) para expressar nosso posicionamento.

Carvalho e Gil-Perez (2003) afirmam que “comega-se hoje a compreender que 0S
professores tém idéias, atitudes e comportamentos sobre o ensino devido a uma longa
formagdo‘ambiental’ durante o periodo em que foram alunos” (CARVALHO e GIL-PEREZ,
2003, p. 59). A afirmacdo destes autores estd de acordo com a posi¢do de diversos autores
(FIORENTINI, 1995; BARALDI, 1999; BARRANTES e BLANCO, 2006).
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Segundo Barrantes e Blanco (2006), o modelo de ensino que experimentaram na
educacao basica marcam as concepcfes dos alunos sobre diversos aspectos da matematica
escolar, como o0s objetivos do ensino de matematica, o curriculo, o tipo de tarefas
desenvolvidas e a relacdo da propria pessoa com a educagdo matematica.

Em um estudo realizado por Baraldi (1999), a autora afirma que € diante do processo
de ensino e aprendizagem que os alunos constroem concepcdes sobre a natureza da
matematica, enquanto ciéncia. “Para esses jovens, além de numeros e calculos, a matematica ¢
uma ‘ciéncia fria’, sem utilidade para a vida cotidiana ou que ndo ¢ perceptivel, mesmo que
presente” (BARALDI, 1999, p. 91).

Mendes (2009) realizou um estudo comparativo com alunos do segundo e do sexto
ano do ensino fundamental e constatou que os alunos do sexto ano apresentaram mais
concepcdes negativas acerca da matematica do que os alunos do segundo ano, ou seja a
medida que os alunos avancam em anos de estudo aumentam as suas concepgdes negativas
com relagdo a matematica.

Mendes (2009) afirma que, geralmente, as criancas desenvolvem certo tipo de
resisténcia a Matematica a partir das primeiras séries do Segundo Ciclo do Ensino
Fundamental e isso pode se prolongar até os ultimos anos do Ensino Médio, diante das
cobrancas das provas e de vestibulares.

Dobarro e Brito (2010) realizaram uma pesquisa com alunos do ensino médio que teve
como objetivo estudar duas variaveis afetivas, a atitude em relacdo a matematica e a crenca de
auto eficdcia na solucdo de problemas matematicos. As autoras concluiram que variaveis
afetivas relacionadas a Matemaética tais como a atitude em relacdo a disciplina e a crenca de
auto eficacia na atividade matematica tém relacdo com o desempenho na solucdo de
problemas por parte dos alunos.

Para Dobarro e Brito, “atitudes sdo processos psicolégicos individuais, formadas por
meio de processos psicoldgicos e sociais, na diade individual-coletivo”(DOBARRO e
BRITO, 2010, p. 201). Ja de acordo com Brito (1996), elas estdo presentes em todos 0s
individuos, se dirigem a objetos, eventos ou pessoas, e assumem perspectivas e intensidades
de acordo com as experiéncias do individuo.

A dimenséo das atitudes do aluno é variavel e depende do objeto de estudo, sendo que
0s aspectos cognitivos influenciam os afetivos e se expressam via comportamento (BRITO,
1998). Esse autor considera que a atitude em relacdo & Matemaética apresenta relacdo com a

ansiedade, as habilidades, as crencas de auto eficécia, os fatores sociais e sofre a influéncia
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dos pais, é dependente do género e é afetada pelas atitudes e pela motivacdo dos professores
de Matematica.

Kluber e Burak (2008) em pesquisa cujo objetivo era responder a questdo: Qual o
significado da Matematica e de seu ensino para os alunos? Os autores afirmam que o0s
depoimentos dos alunos evidenciaram um “‘carater mitico e mistico conferido & Matematica,
muito proximo as concepgdes ‘platbnicas’ de conhecimento. Carater que causa um
distanciamento da Matematica da vida cotidiana, que parece nao fazer parte do nosso mundo
humano” (KLUBER e¢ BURAK, 2008, p. 29). Consideram também que o0s resultados
evidenciam uma forte tendéncia dos alunos a supervalorizacdo da Matemaética, pressupondo

também uma desvalorizagdo do ser aprendiz.

3. Aspectos metodoldgicos

Este estudo foi realizado com 83 interlocutores (as), sendo 35 alunos e 48 alunas do
ensino médio de duas escolas publicas na cidade de Campina Grande — PB. Foi aplicado um
questionario com perguntas sobre o ensino de matematica, a forma de avaliacdo, dificuldades
com a matematica, se 0 aluno gosta de matematica, se tem uma relacdo positiva ou negativa
com a matemaética, onde o aluno podia responder com uma das cinco alternativas propostas:
discordo totalmente, discordo, indiferente, concordo e concordo totalmente. Também foi
solicitado do aluno que justificasse a sua escolha.

Nesta pesquisa adotamos uma abordagem qualitativa. De acordo com Miles e
Huberman (1994), em uma pesquisa qualitativa o pesquisador deve buscar capturar os dados
sobre as percepgdes dos atores locais “por dentro”, através de um processo de profunda
atencdo, de compreensdo, de empatia e suspensao de qualquer preconceito sobre o tema em
discussdo. Entretanto, consideramos que suspender todo tipo de preconceito em relacdo a
qualquer tema, parece algo improvavel.

Para Richardson (1999), a pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como a tentativa
de uma compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais apresentadas
pelos interlocutores, em lugar da producdo de medidas quantitativas de caracteristicas ou
comportamentos.

A definicdo de pesquisa qualitativa, para Richardson (1999), coloca diversos
problemas e limitagdes. Primeiro, poucas tentativas sdo feitas para colocar as concepgoes e

condutas dos interlocutores da pesquisa em um contexto historico ou estrutural. Considera-se
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suficiente descrever formas diferentes de consciéncia sem tentar explicar como e por que elas
se desenvolveram. De acordo com Richardson (1999), isso conduz a um segundo problema, a
tendéncia para adotar uma atitude ndo critica das concepcdes e consciéncia dos interlocutores

da pesquisa, sem considerar seu desenvolvimento epistemoldgico.

4. Um Dialogo com os Interlocutores

H& certa dificuldade em reconhecer as concepgdes, pois estas nem sempre se
apresentam por meio de comportamentos observaveis. As concep¢des sdo associadas ao
pensar, portanto tém uma natureza cognitiva, e atuam como um filtro, oferecendo sentido as
coisas ou atuando como um elemento bloqueador para as novas situagdes (PONTE, 1992).
Apesar dessa afirmacao, examinemos agora como se apresentam as concepcoes dos alunos do

ensino médio, interlocutores de nossa pesquisa.

Quadro resumo com as perguntas feitas aos alunos e suas respostas.

Perguntas para
os alunos

Discordo
totalmente

Discordo

Indiferente

Concordo

Concordo
totalmente

Vocé concorda com
a forma como os
professores
ministram as aulas
de matematica?

F 1

F 10

F 26

M 20

F 5

A forma de
avaliacdo no ensino
de matematica deve
mudar?

F 11

M 10

F 19

Vocé tem
dificuldades  para
aprender
matematica?

M 12

F 23

M 12

Na sua opinido, a
avaliacéo de
matematica deve ser
realizada apenas
com provas para 0s
alunos?

F 27

F 17

Na sua opinido, a
avaliacéo de
matematica deve ser
realizada apenas
com trabalhos na
sala de aula ou em
casa?
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Na sua opinido, a | F 4 F 12 F 7 F 18 F 7
avaliagdo de
matematica deve ser
realizada com
provas e trabalhos?

mg
-
)
T
=
[
T

Vocé sempre fica 17
sob uma terrivel
tensdo na aula de

matematica?

Vocé ndo gosta de
matematica e se
assusta ter que
estudar essa
matéria? M 11 M 9 M 6 M 9 M -

Vocé tem uma | F 10 F 14 F 14 F 5 F 5
relacdo positiva
com a matematica.
Gosta e aprecia a
matematica?

Vocé tem uma
relacéo negativa
com a matematica.
Ndo gosta de

matematica? M 9 M 12 M 4 M 10 M -
Pensar sobre a | F F F 5 F29 F

obrigacao de
resolver um
problema de
matematica me | M 2 M 8 M 9 M 10 M 6
deixa nervoso(a)?

No quadro acima, considerando a proporcionalidade do nimero de homens e mulheres
participantes da pesquisa, observamos que ha posicionamentos distintos dos géneros
masculino e feminino com relacdo a algumas questdes. O percentual de mulheres que prefere
que ocorram mudancas na forma de avaliagdo do ensino de matemaética é ligeiramente maior
que o dos homens. Esse percentual se acentua em relacdo as mulheres que dizem ndo gostar
de matematica comparado com o dos homens.

E expressivo o nimero de interlocutores da pesquisa que responderam concordar ou
concordar totalmente com a forma como os professores ministram as aulas de matematica,
dos 83 alunos participantes, 58 alunos se posicionaram desse modo.

Os alunos justificam porgue gostam da forma como os professores ministram as aulas

de matematica, em geral, assim:

- Sim, porque eles procuram nos ensinar de uma forma simples para que todos entendam.

- Porque s@o muito dindmicas e interessantes.
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- Concordo porque eles ministram com muita explicagéo.

- O método dos professores é bom, mas poderia ser melhor.

Como observamos, aqui 0s alunos se mostram satisfeitos com o ensino de matematica
ministrado por seus professores. No entendimento de Pais (2001), “enquanto para o
pesquisador, o saber matematico € o seu principal objeto de estudo, na pratica pedagdgica, o
saber escolar ¢ um instrumento educacional para a promocao existencial do aluno” (PAIS,
2001, p. 32-33).

Da forma como foi posta pelos alunos, os professores estdo ensinando de forma muito
“dindmica”, “com muita explicagdo”, ou seja, estdo ensinando de forma que seja
compreensivel para eles, talvez contextualizando esse conteido a realidade. O que seria, nesse
caso, uma dissonancia do que tem sido afirmado, quase por unanimidade, ndo ha continuidade
entre o que se aprende na escola e 0 conhecimento que existe fora dela.

J& os alunos que discordam da forma como os professores ministram as aulas, se

posicionaram assim:
- As aulas deveriam ser mais interessantes. A gente fica sé substituindo na férmula.
- Porque no decorrer das aulas o que € ensinado é bem mais simples do que
0 que cai no vestibular.

- Porque ndo passam para os alunos de forma que eles entendam.

Para estes alunos, eles estdo sendo informados mas ndo estdo sendo formados,
considerando que as aulas sdo apenas mecanicas com substituicdo dos nimeros nas férmulas,
e isso ndo remete a um aprendizado significativo (KLUBER e BURAK, 2008). Esse tipo de
ensino é caracteristico de professores que na sua formacdo inicial recebeu influéncias
epistemoldgicas de um ensino que é marcado na sua esséncia pela copia e pela repeticéo.
Trata-se de um ensino descontextualizado que é um convite para a desmotivacdo e 0
desinteresse do aluno.

Os alunos para justificarem porque discordam da forma de avaliacdo atual no ensino

de matematica se posicionam assim:

- N&o acho que apenas prova determina a capacidade do aluno. Deveria ter outros métodos
de avaliacéo.

- Devia ser adotado novos métodos de avaliacdo. Fazendo um equilibrio com provas e
trabalhos.

- Porque eu acho que a avaliagdo deveria ser s6 através de trabalhos.

- Acho que as avaliagfes ndo medem e nem dizem se o aluno aprendeu ou ndo matematica.
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- Porque deve fazer algo para a sala de aula que seja dindmico e que envolva os alunos na

aula.

Observamos que os alunos atribuem um significado® negativo para a avaliagdo, em
especial, para as denominadas provas. As dificuldades enfrentadas pelos alunos com a
matematica sdo dirigidas para as avaliagbes por meio de provas. Mesmo porque 0s alunos
afirmam estar satisfeitos com as aulas como s&o ministradas pelos professores.

No dltimo posicionamento do bloco acima, também pode ser compreendido que um
dos alunos esta sugerindo aos professores que proponham atividades na sala de aula para os
alunos fazerem. Que o professor necessita deixar a metodologia onde predomina
exclusivamente a explicacdo do contetdo pelo professor e em seguida a copia pelo aluno.

Também observamos que os alunos estdo propondo outras formas de avaliacdo além
das provas, isto vai ao encontro de conclusdes de um dos trabalhos de Mandoni e Lopes
(2009), os quais afirmam ter comprovado ser importante a aplicacdo de uma diversidade de
instrumentos de avaliacdo formal e informal no processo de avaliacdo da aprendizagem
matematica.

Os alunos concordam com a forma como o0s professores ministram, entretanto,
discordam do modo como sdo avaliados. “Para que o trabalho escolar possa constituir-se em
mediador entre 0 conhecimento que o estudante possui e 0s conhecimentos tedricos
elaborados historicamente, faz-se necessaria uma adequada organizagdo do ensino”
(MORAES e MOURA, 2009, p. 99). O que significa dizer que a avaliacdo da aprendizagem
deve mostrar se a escola estda cumprindo com a fungdo que dela se deseja, assegurar a
apropriacdo dos conhecimentos matematicos pelos alunos.

Entre os 83 alunos, 49 se consideram com dificuldades para aprender matematica. E

expressam essas dificuldades do seguinte modo:

- Sim, pois as vezes o professor ndo cria um didlogo com o aluno, apenas expde o contetdo.
- Tenho sim, é uma matéria muito complicada e dificil de entender e eu também nédo gosto
da matéria.

- Porque ndo tenho muita afinidade com a matematica. Tenho 6timas notas em outras
matérias menos na matematica.

- A matematica é muito complicada.

- Porque sou muito lenta para entender.

! “Significado tem a ver com sentir, com linguagem, com discurso com simbolo” (BICUDO e CHAMIE, 1994, p.

63).
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- Sim, porque o professor ndo ensina nada, ndo sabe se expressar e todo mundo tem

dificuldade na sala de aula.

A admissédo pelos alunos das dificuldades que tém com a matemaética foi expressa de
maneira repetitiva por meio da expressdo “a matematica ¢ muito complicada”. Essa expressao
estd presente na maioria das justificativas apresentadas pelos alunos. Os alunos parecem
admitir que sdo incapazes de aprender matematica, atribuem a si mesmos as responsabilidades
por ndo aprender, “sou muito lenta para entender”.Essas posi¢des evidenciam uma forte
tendéncia a supervalorizagdo da mateméatica numa perspectiva platonica®.

As dificuldades dos alunos com a matematica podem ser justificadas com o que afirma
MOISES (1997), “a forma como a escola ensina a pensar o conhecimento matematico!
Pensamento matematicamente correto, mas destituido de realidade” (MOISES, 1997, p. 60).
Sendo assim, ndo existindo uma ligacdo entre o0 que a escola ensina e a vida cotidiana dos
alunos pode contribuir para aumentar suas dificuldades com a matematica.

Confrontados com as opcOes, para vocé, a matematica é: a) importante; b) nao
importante; c) deve existir na escola; d) ndo deveria existir na escola, dos 83 alunos que
responderam ao nosso questionario, 60 afirmam que a matematica € importante. Justificam

essa 0pcao assim:

- Pois depende da matematica para a criagdo de varios objetos tecnolégicos.

- Em tudo que olhamos vemos um ‘dedinho’ ou uma ‘méo’ da matematica em tudo. E s6
olhar bem...

- Importante sim, pois a matematica esta em nosso dia-a-dia, e é essencial em nossa vida.

- Ndo tem como escapar da mateméatica. Mesmo quando ndo queremos usamos a

matematica.

Diante da pergunta: qual a maior dificuldade que vocé encontra na aula de
matematica? Tendo como opcdes: a) ndo entende o assunto; b) o professor ndo sabe se
expressar; c) o professor ndo tem metodologia; d) o professor falta muito. A resposta de 62
dos 83 alunos foi a opc¢do “a”: ndo entende o assunto.

Uma pergunta pode ser feita. E possivel os alunos estarem satisfeitos com a forma

como os professores ministram suas aulas e ao mesmo tempo afirmarem que sua principal

’Para a concepcdo platonica, de acordo com Pais (2001), “na visdo mais radical do platonismo, os objetos
matematicos sdo idéias puras e acabadas, que existem em um mundo ndo material e distante daquele que nos
é dado pela realidade imediata” (PAIS, 2001, p. 30).
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dificuldade na sala de aula é ndo entenderem o que é ensinado? Parece contraditorio, enquanto
um numero expressivo de alunos concorda com a forma como os professores ministram aulas,
a maioria dos alunos participantes da pesquisa nao entende ou ndo aprende o que o professor
ensina.

Segundo Freire (2006), as concepcOes de aprendizagem sdo definidas como
representacdes sobre o fendbmeno da aprendizagem na consciéncia.Ou seja, as concepcdes de
aprendizagem podem ser compreendidas como aquilo que o fendmeno de aprendizagem
significa para os alunos.

Os alunos ndo entendem os contetdos que s@o ensinados na escola por uma série de
razbes. Deve ser considerado que a escola deveria ser mais flexivel para abranger uma
variedade maior de estilos de aprendizagem e interesses para poder despertar a motivacdo dos

alunos pelo que é ensinado na sala de aula.

5. Considerac0es finais

Os dados apontam uma pequena diferenca no posicionamento de géneros, entre as
opinides masculinas e femininas sobre alguns aspectos em relacdo a matematica, mas de
nenhum modo podemos afirmar que se trate de uma caracteristica que esteja presente em um
Ou em outro género.

Na situagdo das duas escolas analisadas, a posicdo dos estudantes diante da
matematica é de culpa e de incapacidade, considerando-se incapazes de aprender. Este
resultado vai ao encontro do estudo realizado por Kluber e Burak (2008), que em sua pesquisa
capturaram esse mesmo sentimento dos alunos. Os alunos afirmam que os problemas
enfrentados por eles ao ndo aprender matemética é responsabilidade deles, ndo da
metodologia utilizada em sala de aula, do professor ou de outro fator qualquer. Sendo assim,
ele cria um bloqueio que impede a possibilidade de vir a aprender matematica.

Entretanto, em nosso estudo os dados apontam em uma posicdo oposta a um estudo
desenvolvido por Grando e Marisini (2012). No estudo desenvolvido por essas autoras, quase
70% dos estudantes se sentem alegres ou felizes quando se deparam com a idéia de terem uma
aula de matematica. Em nosso estudo, a maioria dos alunos, ao pensarem na idéia de resolver
um problema matematico se sentem nervosos.

Na concepgdo dos participantes deste estudo, 58 dos 83, que representa um numero
expressivo, se sentem satisfeitos com a forma como os professores ministram suas aulas, mas

que afirmam ter como principal dificuldade na sala de aula ndo entender o que ¢ ensinado. De
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alguma forma, isso se contrapde aos resultados encontrados em um estudo de Sopelsa,
Gazolla e Detoni (2009), onde, para 78% dos alunos participantes, a aprendizagem de

matematica, acontece mediante a explicacao do professor.
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