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RESUMO

O presente trabalho monogréfico intitulado - EDUCACAO MATEMATICA:
contextualizando o ensino de Matematica nos aspectos sociais de Nazarezinho — PB,
objetiva analisar a importancia do uso da Contextualizacdo na Educacdo Matematica,
quando estabelecida pelas conexdes dos conceitos matematicos com situacdes do
cotidiano, com base numa pesquisa de campo de carater qualitativo, onde os instrumentos
utilizados foram a aplicacéo de dois questionarios, um para alunos e outro para professor.
Este trabalho aborda as questfes que envolvem a contextualizacdo e a forma de se
contextualizar, além disso, questiona se com o0 uso da contextualizacdo ocorre uma
aprendizagem significativa. Diante dos resultados obtidos, foi possivel verificar que é
necessaria uma capacitacdo para os professores relacionada ao uso das tecnologias e das
tendéncias matematicas, visto que os alunos estdo cada vez mais ligados a estes novos
recursos. Como também, que os alunos se tornam mais motivados e gostam da disciplina
dependentemente do método e recurso utilizado pelo professor, ou seja, sua aprendizagem
depende da maneira que se utiliza a Matematica na sua vivéncia.

PALAVRAS CHAVE: Ensino. Matematica. Contextualiza¢do.Cotidiano.



ABSTRACT

This monograph titled - MATHEMATICS EDUCATION: contextualizing the teaching of
mathematics in the social aspects of Nazarezinho - PB, aims to analyze the importance of
using Context in mathematics education, as established by connections of mathematical
concepts with everyday situations, based on a survey field of qualitative character, where the
instruments used were the application of two questionnaires, one for students and one for
teachers. This paper addresses the issues surrounding the contextualization and how to
contextualize furthermore questions whether the use of contextualization occurs meaningful
learning . Based on these results , we found that a training course for teachers related to using
technology and mathematics trends is necessary as students are increasingly linked to these
new features . As well, students become more motivated and enjoy the discipline irrespective
of the method and tool used by the teacher, ie, their learning depends on the way you use
mathematics in their experience.

KEYWORDS: Education. Mathematics.Contextualization.Everyday.
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INTRODUCAO

No decorrer dos ultimos anos, vemos que o ensino de Matemaética esta passando por
um momento de reflexdo acerca de possibilidades para um ensino com aprendizagem
significativa, onde de acordo com Druck (2003) “a qualidade do ensino de Matematica
atingiu, talvez, seu mais baixo nivel da historia educacional do pais”. Com isso alguns
professores muitas vezes ficam confusos, durante a busca por novas maneiras de ensinar, onde
grande parte fica entre as “formas” antigas e as novas de ensinar a sua disciplina.

O ensino de matematica é orientado pelos Parametros Curriculares Nacionais, com
uma proposta curricular que tem como finalidade fornecer elementos que contribuem para
“ampliar o debate nacional sobre o ensino dessa area de conhecimentos, socializar
informacdes e resultados de pesquisas, levando-os ao conjunto de professores brasileiros.”
(BRASIL, 1996, p.15). Com esta proposta tem-se o sentido de contribuir para um ensino,
onde todos tenham acesso ao conhecimento matematico do qual, os possibilitam serem
incluidas no mundo do trabalho, das relagcdes sociais e culturais.

Dessa forma, percebe-se que os professores devem ser formados e capacitados para
que haja uma reflexdo nas préaticas pedagdgicas, tanto nos aspectos metodolégicos como na
utilizacdo dos recursos tecnologicos, nas quais as mesmas possam auxilia-los, para que suas
aulas sejam motivadoras e integradas com a vivéncia social e cultural dos alunos que
participam do processo ensino-aprendizagem. Como também que os professores possam
utilizar as Tendéncias Matematicas na sua pratica como mais um recurso pedagdgico,
transformando muitas das vezes as aulas tradicionalistas em aulas motivadoras para 0s

educandos.
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Este presente trabalho propSe um novo olhar para a Educacdo Matematica e as
relacBes do cotidiano do aluno, onde percebemos que o interesse da maioria dos nossos alunos
aumenta consideravelmente quando o que esta sendo ensinado faz parte do seu cotidiano, ou
pelo menos, o aluno consegue vislumbrar uma aplicacdo pratica do que aprendeu no seu
cotidiano, assim ele tem mais possibilidade de compreender os motivos pelos quais estuda

determinado assunto, como afirma D'Ambrésio:

“Contextualizar a Matematica ¢ essencial para todos. Afinal, como deixar de
relacionar os Elementos de Euclides com o panorama cultural da Grécia Antiga? Ou
a adocdo da numeragdo indo-ardbica na Europa como florescimento do
mercantilismo nos séculos X1V e XV? [...] Alguns dirdo que a contextualizagdo nao
¢ importante é reconhecer a Matematica como manifestagdo mais nobre do
pensamento e da inteligéncia humana... e assim justificam sua importancia nos
curriculos?" (D'Ambroésio, 2001)

Este trabalho tem como objetivo demonstrar que o uso da Contextualizagdo na
Educacdo Matematica, quando estabelecida pelas conexfes dos conceitos matematicos com
as situacdes do cotidiano, sendo exploradas e problematizadas de forma a conduzir a
reflex&o, transforma o saber em ferramenta de intervencdo em suas realidades. Enfatizando
assim, que o uso da contextualizacdo no ensino de Matematica, conduz o aluno a producédo
de conhecimento que podera utilizar em diversas situagdes, no qual invoca as dimensdes
presentes na sua vida pessoal, cultural e social dos prezados alunos do Ensino Médio do
Colégio Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Francisco Augusto Campos”, localizada
na cidade de Nazarezinho — PB na regido do Alto Sertéo Paraibano.

Diante desse objetivo, optou-se por uma pesquisa de campo abordando uma
metodologia de carater estritamente qualitativa; foram utilizados dois questionarios, como
instrumento de coleta de dados, os quais foram discutidos através de graficos ilustrativos.

O presente trabalho esta estruturado da seguinte maneira: no primeiro capitulo
temos a fundamentacdo tedrica onde sdo discutidos os temas relacionados ao uso da
contextualizacdo, seus equivocos na sua utilizacdo e algumas tendéncias matematicas que se

relacionam com a contextualizacdo. No capitulo dois temos os procedimentos metodologicos
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utilizados neste trabalho, e por fim, o capitulo trés corresponde as analises dos questionarios
aplicados com alunos e professores da referida escola.

Enfim, o presente trabalho mostra a importancia de relacionar o cotidiano nas aulas de
Matematica, assim os alunos se tornam mais motivados e comegcam a gostar e se identificar
com a mesma, ocorrendo uma aprendizagem significativa. Como também, a contextualizacédo
nas aulas de Matematica caminha juntamente com a interdisciplinariedade, onde juntas
caminhardo para uma aprendizagem significativa, para isso € necessario investir em acdes que
potencializem a disponibilidade do aluno para apreender o conteido explanado. Nesse ambito
a contextualizacdo mobiliza o aluno e estabelece uma relacdo de reciprocidade, no qual

invoca dimens@es presentes na vida pessoal, social e cultural.
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CAPITULO I:FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1. Contextualizacdo

Estamos vivenciando um novo século, com base no sistema capitalista, onde
muitas mudancas e inovacgdes tecnoldgicas estdo presentes na vida da populacdo, dos quais 0s
nossos presentes alunos as identificam e vivenciam no seu cotidiano. Assim vemos que nos
dias atuais temos a educacdo matematica como um dos conteudos importantes do curriculo do
ensino médio e que na maioria das vezes é transmitido de forma linear, sem haver correlac6es
com o0 seu contexto historico e o cotidiano do aluno. Por que ndo este interesse e motivagéo
por estas inovacdes tecnoldgicas ndo podem ser usados na Educacdo Basica, principalmente

nas Areas das Ciéncias Exatas?

Muitos docentes fazem as seguintes perguntas nos dias atuais: “Qual a melhor
maneira de transmitir conhecimentos em uma classe onde cada aluno aprende de uma maneira
e vé o contetdo sob um aspecto diferenciado?” e “O que os alunos estdo aprendendo na
escola sera realmente util no seu cotidiano atual, e no futuro?”. Responder essas e outras
possiveis perguntas é alguns dos grandes desafios encontrados atualmente pelos professores

em exercicio.

Buscar um enfoque baseado no ensino que possibilite pré-disposi¢cdo para
aprendizagem da matematica com compreensdo nem sempre é tarefa facil. Assim muitos
docentes notam que os resultados obtidos durante certo momento é insatisfatorio, e na maioria
das vezes desestimulantes para os individuos envolvidos no processo. Por isso, Ponte declara

que:
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Para os alunos, a principal razdo do insucesso na disciplina de Matematica resulta
desta ser extremamente dificil de compreender. No seu entender, os professores ndo
a explicam muito bem nem a tornam interessante. Ndo percebem para que serve nem
porque sdo obrigados a estuda-la. Alguns alunos interiorizam mesmo desde cedo
uma autoimagem de incapacidade em relacdo a disciplina. De um modo geral,
culpam-se a si proprios, aos professores, ou as caracteristicas especificas da
Matematica. (PONTE, 1994, p.2).

Logo nas primeiras séries do ensino fundamental é possivel verificar alunos
questionando a Matematica como disciplina dificil; por outro lado os professores afirmam que
a Matematica é dificil de ser ensinada de uma maneira que facilite a compreensdo dos alunos.
Através disso, é possivel constatar que esta disciplina estd impregnada de crengas e mitos que
foram sendo construidos num processo de relacfes, por meio das representacfes que se tem a
respeito dela, como podemos perceber na afirmacédo de Ponte, dos quais alguns alunos criam
uma autoimagem da disciplina muitas vezes sem ao menos perceber que a mesma esta

vivenciada no seu cotidiano.

Atualmente no Brasil, vivenciamos uma situacdo educacional no que diz respeito
ao ensino da matematica e a aprendizagem dos nossos alunos, uma situacdo onde 0s
resultados apontam pontos negativos no quadro educacional, como afirma Druck (2003), ex-
presidente da Sociedade Brasileira de Matematica “a qualidade do ensino da Matematica
atingiu, talvez, seu mais baixo nivel na historia educacional do pais”. Pode-se perceber que a
educacdo atual passa por momento de reflexdo acerca das possibilidades de um ensino mais
significativo, na tentativa de superar velhos processos de ensino que ndo atendam as

expectativas dos professores e dos alunos no processo ensino-aprendizagem.

A educacdo matemaética vem sofrendo grandes modificagcdes nos Gltimos anos em
todo 0 mundo e ndo s6 no Brasil. No entanto, em que mostram o0s estudos e pesquisas recentes
de educadores matematicos os resultados de avaliagdes nacionais e internacionais revelam que

a aprendizagem dos alunos € insuficiente em muitos paises do mundo. Como afirma Barroso:

No Brasil, apesar dos esforgos concentrados para melhorar o ensino de Matematica,
é possivel antever muito trabalho pela frente. AvaliagBes realizadas nas séries
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iniciais do ensino fundamental mostram que os alunos néo tém um bom desempenho
em questfes que envolvem a descoberta da operacdo que resolve um determinado
problema, a resolucdo de problemas geométricos, a interpretacdo de dados
apresentados em tabelas e graficos e a compreensdo dos nimeros racionais (mas
representacdes fracionarias e decimais). Dados do INEP mostram que, quanto mais
tempo o aluno permanece na escola, mais decai seu desempenho em Matematica;
menos de 50% dos alunos brasileiros do terceiro ano do ensino médio sabem
calcular uma porcentagem simples, por exemplo. Entretanto, os problemas de ensino
e aprendizagem de Matematica sdo muitos e nao se reduzem ao fraco desempenho
nas avaliacBes nacionais e internacionais. (BARROSO, 2007, p. 5).
A Matematica desempenha papel fundamental no desenvolvimento cultural da
crianca e na sua insercdo no sistema de referéncias do grupo ao qual pertence. Porém, a

maneira como tem sido ensinada, provoca grandes danos em relagdo ao seu aprendizado.

Ensinar Matematica de forma isolada das demais areas do conhecimento, sem o
uso e exposicdo dos conteldos de forma que relacione a dindmica e a contextualizacgéo,
explorar conhecimentos matematicos apenas como pré-requisito para depois ensinar mais
matematica, ndo contribui muito para a formacéo integral do aluno. Em virtude da maneira
como muitas vezes a matematica é abordada, ela é vista por muitos alunos como uma matéria
dificil, quase impossivel de ser aprendida. Felizmente, vive-se um processo de transformacéo
em que novas orienta¢fes curriculares, que apresentam o ensino de Matematica voltado a

formacao da cidadania, vem sendo implementadas no pais.

Segundo D' Ambrosio, a matematica é um tipo de conhecimento universal, que
ocorre em todas as culturas humanas, porque € inerente a natureza humana desenvolvé-la.

Sobre a importancia da matematica, o autor descreve:

A matematica é reconhecida pela sua multipla importancia por todos os paises e é
incluida, por conseguinte, como matéria obrigatdria e universal, constante de todos
os curriculos, em todos os graus de instrugdo em todos os paises do mundo. (D
AMBROSIO, 1998, p.47).

Nesse sentido, a Matematica traz grandes contribui¢fes, pois tem relacdes

estreitas com diversas areas do conhecimento e da atividade humana. E um instrumento
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importante para as ciéncias da natureza, as ciéncias sociais, a arte, a musica, o esporte, e pode
ser melhor compreendida quando analisada dessa perspectiva de interacdo com outras areas e

principalmente com a realidade a caracteristica de aprendizagem de cada aluno.

Ela faz parte da vida de todas as pessoas, sendo aplicada em diversas situaces do
dia-a-dia (contagem, célculos, pagamentos, consumo, organizacdo de atividades como

agricultura e entre outras).

Paulo Freire, na ocasido da entrevista concedida a Ubiratan D' Ambrésio e Maria
do Carmo S. Domite em Sevilha — Espanha, declara que a vida que vira existéncia se
matematiza, cita ainda que a preocupacao fundamental, de todos e ndo apenas de educadores,
é perceber que existe uma forma matematica de se estar no mundo, desde o0s primeiros
momentos de nossa existéncia nossos movimentos sao matematizados, Freire cita também a

necessidade primordial de mostrar aos nossos alunos a naturalidade do exercicio matematico.

Os estudos de Freire e Ambrosio sobre educacdo matematica, dentre outros, nos
possibilitam uma vis&o simples e objetiva do quanto essa ciéncia faz parte do nosso cotidiano,
do quanto nés vivemos matematica; ndo falamos apenas “matematicamos” também. Cabe ao
educador durante a sua prética, utilizar estratégicas para explorar o raciocinio légico do seu

aluno através da realidade que os cerca, como afirma Freire.

Ao tratar de “contextualizagdo” Vasconcelos apud Pavanello (2010, p.2), afirma
que “contextualizar significa apresentar o conteudo ao aluno por meio de uma situagédo
problematizadora, compativel com uma situacdo real que possua elementos que deem
significado ao conteudo matematico”, ou seja, contextualizar € provocar uma necessidade de
comunicacdo de algo a alguém, é provocar a necessidade de representar uma situacao, discutir

sobre ela e 0 que esta envolvido nela.
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“Educagdo agora ¢ para vida”, este foi 0 modo da campanha publicitaria com que
0 Ministério da Educacdo langou os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM), na década de 90, a expressao ilustra o principio fundamental do novo ensino: o
curriculo escolar precisa ter vida. Precisava ser algo que reflita a vida real vivida pelos alunos

fora da sala de aula e, a0 mesmo tempo, os prepare para vida autbnoma.

Os PCNEM foram elaborados direcionando discussdes e provocando reflexdes
para aprimorar e qualificar o ensino dessa disciplina. Um dos principios dos PCN para o
ensino da Matemaética é a importancia dessa disciplina na construcdo da cidadania, na medida
em que a sociedade se utiliza, cada vez mais, de conhecimentos cientificos e recursos
tecnoldgicos, dos quais os cidaddos devem se aprimorar. Outro principio € que a matematica
precisa estar ao alcance de todos e a democratizacdo de seu ensino deve ser meta prioritaria

no trabalho docente.

O ensino deve ser trabalhado de forma com que os alunos se motivem,
estimulando suas atribui¢bes como o raciocinio, criatividade e imaginacdo, como afirma o

PCN:

E importante destacar que a Matematica devera ser vista pelo aluno como um
conhecimento que pode favorecer o desenvolvimento do seu raciocinio, de sua
sensibilidade expressiva, de sua sensibilidade estética e de sua imaginagao.
(BRASIL, 2002, p. 251).

Dai a necessidade de se contextualizar o que esta sendo ministrado em sala de
aula trazendo o ensino da matematica para as vivéncias do aluno. Este termo

Contextualizagdo ja aparece nos PCNEM, como mostra:

O critério central é o da contextualizacdo e da interdisciplinariedade, ou seja, é o
potencial de um tema permitir conexfes entre diversos conceitos matematicos e
entre diferentes formas de pensamento matematico, ou ainda, a relevancia cultural
do tema, tanto no que diz respeito as suas aplicaces dentro ou fora da Matematica,
como a sua importancia histérica no desenvolvimento da prépria ciéncia. (BRASIL,
2000, p. 43).
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Neste trecho, pode-se observar que as expressdes ‘“‘contextualizacdo” e
“interdisciplinariedade™, abrangem as relagdes existentes entre os conteudos da propria
matematica, as suas aplicacdes em outras areas, no dia-a-dia e na constituicdo historica. A
nocdo de contextualizacdo neste documento oficial & assumida como um eixo organizador do
novo ensino médio proposto. A ideia seria basicamente que formar individuos que se realizem
como pessoas, cidaddos e profissionais exige da escola muito mais do que a simples
transmissdo e acumulo de informacgbes. Exige experiéncias concretas e diversificadas,

transpostas da vida cotidiana para as situac6es de aprendizagem.

Segundo os PCN, a contextualizacdo tem como caracteristica fundamental, o fato
de que todo conhecimento envolve uma relag&o entre o sujeito e objeto, ou seja, quando se
trabalha o conhecimento de modo contextualizado a escola esta retirando o aluno da sua

condicdo de expectador passivo.

Contextualizar o conteldo que se quer aprendido significa, em primeiro lugar,
assumir que todo conhecimento envolve uma relagéo entre sujeito e objeto (...). O
tratamento contextualizado do conhecimento é o0 recurso que a escola tem para

retirar o aluno da condicdo de espectador passivo (BRASIL, 1998, p. 43).
Atualmente o ensino adquiriu uma tonalidade de que qualquer coisa a ser estudada
deve ter relacdo com o mundo de vida do estudante. Ao formular atividades que ndo
contemplam a realidade imediata dos alunos, formam-se entdo individuos treinados para
repetir conceitos, aplicar férmulas e armazenar termos, sem, no entanto, reconhecer
possibilidades de associd-los a seu cotidiano. E importante o aluno reconhecer as

possibilidades de associacdo do contedo com contextos locais, para que haja significado

imediato daquilo que ele vé em sala de aula, como afirma Libaneo:

Ao selecionar os conteidos da série em que ira trabalhar, o professor precisa analisar
os textos, verificar como sdo abordados os assuntos para enriquecé-los com sua
prépria contribuicdo e a dos alunos, comparando o que se afirma com fatos,
problemas, realidades da vivéncia real dos alunos. (LIBANEO, 1990, p. 85).
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Ao selecionar os contetdos, o professor deve considerar que a contextualizacao
tem muito a ver com a motivacao que o aluno tem por este contetdo, ou seja, temos que dar
sentido aquilo que se aprende, fazendo relagfes com experiéncias cotidianas presentes na vida
dos educandos, ocasionando com que 0s mesmos compreenda os vinculos formados entre

conhecimento cientifico e conhecimento alternativo, como afirma PAIS:

A contextualizacdo do saber é uma das mais importantes no¢bes pedagdgicas que
deve ocupar um lugar de maior destaque na analise didatica. (...) O valor
educacional de uma disciplina expande na medida em que o aluno compreende 0s
vinculos do contelido estudado com um contexto compreensivel por ele. (PAIS,
2001, p.27).

Quando se refere a contextualizacdo, alguns autores de grande importancia na

educacdo matematica nos relacionam com suas ideias e discussdes sobre o tema.

De acordo com Tufano (2001) contextualizar é o ato de colocar no contexto, ou
seja, fazer com que o aluno se situe no tempo e espaco desejado, sendo como uma

argumentacao ou uma rede de ideias.

Ja para Fonseca (1995), contextualizar ndo € abolir a técnica e a compreensao,
mas ultrapassa-las de forma que os conteldos matematicos possam ser compreendidos nos

aspectos que os construiram, sendo eles historicos, sociais e culturais:

As linhas de frente da Educagcdo Matematica tém hoje um cuidado crescente com o
aspecto sociocultural da abordagem Matematica. Defendem a necessidade de
contextualizar o conhecimento matematico a ser transmitido, buscar suas origens,
acompanhar sua evolucdo, explicitar sua finalidade ou seu papel na interpretacdo e
na transformacéo da realidade do aluno. E claro que ndo se quer negar a importancia
da compreensdo, nem tampouco desprezar a aquisicdo de técnicas, mas busca-se
ampliar a repercussdo que o aprendizado daquele conhecimento possa ter na vida
social, nas opcBes, na produgdo e nos projetos de quem aprende.” (FONSECA,
1995, p. 46).

Diante dessa afirmacéo, a contextualizacdo ndo deve tomar como referéncia as
concepgdes mais limitadas de contexto, nem tampouco desconsiderar a importancia da técnica

e da compreensdo no processo educativo matematico, mas ultrapassar esses aspectos e
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procurando levar em consideracdo fatores externos aos que sdo normalmente explicitos na
escola, de tal forma que os conhecimentos, conceitos e procedimentos matematicos possam

ser compreendidos em suas dimensdes culturais, politicas, histdricas e sociologicas.

Segundo Duarte, quando falamos em contextualizar o ensino da matematica:

Referimo-nos ao fato de que, a partir dos saberes ja internalizado pelos alunos e,
entdo eles se vendo parte dessa construgdo, (co) autores desse conhecimento, se
colocam como autores principais desse teatro que é o processo continuo e dindmico
do aprender.” (DUARTE, 1997, p. 38).

Contextualizar € situar um fato dentro de uma teia de relagdes possiveis em que se
encontram os elementos constituintes da prépria relacdo considerada, ou seja, o aluno tem
mais possibilidades de compreender os motivos pelos quais estuda um determinado conteudo,

como afirma D' Ambrésio:

O cotidiano est4 impregnado dos saberes e fazeres préprios da cultura. A todo
instante, os individuos estdo comparando, classificando, qualificando, medindo,
explicando, generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando, usando 0s
instrumentos materiais e intelectuais que sdo proprios a sua cultura. (D
AMBROSIO, 2001, p.).

Quando se trabalha pedagogicamente embasado na contextualizacdo deve se partir
do saber dos alunos para desenvolver habilidades/competéncias que venham a contribuir na
ampliacdo do conhecimento. Um saber que situe os alunos num campo mais amplo de
conhecimentos, de modo que possam efetivamente se integrar na sociedade, atuando,
interagindo e interferindo sobre ela, modificando e sendo modificado, ensinando e

aprendendo dialeticamente.

O ponto de partida e de chegada de uma préatica contextualizada esta na acéo.
Desta forma, através do dialogo que se estabelece entre as disciplinas e outras formas de

conhecimento, entre os sujeitos das agdes, a contextualizagdo ndo nega as particularidades das
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disciplinas e dos métodos de ensino relacionados aos mais variados fatos reais, referentes ao
estudo restrito ao aprendizado relativo a cada tipo e caracteristica de apresentacdo da
aprendizagem de nossos alunos € evidenciado a uma mudanga de postura na pratica
pedagdgica. Tal atitude embasa-se no reconhecimento da construcdo do conhecimento, no
guestionamento constante das préprias posices assumidas e dos procedimentos adotados, no
respeito a individualidade e na abertura a investigacdio em busca da totalidade do

conhecimento.

A contextualizacdo favorecera que as a¢des se traduzam na intencdo educativa de
ampliar a capacidade do aluno de: expressar-se através de mudltiplas linguagens e novas
tecnologias; posicionar-se diante da informacdo; interagir, de forma critica e ativa, com o

meio fisico e social.

Durante o0 ensino médio a Matematica ocupa uma posicdo singular devido a sua
universalidade, quantificacdo e expressdo, como também a linguagem, a matematica €
fundamental, pois ndo existe nenhuma atividade da vida contemporénea, da musica, da
informatica, do comércio, da meteorologia, da medicina entre outros campos de atuacdo do
conhecimento que ndo se valham da matematica para complementarem suas teorias e

aplicacdes.

O funcionamento eficaz da contextualizagcdo conduzird o aluno a responder as
situacbes propostas, a produzir um conhecimento que podera utilizar em outras situacdes.
Cabera a ele, com a ajuda do professor, re-despersonalizar e re-descontextualizar o saber,
reconhecendo que o conhecimento produzido podera ser utilizado em outras situagdes, ou
seja, € um saber cultural reutilizavel. Como afirma Brousseau, a aprendizagem matematica
ocorre a partir de: “uma modificagdo do conhecimento que o aluno deve produzir por si

mesmo e que o professor deve provocar”. (BROUSSEAU, 1996, p. 49).
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Neste aspecto, ndo é mais possivel cada professor se manter com a sua estrutura
curricular sem interlocucao entre eles e principalmente o aluno, pois para eles é necessario
respeitar o conhecimento que o aluno ja traz consigo quando vem para a escola. Neste sentido,
Bachelard (1996, p. 13) discute a dificuldade que os professores tém para entender que as
pessoas possam ndo compreender e observa que é necessario levar em conta que os alunos ao

entrar para a escola trazem consigo conhecimentos empiricos ja construidos.

O professor tem um papel importante como mediador entre o conhecimento
cientifico e o conhecimento do aluno, e sua grande preocupacdo deve ser relativa a mudanca

conceitual e metodoldgica e ndo a simples aquisicao de conceitos. Para Praia e Cachapuz:

Os fatos ndo podem ser abordados de uma forma descontextualizada, mas antes
inseridos numa rede de razdes, ou seja, discutidos com os alunos de forma a
desenvolver neles o pensamento critico, as capacidades de fundamentacdo e
argumentacdo. (PRAIA e CACHAPUZ, 1994, p.351).

1.2. Equivoco da Contextualizacéo

Ensinar de forma contextualizada traz grandes contribuicfes para a aprendizagem
dos educandos, mas cabe ao professor ministrar suas aulas dando a devida importancia ao
conteudo explicitado, pois muitos professores cometem alguns erros no que se refere a este
assunto, pois existe uma aproximagao entre os termos “contextualizagdo” e ‘“cotidiano”,

muitas das vezes usado como sindnimos.

Ndo é possivel apresentar a Matematica aos alunos de forma descontextualizada,
sem levar em conta que a origem e o fim da Matematica é responder as demandas de
situagOes-problemas da vida diaria. (GROENWALD, FILLIPSEN, 2002, p.38).
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A matematica possui forte carater integrador e interdisciplinar o conhecimento
matematico ndo € propriedade privada dos matematicos, ele tem evoluido no contexto de
outras areas. A maneira de se pensar matematicamente deve ser aprendida por todos e nédo

apenas por quem se dedica a disciplina.

Neste ambito, o professor sé pode ajudar 0 aluno no processo de aprendizagem se
oferecer pontos de vista distintos sobre um mesmo assunto, suas relaces com outras
situacOes e possiveis aplicacbes em outras areas de ensino. Quando trabalhamos com o PISA
(Programme for InternationalStudentAssessment - Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes), ele atua tendo como a situacdo mais préxima do aluno a sua vida pessoal; depois
vém suas vivéncias escolar, profissional e de lazer; depois sua comunidade local e sociedade
como se encontram em sua vida diaria, as situacdes cientificas estdo muito distantes, como

enfoca Barroso:

Um problema da vida real deve oferecer um contexto auténtico para o uso da
Matematica. Se uma tarefa se refere a objetos, simbolos ou estruturas matematicas e
ndo faz referéncias a termos estranhos ao mundo da Matemaética, (...) a tarefa serd
classificada como pertencente a uma situacdo cientifica. Mas os problemas
encontrados nas vivéncias dos alunos ndo sdo formulados em termos explicitamente
matematicos, eles se referem a objetos do mundo real. Esses contextos de tarefa sdo
denominados extra matematicos, e o aluno precisa traduzi-lo para uma forma
matematica. Cabe destacar que é possivel ainda introduzir nas atividades
matematicas um contexto hipotético, desde que o contexto apresente alguns dados
reais, isto €, desde que ndo esteja tdo distante da vida real, e permita o0 uso da
Matematica para solucionar problemas. (BARROSO, 2006, p. 9).

Segundo Guilherme (1983), a matematica vem sendo ensinada através de uma
série de exercicios artificiais e mecanicos. Ele afirma que essa maneira mecanizada de se
trabalhar com a matematica pode ser um dos fatores que contribuem para as representaces
gue hoje se tem a respeito desta disciplina. Essa abordagem de ensino deixa a impresséo de
gue o objetivo do professor desta disciplina € apenas transmitir os conteidos, acreditando que,

por meio destes, os alunos sejam capazes de compreender a linguagem matematica e,
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consequentemente, desenvolver raciocinio ldgico, tornando-os aptos a abstrair, analisar,

sintetizar e generalizar.

Boa parte dos professores acredita que o ensino contextualizado é aquele que o
professor deve relacionar conteddo a ser trabalhado com algo da realidade cotidiana do aluno.
Esta realidade cotidiana € quase sempre interpretada como sendo a vida extraescolar do aluno.
Resultando que os contetdos que ndo sdo faceis de contextualizar, nestes termos, ndo se

fazem necessario trabalhar.

Passos (1995) afirma que concepcdes e atitudes relativas a Matematica se formam
nos primeiros anos de escolaridade e que, a medida que as criangas vao crescendo, essas
concepgdes e atitudes vdo sendo cada vez mais dificeis de serem modificadas. Dai a

importancia e o cuidado com o ensino da Matematica.

N&o se pode entender a contextualizacdo como banalizacdo de conteudos, mas
como recurso pedagogico para tornar a constituicdo de conhecimentos um processo
permanente de formacdo de capacidades intelectuais superiores. Capacidades que permitem

transitar inteligentemente do mundo da experiéncia imediata e esponténea para as abstracdes.

Percebe-se que a contextualizacdo d& énfase a Matematica Aplicada, abandonando
com isso, a Matematica Pura. No entanto, Bachelard (1996) diz que, o conhecimento é um so,
e é o contexto de interesses que faz ora ser Matematica aplicada, ora ser pura. Mesmo que se
considere esse contexto, ha de observar que uma depende da outra se o que se deseja é

aprimorar a formacao do espirito cientifico.

Contudo, compreender o que vem a ser conhecimento contextualizado € de

fundamental importancia para os professores.
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1.3. Tendéncias Matematicas que relacionam a Contextualizacio

1.3.1 Histoéria da Matematica

O ensino da Matematica deve ser aliado a interdisciplinariedade e a
contextualizacdo para comportar aos alunos um ensino-aprendizagem que seja capaz de
permitir capacidades de gerir sua vida pessoal e profissional, tornar cidadaos conscientes e

responsaveis, capazes de enfrentar maltiplos desafios durante sua vida.

Autores como Bachelard (1996); Vianna (2006); Matthews (1995) mostram que
os alunos aprendem melhor quando conseguem contextualizar e quanto mais o conteldo
trabalhado tiver relacdo com a sua vida maior serd o éxito na sua aprendizagem. Além disso,
afirmam que, ndo podemos mais trabalhar a matematica como uma ciéncia que nasce de um

passe de magica, deslocada de uma realidade, de um contexto e de uma histéria.

Percebe-se que a Histéria da Matematica € um dos importantes recursos que o
educador possui para contextualizar suas aulas, ou seja, pode-se motivar o aluno a
compreender como surgiu determinado conceito matematico, pois todo educador precisa
lembrar que o conhecimento matematico pode ser apresentado em relacdo com o0s contextos
que lhe deram origem ou que demandam sua aplicacdo. Trata-se de um conhecimento
historicamente construido, em estreita conexdao com a realidade das comunidades que o
produziram e com as outras ciéncias que nele se embasam que lhe propdem novos problemas,
ou que utilizam seus instrumentos. Assim, a disciplina passa a ser vista como algo relevante

para o desenvolvimento do mundo, como algo que torna a continuidade do progresso uma
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realidade sempre possivel, algo dindmico e significante. Descartando, entdo, o pensamento

empirico de que a Matematica ¢ uma matéria “chata ¢ sem utilidade” para 0 meio social.

A Histéria da matematica vem com o objetivo de fazer com que o aluno possa
aprender como a Matematica ajuda a modelar a realidade em seu dia-dia, entender, analisar e
resolver os problemas nela existentes € preciso que ele também possa idealizar como um

conhecimento construido por essa mesma sociedade na qual ele vive.

A Histéria da Matematica constitui um dos capitulos mais interessantes do
conhecimento. Permite compreender a origem das ideias que deram forma & nossa
cultura e observar também os aspectos humanos do seu desenvolvimento: enxergar
0s homens que criaram essas ideias e estudar as circunstancias em que elas se
desenvolveram. Assim, esta Histéria é um valioso instrumento para o
ensino/aprendizado da propria Matematica. Podemos entender por que cada conceito
foi introduzido nesta ciéncia e por que, no fundo, ele sempre era algo natural no seu
momento. (FARAGO 2003 p.17).

Com relacdo a Historia da Matematica, Fossa (2001) relata que € uma das formas
de se contextualizar o ensino da matematica como possibilidade de situar o conhecimento no
tempo e no espaco bem como motivar os alunos para um despertar para a aprendizagem da

Matematica.

Conforme Miguel (2008), a preocupacdo em se introduzir elementos relacionados
a histéria da Matematica nas escolas brasileiras pode ser observada em livros didaticos de
matematica, onde sdo encontradas, geralmente, notas de rodapé, algumas observacfes ou
comentarios acerca de temas e personagens da histéria da matematica.

Com relacdo aos contetdos explanados nos livros didaticos atuais, pode-se
observar um cuidado maior no que se refere a explanacdo dos contetdos, como por exemplo,
numa turma de 72 ano do ensino fundamental, quando o professor trata do assunto referente ao

Teorema de Pitagoras, o préprio livro vem contendo textos reflexivos sobre como foi aorigem
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deste teorema, para que serve as possiveis aplicacdes e como as mesmas surgiram ao longo
dos anos. Como também, nos outros livros didaticos das demais séries.

E evidente que a historia da matematica tem potencial para fazer a integracéo
indispensavel entre os conteldos da matematica e desta com as outras disciplinas, uma vez
que ela acompanha toda a historia da humanidade. Fazendo assim, com que 0s alunos possam
entender também que o conhecimento matematico € construido historicamente. Segundo

Groenwald et al:

O enfoque histérico é uma proposta metodolégica que permite ao aluno descobrir a
génese dos conceitos e métodos que aprenderd em aula. Em outras palavras este
enfoque permitira ao aluno fazer relagdo das ideias matematicas desenvolvidas em
sala de aula com suas origens. O conhecimento da histéria da matematica
proporciona uma visdo dindmica da evolucdo dessa disciplina, buscando as ideias
originais em toda sua esséncia. (GROENWALD et al, 2004, p. 67).

Compreende-se, assim, que a formacdo do professor é fundamental. Em algumas
licenciaturas hd uma ou duas disciplinas de Hist6ria da Matematica, mas nem todo professor
teve oportunidade de cursar tal disciplina em sua graduacédo e, muitas vezes, ndo tem acesso a
livros especializados. No entanto, faz-se necessario que o professor participe de cursos,
leituras, pesquisas, isto €, preocupe-se com sua formacéo continuada.

Com isso, Brito alega que:

[...] se faz necessario um projeto pedagégico para formacao de professores no qual a
historia da matematica e a educacdo matematica sejam desenvolvidas e, se possivel,
estejam articuladas dentro das préprias disciplinas de contelido especifico, ao invés
de trabalhadas como disciplinas isoladas. (BRITO, 2007, p.11).

Portanto, ao ministrar aulas nesta perspectiva de tendéncia matematica €
necessario que o professor seja mediador de atividades, de maneira que o aluno possa
participar da construgdo do seu proprio conhecimento, de forma critica relacionando como as

necessidades historicas, sociais e culturais que o envolve.
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1.3.2. Etnomatematica

A Etnomatematica surgiu na decada de 70 através de estudiosos de paises de
Terceiro Mundo, onde o termo Etnomatematica foi criado por Ubiratan D’ Ambrodsio, onde a
motivacao para este estudo é procurar entender o saber/fazer matematico ao longo da histéria
da humanidade, contextualizado de diferentes grupos de interesse, comunidades, povos e

nacdes. Conforme afirma D’ Ambrosio:

A disciplina denominada matemética é uma etnomatematica que se originou e se
desenvolveu na Europa, tendo recebido algumas contribuicbes das civilizagdes
indiana e islamica, e que chegou a forma atual nos séculos XVI e XVII, sendo, a
partir de entdo, levada e imposta a todo o mundo. (D’AMBROSIO, 2007, p. 73).

No que se refere a Ethomatematica, Ubiratan D’ Ambrosio ¢ considerado como pai
da etnomatemaética e este termo surgiu pela maneira de abordagem distinta, como explica
D’ Ambrosio:

Para compor a palavra Etnomatematica utilizei as raizes tica,matema e etno para
significar que ha varias maneiras, técnicas, habilidades (ticas) de explicar, de
entender, de lidar e de conviver com (matema) distintos contextos naturais e
socioecondmicos da realidade (etnos). (D’AMBROSIO, 2007, p. 70). (grifo do
autor).

Existem varias maneiras distintas de fazer e de saber, das quais algumas
privilegiam comparar, classificar, quantificar, medir, explicar, e de algum modo avaliar. No
que se refere ao saber/fazer matematico ha uma busca de explicagdes e de maneiras de como
se lidar com o ambiente imediato e remoto, obviamente esse modo é contextualizado e
responde a fatores naturais e sociais, assim, o cotidiano esta impregnado dos saberes e fazeres
préprios de cada cultura.

Esta tendéncia possui um trabalho diferenciado, tendo como objetivo uma
educacdo voltada para o multiculturalismo, enfatizando a matematica aplicada pelos
diferentes grupos sociais e culturais e ainda, valorizando um conhecimento informal de

situacOes do cotidiano de nossos alunos por meio de suas experiéncias.
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A etnomatematica privilegia o raciocinio qualitativo. Um enfoque etnomatematico
sempre esta ligado a uma questdo maior, de natureza ambiental ou de producdo, e a
etnomatematica raramente se apresenta desvinculada de outras manifestacdes
culturais, tais como arte e religido. A etnomatematica se enquadra perfeitamente
numa concep¢do multicultural e holistica de educagdo.O multiculturalismo esta se
tornando a caracteristica mais marcante da educacdo atual. (D’AMBROSIO, 2007,
p. 44).

A matematica contextualizada é apresentada como mais um recurso para
solucionar problemas novos que, tendo se originado de uma determinada cultura, seja
suficiente para solucionar problemas de outras culturas. Cabendo ao professor, considerar a
matematica como produto cultural das pessoas na interacdo de conhecer e demonstrar as
considerac@es dos alunos.

A Matematica se impds com forte presenca em todas as areas de conhecimento e
em todas as acGes do mundo moderno, sua presenca no futuro serd certamente intensificada,
mas ndo utilizada como atualmente. Cabe ao professor do futuro idealizar, organizar e facilitar
essas experiéncias, mas para isso 0 professor devera ser primeiramente preparado com outras
dindmicas da matemaética. Como diz Beatriz D’ Ambrosio (1993, p. 39), “o futuro professor de
matematica deve aprender novas ideias matematicas de forma alternativa”.

Todos os professores possui a grande missdao de um futuro feliz, porém esta
equivocado o professor que nao percebe que ha muito mais do que ensinar fazer continhas ou
resolver equacdes e problemas, mesmo que possuam aparéncia de fatos reais.

A proposta pedagdgica da Etnomatematica € fazer da matematica algo vivo,
lidando com situacBes reais no tempo [agora] e no espaco [aqui]. E atraves da critica,
questionar 0 aqui e o agora. Assim estardo efetivamente, reconhecendo na educacgdo a
importancia de varias culturas e tradigdes na formagdo de uma nova civilizagdo, transcultural
e transdisciplinar.

Esta tendéncia matematica representa uma inovacdo para a educacdo atual,
valorizando o conhecimento matematico juntamente com as experiéncias vivenciadas no

cotidiano dos alunos. Assim, a escola deve trabalhar com os conhecimentos que surgem dos
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alunos, através do meio social em que vivem. A utilizacdo de estes saberes matematicos de
sua realidade, como por exemplo, divisfes de pedacos iguais de um bolo, pizza; de saber fazer

compras e obter troco; entre outras situacdes.

1.3.3. Resolucéo de Problemas

As exigéncias do mundo de hoje levam a um novo perfil de profissional, hoje os
trabalhadores precisam se adaptar a diversos tipos de tecnologias, informacdes e envolver-se
na resolucdo de problemas. A Resolucdo de Problemas é uma tendéncia matematica onde
cada vez mais um profissional precisa desenvolver capacidades de compreender, comunicar,
utilizar e explicitar conceitos e procedimentos baseados no pensamento matematico.

Acredita-se que melhorar a capacidade de ler, interpretar e resolver problemas faz
parte da construcdo do conhecimento matematico. Além disso, explorar assuntos de interesse
dos alunos despertara sua curiosidade, envolvendo-se numa busca por novos conhecimentos e

enriquecendo aqueles ja adquiridos. De acordo com 0s PCN+:

A resolucédo de problemas é pega central para o ensino de Matematica, pois 0 pensar
e o fazer se mobilizam e se desenvolvem quando o individuo estd engajado
ativamente no enfrentamento de desafios. Essa competéncia ndo se desenvolve
quando propomos apenas exercicios de aplicagdo de conceitos e técnicas
matematicas, pois, neste caso, 0 que estd em acdo é uma simples transposi¢do
analogica: o aluno busca na memoria um exercicio semelhante e desenvolve passos
analogos aos daquela situacdo, 0 que ndo garante que seja capaz de utilizar seus
conhecimentos em situacdes diferentes ou mais complexas. (PCN+, 2002, p. 112).

Polya foi um dos Matematicos mais importantes do século XX e acreditava que
Resolver problemas é uma habilidade pratica, como nadar, esquiar ou tocar piano: vocé pode
aprendé-la por meio de imitacéo e pratica.

De acordo com Polya (2006) a medida do possivel, é importante que os problemas
sejam provocativos, pois quando os alunos sdo desafiados, suas emocGes de entusiasmo na

busca de solugéo sdo despertadas.
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A proposta educacional da resolucdo de problemas é levar os alunos a

interpretarem determinada situacdo e leva-los a encontrar os resultados possiveis:

[...] o problema certamente ndo é um exercicio em que o aluno aplica, de forma
quase mecanica, uma férmula ou um processo operatério. S6 ha problema se o aluno
for levado a interpretar o enunciado da questdo que lhe é posta e a estruturar a
situacdo que lhe é apresentada. (BRASIL, 1997, p.32).

O fracasso dos alunos é evidente quando se deparam a analise de situa¢fes onde
devem ser relacionados fatos diversos ou a tomada de decisdes entre diferentes e possiveis
caminhos de resolucdo. Percebe-se que, mesmo quando possuem informacdes, caminhos e até
0s conceitos, 0s alunos ndo os mobilizam, ndo utilizam suas informacdes eficientemente, ndo
confiam em suas formas de pensar, esperando assim a explanacdo feita pelo professor.

Conforme Mori &Onaga:

A resolucdo de problemas deve ser o ponto de partida da atividade matematica.
Conceitos, ideias e procedimentos sdo abordados mediante a exploragdo de
problemas, ou seja, de situacdes em que os alunos precisem desenvolver algum tipo
de estratégias para resolvé-las. Sdo situacBes que estimulam a curiosidade e a
investigacéo, possibilitando que as experiéncias anteriores sejam utilizadas e outras
sejam adquiridas, ampliando seus conhecimentos. (Mori &0Onaga, 2007, p. 11).

Resolver problemas é uma atividade complexa que envolve a coordenacdo de
conhecimento, experiéncia anterior, intuicdo e confianca, entre outras habilidades. Ndo se
reduz ao uso especifico de um algoritmo pelos quais os alunos seguem regras pré-
estabelecidas para chegar a solugdo. Assim, os alunos precisam conhecer como adquirir
informagBes e competéncias que lhes sejam Uteis para que possam resolver os mais
transformados problemas.

Os professores tém como dever estabelecer estratégias que envolvam mais de uma
técnica. Independente da atitude escolhida é importante que o professor tenha em mente que

s0 ha problema se o aluno percebe uma dificuldade, um obstaculo que pode ser superado.



35

Segundo Polya (2006), outro assunto que nao pode ser ignorado pelo professor é a
ocasifo da explicacdo de como se resolve um problema. E preciso deixar aberto aos alunos
que essa ndao é um trabalho facil, pois podemos encarar um problema de diferentes modos.

Através da utilizacdo de situacfes problemas em sala de aula o professor faz com
que o aluno pense produtivamente, desenvolva o raciocinio Idgico, além de oportunizar o
envolvimento com a matematica.

Percebe-se, assim, que a Resolucdo de problemas, como tendéncia da Educacao
Matematica, considerar os alunos como participantes ativos do processo de aprendizagem,
sendo interessante ressaltar que a mesma deve estar contida na formacéo de docentes voltada
para que eles possam visualizar a Matematica como um instrumento Gtil na vida de seus

alunos e ndo, simplesmente, como mais uma mateéria a ser estudada.

1.3.4. Informatica na Matematica

Nos ultimos anos, tem-se falado muito no uso do computador no ambito
educativo. Muitas escolas tentam inserir essa maquina no seu ambiente, mas em sua maioria,
ainda o fazem de uma forma desarticulada e, em geral, sem um bom planejamento anterior no
que diz respeito a preparagdo de recursos humanos (professores, ndcleo gestor,
administrativo), financeiros, espacos fisicos e manutencdo dos laboratérios. Segundo

Cysneiros:

A existéncia de uma cultura de Informatica numa escola significa, em linhas gerais,
a utilizacdo frequente dos recursos por uma parcela significativa das pessoas que
compdem os varios grupos da escola e do sistema escolar, idealmente interagindo
com a comunidade fora da escola....A formacdo de grupos de interesse pode ser um
elemento significativo para a assimilacdo da Informatica pela escola, devido ao
potencial para a socializagdo de problemas, de solucBes e de novos conhecimentos
especificos da area, pelo registro e troca de informagdes que afetem o cotidiano do
grupo, dentro e fora da escola. (CYSNEIROS, 1996, p.13).
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A informatica € um instrumento muito importante ou até mesmo indispensavel na
educacdo. Através desse meio os alunos podem ter acesso a inumeros trabalhos, textos e
pesquisas de diversas areas e temas. Adquirindo de forma imediata e simples a possibilidade

de ampliar vastamente 0s seus conhecimentos seja em operagdes individuais ou coletivas.

A informética permite que os alunos estudem e explorem novos temas de novas
maneiras. Encontrando uma maior motivacao e interesse pelos estudos, como nos diz Moran
(2003, p.23), “aprendemos melhor quando vivenciamos, experimentamos, sentimos.
Aprendemos quando relacionamos, estabelecemos vinculos, lagos, entre o que estava solto,
caotico, disperso, integrando-o em um novo contexto, dando-lhe significado”.

O aluno até chegar a escola, ja passou por outros processos, outras formas de
interagdo com outras fontes de conhecimento. O mesmo, ja teve contato com 0 mundo através
de recursos computacionais e televisivos. Sentindo-se motivado, assim, com tais tecnologias e
com seus conhecimentos adquiridos através delas. Logo, 0s alunos estdo habituados com esse
contexto em que se encontram inseridos. E, em consequéncia acabam sentindo-se
desmotivados ao entrar em sala de aula e deparando-se com um ambiente nos quais os alunos
encontram-se enfileirados e o professor a frente, como se este fosse o Unico conhecedor e
transmissor do ensino.

D’ Ambrosio ressalta que:

Estamos entrando na era do que se costuma chamar a “sociedade do conhecimento”.
A escola ndo se justifica pela apresentacdo de conhecimento obsoleto e ultrapassado
e muitas vezes morto. Sobretudo ao se falar em ciéncias e tecnologia. Sera essencial
para a escola estimular a aquisi¢cdo, a organizacdo, a geracdo e a difusdo do
conhecimento vivo, integrado nos valores e expectativas da sociedade. Isso sera
impossivel de se atingir sem a ampla utilizacdo de tecnologia na educacéo.
Informatica e comunicacbes dominardo a tecnologia educativa do futuro.
(D’AMBROSIO, 1997, p. 80).

O uso da informatica gera uma relacdo entre aluno e professor; computador e

meio ambiente; essa ligacdo estd relacionada ao meio e aos mecanismos disponiveis como
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webcam ou sensores. A unido de professor e computador pode ocorrer também sem a
presenca fisica, como o ensino a distancia que hoje tem contribuido bastante para o processo
de desenvolvimento intelectual no qual o professor torna-se um guia da educacdo por meio da
informatica.

Assim o uso de tecnologia na educacao estimula novas perspectivas para uma aula
dinamizada e possibilita 0 aperfeicoamento profissional dos docentes, de modo que possam
aprimorar a informética. Atualmente, a tecnologia esta integrada tanto ao mercado de trabalho
guanto ao cotidiano das pessoas onde cada vez mais se utiliza de computadores, calculadoras
e Internet.

A contextualizacdo propiciada a partir do uso do computador contribui de forma
significativa no processo de ensino-aprendizagem da Matematica e assim, suas atividades
tornam-se mais ricas. Diante deste contexto, o computador se apresenta como ferramenta
moderna na producdo de imagens, impondo a necessidade de atualizacdo das imagens
matematicas, de acordo com as tendéncias tecnoldgicas e artisticas.

A forma de integracdo entre informatica e matematica pode ser observada nas
inimeras vertentes do conhecimento ficando a critério do professor, a escolha daquela que ira
seguir. Os softwares matematicos apresentam-se como boas alternativas para o processo de
ensino-aprendizagem.

No ensino de matematica esses softwares podem auxiliar os professores em suas
aulas. Assim é possivel que 0s mesmos consigam encontrar e passar aos estudantes
significados para a aprendizagem dessa disciplina que se apresenta muitas vezes, de forma
abstrata e desestimulante.

E de suma importancia, que o professor que utiliza essa tecnologia tenha
conhecimento suficiente para manusear a maquina, ele precisa se conduzir nos sites de

internet e nas utilizacdes da informatica, buscando atrair os alunos com as novidades dos
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virtuais como também alertar os mesmos que esse meio deve ser usado para trazer beneficios
e ndo riscos através de sites que ndo trardo nenhum crescimento intelectual, isso seria uma
educacdo para 0 mundo.

Portanto, 0 computador tem um mecanismo vantajoso que € a possibilidade da
leitura visual, como cores, imagens e movimento, simplificando e inovando o ensino. Dessa
forma, nédo resta duvida de que 0 mesmo é realmente um instrumento indispensavel na sala de
aula para obter um resultado mais amplo e imediato na educacédo, porém, para que isso ocorra,
a escola tem que passar por uma preparacdo, onde a Educacdo Matematica, na perspectiva da
tendéncia da informatica, torna-se uma ciéncia a ser estudada, possibilitando a reorganizagéo

do pensamento, da proposta pedagodgica e da maneira de encarar o saber matematico.
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CAPITULO Il: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1. Pesquisa

O presente trabalho vem demonstrar que o uso da contextualizacdo no Ensino da
Matematica transforma o seu saber em ferramenta de intervencdo na realidade dos alunos,
neste aspecto optou-se por uma pesquisa de campo com docentes e discentes da E.E.E.F.M.
Francisco Augusto Camposlocalizada na cidade de Nazarezinho, situada no Alto Sertdo
Paraibano.

A pesquisa foi realizada com 80 alunos do Ensino Médio da referida escola, onde
40 sdo alunos do 12 ano do Ensino Médio e 40 sdo do 3% ano do Ensino Médio, do qual cada
turma possui professores de Matematica distintos, tanto nos aspectos metodoldgicos como no

aspecto de tempo na docéncia.

2.2. Procedimentos da Pesquisa

A coleta de informacdes aconteceu no primeiro periodo do ano de 2014, onde se
optou por uma pesquisa estritamente qualitativa, onde os dados foram analisados
indutivamente, e com isso, interpretando os fenémenos e significados basicos colhidos, sobre
a importancia da contextualizagdo e de suas conexdes com as situag¢des do cotidiano.

Os dados foram obtidos com alunos matriculados nas referidas séries de ensino e
com os docentes da &rea de Matematica da referida escola, como instrumento de coleta foi
utilizado dois questionarios, um para os alunos e outro para os docentes, contendo questdes de
multipla escolha e também questdes discursivas, tendo como relevancia a importancia do uso

da Contextualizagdo e as Tendéncias Matematicas utilizadas em sala de aula.
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Os resultados obtidos através dos questionarios foram essenciais para a
compreensdo da importancia do tema abordado neste presente trabalho, onde todos os
resultados serviram para a construcdo de graficos ilustrativos, dos quais serdo discutidos na

analise de resultados.



CAPITULO I11: ANALISE DE RESULTADOS

3.1. Analise dos questionarios aplicados com os alunos

Voceé gosta de Matematica?

ESim mNao

8%

GRAFICO 1: Gosta de Matematica. 12 ano do Ensino Médio.

Voceé gosta de Matematica?

B Sim MW N3o

6%

GRAFICO 2: Gosta de Matematica. 32 ano do Ensino Médio.
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Quando indagados sobre o gosto pela disciplina de Matematica, nota-se uma
diferenca nos resultados obtidos pelas turmas, sendo uma referente ao 12 ano do ensino médio
e outra referente ao 3% ano do ensino médio. Nota-se que os alunos da série inicial na sua
maioria de 63% afirmam néo gostar da disciplina onde, no entanto, 83% dos entrevistados da
série final afirmam gostar da Matematica.

Com vista neste resultado, pode-se afirmar que os alunos iniciantes no ensino
médio desta escola, sdo resultantes de professores que utilizavam na sua pratica pedagogica
métodos tradicionalistas, das quais ndo atrairam estes alunos para o gosto pela disciplina.
Diferentemente dos alunos da série final, ou seja, 3% ano, que foram alunos que dentro de
grande parte fizeram o ensino fundamental no mesmo local dos outros discentes, mas que ao
longo dos anos no Ensino Médio, foram utilizadas metodologias atrativas para a busca do

gosto pela disciplina, apesar de poucos ainda afirmar ndo gostar.

Seu professor de Matematica ministra suas
aulas, relacionando o conteiildo com a sua
realidade cotidiana?

B Sempre M Parcialmente Raramente

0%

GRAFICO 3: Relagéo contelido e cotidiano. 12 ano do Ensino Médio
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Seu professor de Matematica ministra suas
aulas, relacionando o conteido com a sua
realidade cotidiana?

B Sempre M Parcialmente Raramente

5% 0%

GRAFICO 4: Relagéo contelido e cotidiano. 32 ano do Ensino Médio

Nestes graficos pode-se ter em mente o método utilizado pelo professor como
pratica pedagodgica atuante em suas aulas, com relacdo aos conteldos matematicos e a
vivéncia do aluno fora do ambiente escolar.

Com relacdo ao 1% ano, nota-se que 20% afirmam que veem esta relacdo durante
as aulas, outros afirmam que parcialmente identificam esta relacdototalizando 42% dos
entrevistados e por fim 38% dizem que raramente o professor faz esta relacao interdisciplinar
entre o contetdo e o cotidiano. Assim, pode-se perceber que na grande parte das aulas destes
alunos, os mesmos ndo identificam o conteudo em sua vida, fazendo com que ndo se sinta
atraido a disciplina, e também que o professor ndo se utiliza na grande parte da sua pratica o
embasamento das tendéncias matematicas que foram estudadas neste trabalho, das quais
afirmam a utilizagdo de meios atrativos para que o aluno veja o conteudo matematico
empregado de forma positiva no seu dia a dia.

Ja nos alunos do 3% ano do Ensino Medio, nota-se que somente 5% dos
entrevistados afirmam ver a relagdo de cotidiano e conteudo parcialmente nas aulas de
Matematica, onde 95% dos alunos afirmam que o professor sempre que possivel e necessario

relaciona o contetdo estudado nas aulas com o cotidiano dos mesmos. Fazendo-se assim, 0s
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alunos percebem o quanto é necessario a disciplina na sua vida e da sua real importancia, com
isso, 0s mesmos adquirem ao longo das aulas gosto e atracdo pela disciplina. Nestas aulas
pode-se perceber que existe uma utilizacdo das tendéncias matematicas e deixando de lado os

métodos tradicionalistas.

O que voceé acha das aulas ministradas de
maneira informal utilizando: jogos, recursos
tecnoldgicos ou outra metodologia?

ERuim MRegular ®mBom M Otima

GRAFICO 5: Utilizacao de recursos tecnoldgicos. 12 ano do Ensino Médio

O que vocé acha das aulas ministradas de
maneira informal utilizando: jogos, recursos
tecnoldgicos ou outra metodologia?

B Ruim MRegular mBom M Otima

0%

(

GRAFICO 6: Utilizac3o de recursos tecnoldgicos. 32 ano do Ensino Médio




45

De acordo com os resultados obtidos nestes dois ultimos graficos 5 e 6, nota-se
que a grande maioria dos alunos gostam de aulas diferenciadas, independentemente do ano
que estejam cursando, isso pode levar a motivar e atrair a aprendizagem dos alunos de
maneira mais significativa, mas € claro que o docente deve estar preparado para utilizar estes
meios, pois este tipo de aula requer um bom planejamento para que 0s objetivos sejam
alcancados.

Com isso torna-se fundamental importancia a capacitacdo dos professores nestes
novos recursos pedagogicos e no emprego das Tendéncias da Educacdo Matematica.

Quando questionados se existe uma aprendizagem mais significativa quando

ocorre relacao conteudo e cotidiano, os alunos se colocaram da seguinte forma:

Vocé acha que a sua aprendizagem ocorre de
maneira mais significativa, quando o
conteudo explanado esta relacionado com o
seu cotidiano?

ESim mNao

0%

GRAFICO 7: Aprendizagem significativa. 12 ano do Ensino Médio
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Vocé acha que a sua aprendizagem ocorre de
maneira mais significativa, quando o
conteudo explanado esta relacionado com o
seu cotidiano?

ESim mNao

0%

GRAFICO 8: Aprendizagem significativa. 32 ano do Ensino Médio

Com os resultados obtidos nestes graficos fica claro que em ambas as turmas, a
aprendizagem se torna mais significativa a partir do momento que este alunado relaciona o
que aprende na escola com a suas vivéncias do seu cotidiano. Nao adianta mais, ensinar aos
alunos apenas as operacdes basicas e as férmulas mais utilizadas, sem que elas estejam
presentes no seu dia a dia, ou que pelo menos eles tenham a possibilidade de utiliza-las em

algum momento de sua vida.
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Voceé acha que as aulas de Matematica com
a utilizacao de recursos tecnoldgicos pode
facilitar sua aprendizagem?

mSim mN3o

0%

GRAFICO 9: Recurso tecnoldgico x Aprendizagem. 12 ano do Ensino Médio

Voceé acha que as aulas de Matematica com
a utilizacao de recursos tecnoldgicos pode
facilitar sua aprendizagem?

B Sim mNao

0%

GRAFICO 10: Recurso tecnolégico x Aprendizagem. 32 ano do Ensino Médio

Conforme mostra os graficos 9 e 10, o professor de Matematica deve utilizar os
recursos tecnoldgicos em suas aulas, além de deixa-las diferenciadas, estimula o aluno a
utilizar seu bem mais comum no seu dia a dia de maneira mais educativa, além de promover

uma aprendizagem mais significativa por parte dos alunos. Mas como mostrado anteriormente
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nos graficos 5 e 6, o professor precisa se capacitar na utilizacdo destes recursos e até mesmo
do uso da metodologia corretapara determinado tipo de contetdo ou situacdo educacional.

Os alunos entrevistados foram indagados a deixar sugestfes para as suas aulas de
Matematica, onde se pode verificar que as sugestdes dadas pelo 12 ano estdo relacionadas em
questdes metodoldgicas como, por exemplo: introducdo das novas tecnologias, jogos
educativos e novas metodologias que podem ser utilizadas pelo professor, alguns ainda
sugerem mais aplicacbes matematicas envolvidas no cotidiano e que haja certo
aprofundamento nas explicacdes teoricas.

O que mais chama a aten¢do € que existe sempre um mesmo tema nas sugestdes,
ou seja, ao método tradicionalistautilizado pelo professor, que € consideradoinviavel,
porémaindaexisteasugestaodeummelhorcomportamentoporpartedos alunos.

O mesmo questionamento foi feito aos alunos do 3° ano, dos quais as sugestdes
dadas sd@o muito variadas desde no que diz respeito a metodologia como a relacdo professor x
aluno, como por exemplo, aulas dindmicas com a introdugdo de novas tecnologias, jogos
educativos e de raciocinio ldgico com mais frequéncia; o estudo fora do ambiente escolar, ndo
sO na teoria, mas na pratica vivenciando situacdes reais do dia a dia; alguns alunos sugerem
uma maior relacdo de amizade entre o professor x aluno, para que 0S mesmos se sintam mais
agradaveis e confortaveis para perguntar possiveis davidas.

Fato que chama a atencdo é de uma aluna afirmar que deveria aumentar a carga
horéria da disciplina devido a sua grande importancianavida de um ser humano, isso leva a
acreditar que realmente esta aluna sabe da real importancia da Matematica e o quanto ela é
necessaria para o cidaddo. Na maioria das sugestdes adquiridas também se nota a satisfacéo
deles mediante o professor, praticamente todos dizem estar satisfeitos com o seu método de

ensino contextualizado.
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3.2. Analise dos questionarios aplicados com os professores

Voceé gosta de lecionar Matematica?

B Sim MW N3o

6%

GRAFICO 11: Gostar de Lecionar.

Com este grafico pode-se notar que 100% dos docentes entrevistados gostam de
lecionar a disciplina de Matematica, mesmo tendo a consciéncia que esta profissdo é pouco
valorizada tanto economicamente como socialmente, quando a retratamos no ambiente escolar
poucos de nossos alunos querem seguir esta profissdo. Percebe-se ainda que atuam com amor
ao que faz mesmo desestimulado, por ter que passar por alguns desafios durante o processo de

ensino-aprendizagem de determinada turma.
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Ha quantos anos vocé leciona?

B Menosdeumano M Deum acincoanos M Decincoadezanos M Maisde dezanos

GRAFICO 12: Tempo de servico.
Neste aspecto percebe-se que entre os docentes entrevistados temos que, 20%
lecionam a menos de um ano em sala de aula, 40% lecionam de um a cinco anos, 20%
lecionam de cinco a dez anos e 20% lecionam mais de dez, podendo afirmar que, nossos
docentes ja possuem uma vasta gama de experiéncias em sala de aula, como também a

presenca de novos profissionais na érea.

Ha quanto tempo vocé é graduado?

B Em andamento B Menos de um ano ® De um a cinco anos

B De cinco a dez anos ® Mais de dez anos

GRAFICO 13: Tempo de Graduag&o
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Ja neste Gréfico, nota-se que 60% dos docentes ja sdo graduados, dos quais 20%
se formaram a mais de um e 40% ha mais de Dez anos, demonstrando que apenas, 40% ainda
estdo na graduacao.

Com estes resultados, notamos que nos dias atuais pela escassez de professores
graduados na area das ciéncias exatas, tais como a matematica, existe a necessidade da
secretaria de ensino, tanto do ambito municipal como estadual, contratar professores
temporarios, dos quais a grande maioria ndo terminou a sua graduacdo, ou até nunca
lecionaram na sua vida.

Fazendo-se uma relacéo do grafico anterior com este grafico, pode-se considerar
que alguns dos docentes que lecionam a menos de um ano, sdo respectivamente os que estdo
ainda na graduacdo e o outro restante sdo representacGes de casos de escassez, ou Seja,
comecaram a lecionar antes de sua graduacéo.

Quando questionados sobre o tema do presente trabalho, Contextualizacéo,

obtemos os seguintes resultados:

Vocé acha que a utilizagao da
contextualizacdo em sala de aula facilita a
compreensao dos conceitos matematicos?

ESim mN3o

8%

GRAFICO 14: Utilizagdo da Contextualizagio em sala de aula.
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Neste grafico, nota-se que 100% dos entrevistados afirmam que a utilizacdo deste
recurso facilita a compreensdo da aprendizagem, como destaca o presente trabalho.

Deve-se ser lembrado que a Contextualizacdo sO ocorre significamente na vida
dos alunos, se for trabalhada de forma correta de acordo com os tedricos, como D' Ambrosio,
e juntamente com o0 uso correto de tendéncias matematicas que as utiliza como recurso
pedagdgico. Caso contrario, os docentes podem estar simplesmente trabalhando de forma
equivocada a contextualizacdo, levando em somente em consideracao o cotidiano dos alunos,
sem aplica-los efetivamente.

Como discutido no referencial tedrico, a Informatica na Matematica pode
contribuir de maneira positiva com a aprendizagem dos nossos alunos e auxiliar na

contextualizacdo, quando questionados sobre este assunto obtemos os seguintes resultados:

Voceé acha que a utilizagao dos recursos
tecnoldgicos em sala de aula facilita a
compreensao dos conceitos matematicos?

B Sim mN3o

6%

GRAFICO 15: Utilizacao de recursos tecnoldgicos.
Nesta perspectiva obteve-se uma maioria de 80% dos entrevistados afirmam que a
utilizagcdo desses recursos facilita na compreensdo dos conceitos, no entanto, 20% afirmam

que néo facilita.



53

Quando vemos esta tematica, devemos primeiramente lembrar que nem todos 0s
docentes tém capacitacdo na area de tecnologia, ou que muitos deles ndo sabem utiliza-las ou
nem se quer liga-las. Assim precisa-se ter inicialmente nas escolas um curso de capacitacdo
em tecnologias, indo do basico para o avangado, de maneira que anos mais tarde obteremos

com certeza uma afirmacdo de 100% nesta questéo.

Voceé foi preparado durante a graduacao para
exercer o Magistério utilizando a
Contextualizagao e a Interdisciplinariedade?

B Sim ®N3o

6%

GRAFICO 16: Preparacéo do Professor.

Quando indagados sobre a sua formagdo durante a graduacdo, 60% dos
entrevistados afirmam que néo tiveram uma formacdo apropriada durante a sua graduacao
para utiliza-los em sala de aula e apenas 40% afirmam que foram preparados para utiliza-los
na sua préatica pedagdgica. Assim, percebe-se que a maior parte dos docentes ndo teve uma
formacé&o apropriada para lidar com estes recursos pedagogicos.

Portanto, fica notavel que a formacdo dos professores de matematica deve se
passar por uma reavaliagdo, como também, os professores devem estar sempre abertos para as

capacitaces, formagdes continuadas, congressos e eventos cientificos, pois é através dos
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mesmos que ocorre uma atualizacdo nos conhecimentos matematicos e socioculturais de sua
profissao.

Se muitos ndo foram preparados durante a sua graduacdo, viu-se a necessidade de
se saber quais tendéncias matematicas os mesmos utilizam durante as suas aulas e o porqué de

sua escolha por esta tendéncia:

Qual dessas tendéncias metodoldgicas é
mais utilizada por vocé em sala de aula?

B Etnomatematica M Histéria da Matematica

Resolucdo de Problemas B Nenhuma das Alternativas

0% 0%

80%

GRAFICO 17: Tendéncias utilizadas pelos professores.

De acordo com este gréfico, pode-se observar que os docentes utilizam em algum
momento uma Tendéncia Matemaética, algo positivo, ja que a maioria ja possui um tempo de
graduacdo. Com isso, 80% dos entrevistados responderam que utilizam a Resolucdo de
Problemas, 20% responderam a Histéria da Matematica, dos quais ndo obteve resultado a
Etnomatematica.

Mesmo com a utilizagdo das Tendéncias, percebe-se que muitos professores as
utiliza de maneira incorreta devido a falta de formac&o adequada.

Outro aspecto marcante neste quesito foi a explanacdo cotidiana, onde muitos
desconhecem a Etnomatematica, tendéncia esta que reforgca a Contextualizagdo como préatica

necessaria para uma aprendizagem significativa, surgindo assim novamente a duvida, se
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realmente estes docentes sabem a diferenca da Contextualizacdo e Cotidiano, ou se estdo
trabalhando a contextualizacdo de maneira equivocada, como citada no Grafico 14 e no
referencial tedrico.

Quando questionados sobre oporqué que o mesmo utiliza determinada tendéncia
as respostas foram as mais variadas. As relacionadas com a Historia da Matematica citam a
importancia de atrelar ao conhecimento matematico a construcdo do conhecimento, assim o
aluno percebe que houve dificuldades, erros e acertos durante uma formula matematica; como
também a questdo que atrds de um determinado contetdo existe um contexto histérico, um
sentido e um porque de se estudar aquele conteudo.

Ja as relacionadas com a Resolucdo de Problemas, citam que através dessa
tendéncia é possivel tornar um aluno critico e com raciocinio l6gico bem desenvolvido através
de questdes desafiadoras, como também para introduzir um determinado conteido com
situacOes problemas do cotidiano dos alunos; e também pelo fato, que nos dias atuais tanto 0s
livros didaticos, como as avaliagBes nacionais e regionais utilizam a contextualizacdo como
forma de se avaliar, assim através da resolucdo de problemas o aluno pode aprender a ler,

interpretar e colocar o problema proposto na linguagem matematica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir este trabalho foi possivel compreender como a Contextualizacéo de
certo conteddo matematico, influencia na aprendizagem dos alunos e que a formacgdo dos
professores tem a sua importancia no desenvolvimento dos mesmos no ambito da sociedade.

Também se pode concluir que os professores atuantes em sala de aula devem
possuir uma ampla variedade de préaticas pedagogicas para atrair seus alunos para o conteudo
e inseri-lo no seu cotidiano. Mas para isso, € claro que faz necessaria a capacitacdo dos
docentes para a utilizacdo dessasvariedades, das quais os préprios discentes sentem sua falta.

Com base nos resultados obtidos da pesquisa, percebe-se que os alunos possuem
dificuldades em gostar da disciplina devido a pouca motivacdo que a mesma traz, por meio da
forma apresentada por alguns professores,assim os mesmos devem refletir sobre suas praticas
e teorias de ensino, ajustando-as para motivar seus alunos a se identificarem a disciplina e a
reconhecé-la no seu dia a dia, fazendo com que seus alunos tenham uma aprendizagem
significativa e percebam sua importancia.

Acredita-se que o resultado desta pesquisa seja satisfatorio, tanto nas séries
iniciais e finais do ensino médio nesta referida escola, onde os professores estdo lecionando
com a utilizacdo de praticas que atraem seus alunos, desde o método tradicionalista que ainda
existe como também os métodos modernos, fazendo que 0os mesmos valorizem e tomem gosto
pela disciplina.

Pode-se notar que 0s 5% dos alunos do Gréafico 4 sdo alunos desestimulados
durante a aula, onde provavelmente possiveis repetentes, ou até mesmo, ndo entendem o
conteddo, com isso ndo o relaciona com a sua realidade, pois isto se confirma no Grafico 8,
quando os mesmos alunos afirmam 100% que ocorre uma aprendizagem significativa quando

0 conteldo esta relacionado com a sua vida.
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Atualmente nota-se que o professor esta se tornando cada vez mais uma profissao
desafiadora, sendo praticamente uma luta diaria fazer com que nossos alunos passem, a ser
atraidos pela disciplina e que os recursos tecnologicos sejam nossos aliados. Portanto, os
professores devem lecionar ndo como treinadores, nem transmissores de informacbes e
conhecimentos, mas sim como educadores que propiciem o despertar dos conhecimentos que
cada aluno possui, através de novas formas de compreensdo, possibilitando aos alunos uma

construcdo de conhecimento relacionada com a sua vivéncia social.
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Universidadep

ESTADUAL DA PARAIBA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM FUNDAMENTOS DA EDUCACAO:

PRATICAS PEDAGOGICAS INTERDISCIPLINARES

QUESTIONARIO PARA O PROJETO DE ENSINO — ALUNO

1.) Vocé gosta de Matemética?

() Sim ( ) Néo

2.) Seu professor de Matematica ministra suas aulas, relacionando o contetido com a sua

realidade cotidiana?

() Sempre () Parcialmente () Raramente

3.) O que vocé acha das aulas ministradas de maneira informal utilizando: jogos, recursos

tecnoldgicos ou outra metodologia?

() Ruim () Regular ( )Bom ( ) Otima

4.) Vocé acha que a sua aprendizagem ocorre de maneira mais significativa, quando o

conteudo explanado esta relacionado com o seu cotidiano?

( )Sim () Néo

5.) Vocé acha que as aulas de Matematica com a utilizag@o de recursos tecnologicos pode

facilitar sua aprendizagem?

( )Sim( ) No



6.) Deixe aqui sugestdes de como deve ser a aula de Matemaética para vocé:
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ESTADUAL DA PARAIBA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM FUNDAMENTOS DA EDUCACAO:

PRATICAS PEDAGOGICAS INTERDISCIPLINARES
QUESTIONARIO PARA O PROJETO DE ENSINO — PROFESSOR

1.) Vocé gosta de lecionar Matematica?

()Sim ( ) Néo

2.) Héa quantos anos vocé leciona?
() Menos de um ano

() De um acinco anos

() De cinco a dez anos

() Mais de dez anos

3.) H& quanto tempo vocé é graduado?
() Emandamento
() Menos de um ano

() De um a cinco anos

() De cinco a dez anos

() Mais de dez anos
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4.) Vocé acha que a utilizacdo da contextualizagdo em sala de aula facilita a compreenséo

dos conceitos matematicos?
()Sim ( ) Néo

5.) Vocé acha que a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos em sala de aula facilita a

compreensdo dos conceitos matematicos?

()Sim ( ) Néo

6.) Vocé foi preparado durante a graduacdo para exercer o Magistério utilizando a

Contextualizacdo e a Interdisciplinariedade?
( )Sim () Néo
7.) Qual dessas tendéncias metodologicas é mais utilizada por vocé em sala de aula?
() Etnomatemética
() Histéria da Matematica
() Resolucéo de Problemas

() Nenhuma das alternativas

e Se ndo esta descrito acima a tendéncia que vocé utiliza cite-a.

8.) Comente porque vocé utiliza a tendéncia destacada acima?




