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RESUMO

Este trabalho teve como finalidade fazer uso da calculadora no ensino de Matematica dos
alunos da EJA de duas escolas publicas de Ensino Fundamental | e Il do municipio de Boa
Vista-PB. Para tanto, foram realizadas duas Oficinas de Matematica visando integrar a
calculadora como ferramenta primordial no aprimoramento do ensino-aprendizagem de
Matematica como meio pratico, simples e eficaz de otimizar a realiza¢do dos calculos em sala
de aula. Além de motivar os alunos sobre esta importancia, esse trabalho visou ainda integrar
esta ferramenta pedagogica na vida cotidiana dos mesmos, onde muitos deles também lidam
com comeércio. Ao término dessas Oficinas de Matematica foi possivel perceber significativa
melhoria no ensino-aprendizagem da Matematica nos alunos da EJA com o uso desta
ferramenta assim como aulas mais interativas, motivadoras e estimulantes por integrar no
ensino da Matematica. Dessa forma, pode-se concluir que a calculadora teve significativa
relevancia no ensino-aprendizagem da Matematica aos alunos da EJA, onde 0os mesmos antes
com tantas dificuldades e limitacGes para aprender as quatro operacGes matematicas puderem
resolver questdes de maneira simples e rapida, resgatando a aprendizagem da Matematica
com vigor e motivagdo. Isso sim foi uma satisfagdo sendo uma realizagdo para o ministrante
destas Oficinas ter presenciado tudo isso de perto.

Palavras-chave: Calculadora. Sala de aula. Ensino de Matemaética. Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Oficinas.



ABSTRACT

This work aimed to make use of calculators in the teaching of mathematics of the students
EJA from two public schools of Teaching Primary | and Il of Boa Vista-PB. Thus, we
performed Mathematics workshops to integrate the calculator as a primary tool in improving
mathematics teaching-learning as a means practical, simple and effective to optimize the
calculations in the classroom. In addition to motivating students about this important, this
study aimed to further integrate this pedagogical tool in everyday life thereof, where many of
them also deal with trade. By completing these Math Workshops can be concluded that the
calculator had significant bearing on the teaching and learning of mathematics, where students
of EJA before with so many difficulties and limitations to learn the four mathematical
operations, can resolve issues in a simple and quick way, rescuing the learning of
mathematics more interactive lessons. Rather it was a satisfaction to the ministering of these
workshops has seen them up close.

Keywords: Calculator. Classroom. Mathematics Teaching. Young and Adults (EJA).
Workshops.
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INTRODUCAO

Alfabetizar Jovens e Adultos € uma preocupacao antiga que nao se limita a uma tarefa
meramente escolar. Estar intimamente ligada a sonhos, expectativas, anseios de mudanca e a
busca por uma vida melhor. Geralmente, sé depois da adolescéncia que o individuo reconhece
a importancia/necessidade do conhecimento escolar e passa a buscé-lo. Para tanto, sdo varias
as causas para a ndo alfabetizacdo na infancia como, por exemplo, trabalhar para sobreviver,
ndo ter acesso a escola no local onde mora e até mesmo a evasdo escolar; fatores estes que
contribuiram para o aumento do nimero de individuos ndo alfabetizados no Brasil. A
necessidade de politicas publicas voltadas para alfabetizacdo desses Jovens e Adultos tornou-
se uma necessidade constante para o desenvolvimento sdcio-econdmico e cultural do pais,
sendo para isso uma preocupacao do Governo Federal (HADDAD E PIERRO, 2000).

De acordo com * a Educacio de Jovens e Adultos (EJA) se caracteriza como educacio
publica para pessoas com experiéncias diferenciadas de vida e de trabalho. E uma modali-
dade da Educacdo Basica que garante a jovens e adultos (a partir de 15 anos) o direito a for-
macdo na especificidade de seu tempo humano e assegura-lhes a permanéncia e a continui-
dade dos estudos ao longo da vida. A EJA é um direito garantido pela lei de diretrizes e bases
da educacio nacional (LDBEN). E assegurado gratuitamente aos que n&o tiveram acesso na
idade propria e segundo a LDBEN, o poder publico devera estimular o acesso e a
permanéncia do jovem e do adulto na escola. A EJA é instalada nas Escolas Municipais de
Ensino Fundamental — EMEFs, Escolas Municipais de Ensino Fundamental e Médio —
EMEFMs e Escolas Municipais de Educagdo Bilingue para Surdos — EMEBSs, da Rede
Municipal de Ensino, tendo como objetivo ampliar as oportunidades de acesso a educacao e
de conclusdo do ensino fundamental, oferecido no periodo noturno, com duracdo de quatro
anos em quatro etapas, como segue:

| — Alfabetizacéo

Il — Bésica

I11 — Complementar
IV — Final

! Portal da Secretaria Municipal de Educacdo de S3o Paulo.  <http:

/Iportalsme.prefeitura.sp.gov.br/andnimo/eja/apresentacacao.aspx?MenulD=154&MenulDAlberto=6>.  Acesso
em: 01 set. 2014.
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O curso é presencial, organizado semestralmente. Cada etapa tem duracdo de 200 dias
letivos e 890 horas.

Como mencionado anteriormente, sdo diversos os fatores que muitas vezes
impossibilitam a alfabetizacdo no periodo da infancia e, no decorrer dos anos, o individuo
sente a necessidade de inserir-se nesse processo e, procura a EJA como meio compensatorio
e/ou emergencial de adquirir conhecimento de forma rapida, pratica e eficiente, gerando
expectativas e melhorando a auto-estima do individuo de modo a se engajar em novas e
melhores oportunidades sociais, culturais e profissionais, que sem a EJA nada disso seria
possivel.

Para os professores, j& docentes ou em formacdo, é fundamental saber como vem
acontecendo o processo de alfabetizacio nestas fases da vida. E nitido que com os jovens e
adultos a alfabetizacdo ndo é da mesma forma como na infancia. Os adultos precisam ser
incentivados para que tenha motivacdo o suficiente para ndo deixarem que 0s problemas
rotineiros os afastem da escola. Para isso, o professor precisa conhecer as metodologias atuais
e as que foram aplicadas e tiveram éxito, para melhor atender ao seu aluno, que independente
de ser crianca ou adulto, também necessita de formacdo critica e social, de qualidade.
Alfabetizar tais pessoas € proporcionar para elas grandes mudangas, uma nova visao de
mundo, a chance de ter uma vida melhor com mais oportunidades na sociedade e,
principalmente, no campo profissional.

Diante desse contexto, ha décadas, buscam-se métodos e praticas educativas
adequadas a realidade cultural e ao nivel de subjetividade desses jovens e adultos. Diante
disso, este trabalho busca investigar as praticas pedagdgicas utilizadas nas primeiras séries,
niveis | e Il de duas escolas publicas de ensino fundamental do Municipio de Boa Vista-PB, a
fim de verificar sua adequacéo ao contexto dos alunos no ensino de Matematica. Dessa forma,
pOde-se perceber nos primeiros dias de aula da EJA, durante a realizacdo de exercicios de
calculos em sala de aula, que os alunos além de serem limitados, apresentavam deficiéncia na
realizacdo de célculos, nas quatro operacfes matematicas. Esta deficiéncia despertou o nosso
interesse de integrar como melhoria no ensino-aprendizagem de Matematica, 0 uso da
calculadora como ferramenta simples, pratica e agil na execucdo de operacdes matematicas,
cujo tema seré objeto de investigacdo desta monografia.

Para tanto, este trabalho visa integrar o uso da calculadora como ferramenta primordial
no aprimoramento do ensino-aprendizagem de Matematica para alunos da EJA do municipio

de Boa Vista-PB como meio pratico, simples e eficaz de otimizar a realizacao dos calculos em
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sala de aula. Além de motivar os alunos sobre esta importancia, esse trabalho visa ainda
integrar esta ferramenta pedagdgica na vida cotidiana dos seus alunos, onde muitos deles
lidam com comércio, onde as quatro operacdes ja se fazem muito presente no seu convivio,
porém de uma forma bastante limitada e de dificil entendimento.

O trabalho monografico esta dividido em quatro capitulos. No primeiro capitulo, serd
apresentado o contexto histérico da EJA no Brasil e no municipio de Boa Vista-PB. No
segundo capitulo, sera tratado o uso da calculadora no ensino-aprendizagem de Matematica
em sala de aula na educacdo de jovens e adultos. No terceiro capitulo, sera apresentado a
experiéncia do uso da calculadora em sala de aula com alunos da educacdo de jovens e
adultos no municipio de Boa Vista-PB, em que serdo relatados as observagdes feita a cerca
das andlises das oficinas de matematica nos ensinos Fundamental | e I, como também a
analise das questBes propostas aos alunos do 9° ano EJA, usando a calculadora como
mediadora no ensino de matematica. No quarto e ultimo capitulo, serd abordada as
consideracdes finais, enfatizando a importancia deste recurso tecnolégico na qualidade do

ensino-aprendizagem dos alunos da EJA em sala de aula.
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1. HISTORICO DA EJA NO BRASIL

A historia da EJA no Brasil estd muito ligada a Paulo Freire. O Sistema Paulo Freire,
desenvolvido na década de 60, teve sua primeira aplicacdo na cidade de Angicos, no Rio
Grande do Norte. E, com 0 sucesso da experiéncia, passou a ser conhecido em todo Pais,
sendo praticado por diversos grupos de cultura popular.

Para esse estudioso, na EJA, os conteddos de ensino sdo resultados de uma
metodologia dialégica, em que, o educador precisa conhecer, particularmente, o educando,
para entdo, saber trabalhar de acordo com as necessidades deste, uma vez que, 0 importante
ndo é transmitir conteudos especificos, mas despertar uma nova forma de relagdo com a
experiéncia vivida. A transmissdo de conteddos estruturados fora do contexto social do
educando ¢ considerada “invasao cultural” ou “deposito de informagdes” porque nao emerge

do saber popular.

A concepcdo educacional freireana esta centrado no potencial humano para a
criatividade e a liberdade no interior de estruturas politico- econdémico-cultural
opressoras. Ela aponta para a descoberta e a implementacdo de alternativas
libertadoras na interacdo e transformacgdo social, via processo de “conscientizagdo”.
“Conscientizagdo” foi definida como o processo no qual as pessoas atingem uma
profunda compreensao, tanto da realidade socio-cultural que conforma suas vidas,
quanto de sua capacidade para transforma-la. (GUIMARAES, KARL, ROCHA,
VEIGA, 2002, p.02).

O relacionamento educador - educando nessa perspectiva, se estabelece a partir da
interacdo, relacdo e dialogo, onde juntos se posicionam como sujeitos do ato do
conhecimento. Eliminando-se, portanto, toda relacdo de autoridade, dando-se énfase a uma
transformacéo libertadora.

Podemos assim dizer que Paulo Freire trouxe grandes contribui¢cbes na area da
educacdo e principalmente para a Educacdo de Jovens e Adultos. No entanto, vale salientar
que esta modalidade de ensino passou por muitas dificuldades até ser reconhecida e
assegurada pela lei, bem como ser efetivada de fato. Segundo Haddad e Pierro (2000, p. 109)
na escolarizacdo de jovens e adultos, muitas foram as conquistas e desafios enfrentados pela
EJA no decorrer da histéria conforme mostrado abaixo.

No campo dos direitos legais a Constituicdo de 1824 firmou sob influéncia Européia a
garantia do direito a uma instrucdo primaria e gratuita a todos os cidaddos, porém essa

afirmativa ndo deu intencéo legal.
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Para Haddad e Pierro (2000, p. 109), essa distancia entre o proclamado e o realizado
foi agravada por outros fatores. Em primeiro lugar, porque no periodo do império sé possuia
cidadania uma pequena parcela da populacdo pertencente a elite econébmica. Em segundo,
porque o ato adicional de 1834, ao delegar a responsabilidade por essa educacdo basica as
Provincias, reservou ao governo imperial os direitos sobre a educacédo das elites, praticamente,
delegando a instancia administrativa com menores recursos o papel de educar a maioria mais
carente.

E notavel o processo de exclusdo em relagio as classes menos favorecidas, no qual
somente os filhos dos nobres tinham a oportunidade de estudar, enquanto a populagéo carente
ficava no descaso, e o direito que na lei assegurava 0 ensino gratuito e para todos existia
apenas no papel.

Para Haddad e Pierro (2000, p.110), a Constituicdo de 1934 estabeleceu a criacdo de
um Plano Nacional de Educacdo, que indicava pela primeira vez a educacao de adultos como
dever do Estado, incluindo em suas normas a oferta do ensino primario integral, gratuito e de
freqliéncia obrigatoria, extensiva para adultos.

Haddad e Pierro (2000, p.110) ainda a firma em seu texto que a década de 40 foi
marcada por algumas iniciativas politicas e pedagogicas que ampliaram a educacao de jovens
e adultos: a criacdo e a regulamentacdo do Fundo Nacional do Ensino Primario
(FNEP); a criacdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP); o surgimento das
primeiras obras dedicadas ao ensino supletivo; o lancamento da Campanha de Educacdo de
Adolescentes Adultos (CEAA), e outros. Este conjunto de iniciativas permitiu que a educacao
de adultos se firmasse como uma questdo nacional.

Ao mesmo tempo, 0S movimentos internacionais e organizagdes como a UNESCO,
exerceram influéncia positiva, reconhecendo os trabalhos que vinham sendo realizados no
Brasil e estimulando a criacdo de programas nacionais de educacdo de adultos analfabetos.

De acordo com Haddad e Pierro (2000, p.111), ap6s a segunda guerra mundial a
UNESCO denunciava ao mundo as profundas desigualdades entre os paises e orientava para o
papel que deveria ocupar a educacdo, mais precisamente a educacao de adultos, no processo
de desenvolvimento das nac¢des entendidas como atrasadas.

Percebe-se, entdo, uma necessidade de igualar os paises em um mesmo patamar, em
que a educacéo se faz a porta de entrada para que essa igualdade aconteca.

Em 1946, com a instalacdo do Estado Nacional Desenvolvimentista, houve um

deslocamento do projeto politico do Brasil, passando do modelo agricola e rural para
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um modelo industrial e urbano, que gerou a necessidade de mé&o-de-obra qualificada
e alfabetizada.

Em 1947, o MEC promoveu a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA). A campanha possuia duas estratégias: os planos de acdo extensiva (alfabetizagdo de
grande parte da populacdo) e os planos de acdo em profundidade (capacitacdo profissional e
atuacdo junto a comunidade). O objetivo ndo era apenas alfabetizar, mas aprofundar o
trabalho educativo. Essa campanha, denominada CEAA, atuou no meio rural e no meio
urbano, possuindo objetivos diversos, nas diretrizes comuns.

Segundo Haddad e Pierro (2000), a CEAA influenciou significativamente na criacéo
de uma infra-estrutura nos estados e municipios de modo a atender a Educacdo de Jovens e
Adultos, posteriormente preservadas pelas administracoes locais.

Em 1952 foi criada a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), inicialmente
ligada a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos - CEAA. A CNER caracterizou-
se, no periodo de 1952 a 1956, como uma das instituices promotoras do processo de
desenvolvimento de comunidades no meio rural brasileiro.

Ainda nos anos 50, foi realizada a Campanha Nacional de Erradicacdo
do Analfabetismo (CNEA), que marcou uma nova etapa nas discussdes sobre a educacao
de adultos. Em 1958, foi realizado o segundo Congresso Nacional de Educacdo de Adultos,
objetivando avaliar as agdes realizadas na area e visando propor solu¢des adequadas para a
questao.

Na década de 60, com o estado associado a Igreja Catdlica, novo impulso foi dado as
campanhas de alfabetizagdo de adultos.

A década de 70, ainda sob a ditadura militar, marca o inicio das a¢fes do Movimento
Brasileiro de Alfabetizagio o MOBRAL, que era um projeto para se acabar com o
analfabetismo em apenas dez anos.

De acordo com Haddad e Pierro (2000, p.116), o ensino supletivo, implantado em
1971, foi um marco importante na histdria da educacéo de jovens e adultos do Brasil. Foram
criados os Centros de Estudos Supletivos em todo Pais, com a proposta de ser um modelo de
educacdo do futuro, atendendo as necessidades de uma sociedade em processo de
modernizagdo. O objetivo era escolarizar um grande nimero de pessoas, mediante um baixo
custo operacional, satisfazendo as necessidades de um mercado de trabalho competitivo, com

exigéncia de escolarizagdo cada vez maior.
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Segundo Haddad e Pierro (2000, paginas. 114 a 116), em 1985, o MOBRAL foi
extinto, sendo substituido pela fundacdo da EJA. Estudantes, educadores e politicos
organizam-se para os que a ele ndo tiveram acesso na idade apropriada.

A nova Constituicdo de 1988 trouxe importantes avangos para a EJA: o0 ensino
fundamental, obrigatdrio e gratuito, passou a ser garantida constitucional também para os que
a ele néo tiveram acesso na idade apropriada.

Contudo, a partir dos anos 90, a EJA comecou a perder espaco nas acdes

governamentais.
A continuidade do processo de democratizacdo, que implicava transpor para as
politicas publicas efetivas os direitos educacionais conquistados formalmente no
plano juridico, foi obstada pela crise de financiamento e pela reforma do estado.
(HADDAD e PIERRO, 2000, p.123 a 124).

Em marco de 1990, com o inicio do governo Collor, a Fundacdo EDUCAR foi extinta
e todos os seus funcionarios colocados em disponibilidade. Em nome do enxugamento da
méaquina administrativa, a Unido foi se afastando das atividades da EJA e transferindo a
responsabilidade para os Estados e Municipios.

Em janeiro de 2003, o MEC anunciou que a alfabetizacdo de jovens e adultos seria
uma prioridade do novo governo federal. Para isso, foi criada a Secretaria Extraordinaria de
Erradicagdo do Analfabetismo, cuja meta é erradicar o analfabetismo durante o mandato de
quatro anos do governo Lula.

Para cumprir essa meta foi lancado o Programa Brasil Alfabetizado, por meio do qual
o MEC contribuird com o0s 6rgdos publicos estaduais e municipais, instituicdes de ensino

superior e organizacOes sem fins lucrativos que desenvolvam acgdes de alfabetizacao.
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1.1. Histérico da EJA no Municipio de Boa Vista-PB

No Brasil, atualmente, tem 14,1 milhdes (9,7%) de pessoas acima de 15 anos, que ndo
sdo alfabetizadas. Como citado anteriormente, muitos foram os programas desenvolvidos
nacionalmente para vencer o analfabetismo, ou mesmo para atingir a meta da UNESCO, de
reducdo para 6,7% até 2015. Para tanto, no municipio de Boa vista—PB, muitas foram as
iniciativas e programas a fim de diminuir o nimero de pessoas ndo alfabetizadas. Um dos
programas que teve mais sucesso foi 0 Ac¢do Alfabetizar, que surgiu apos ter sido feita uma
consulta aos dados do SIAB (Sistema de Informacdo e Atencdo Bésica) e terem diagnosticado
um grande numero de pessoas ndo alfabetizadas, no qual a populagdo acima de 15 anos
consistia de 4.574 pessoas, sendo 4.106 (89,77%) alfabetizadas e 468 (10, 23%) nao
alfabetizadas. Um indice maior que o nacional, afirmava os dados do SIAB, no ano de 2011
(UNESCO, 2008).

Diante desse numero, tornar-se-ia necessaria uma iniciativa propria (municipal) para
tentar fazer com que no ano de (2011), o municipio atingisse 96% de alfabetizados.

O programa Acao Alfabetizar foi uma iniciativa propria do municipio. O prefeito no
uso de suas atribuicdes legais, de acordo com o artigo 1° a lei n° 390, de 19 de abril de 2011,
criou esse programa (UNESCO, 2008).

O objetivo do programa era universalizar o ensino fundamental por meio de acOes de
alfabetizacdo de Jovens e Adultos e de seu respectivo apoio, tais como a formacdo inicial e
continuada de alfabetizadores, incentivo pessoal e atendimento educacional com qualidade
aos jovens e adultos em processo de alfabetizagéo.

Os beneficiarios do programa eram jovens e adultos a partir de 15 anos. No entanto,
educadores populares que tivessem no minimo, nivel médio de escolaridade e coordenadores
de turmas, que tivessem graduacdo em Pedagogia, eram convidados a fazer parte do quadro
de docentes na alfabetizacdo desses jovens e adultos. O programa durou todo ano de 2011
(UNESCO, 2008).

Em 2013, com recursos do governo federal, o municipio oferece o Programa de Apoio
a Educacdo de Jovens e Adultos — PEJA. O programa tinha como objetivo, ndo s6 alfabetizar,
mas promover 0 exercicio consciente da cidadania. Os educadores eram pessoas com
formagéo em Pedagogia ou em Escola Normal. 198 alunos foram matriculados durante o ano,

41 alunos desistiram, ficando apenas 157. Ao término do ano, a Secretaria de educacdo do
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municipio realizou diagndsticos em todas as escolas que ofereciam o PEJA, e verificou que 79
alunos estavam lendo com fluéncia (SIAB, 2011).

Em 2014, o governo federal ndo repassa mais 0s recursos destinados a educacédo de
Jovens e Adultos no municipio, ficando, entdo a prefeitura responsavel por oferecer essa
educacao com recursos proprios. Deste modo, a Educacdo de Jovens e Adultos funciona neste
ano de 2014, oferecendo a oportunidade de continuar seus estudos a mais de 150 pessoas ndo
alfabetizadas, ou que ainda nio terminaram a 4% série (SIAB, 2011).

Os professores que lecionam na EJA, sdo pessoas com formagdo em Pedagogia ou em
Escola Normal e que foram aprovados no processo seletivo simplificado/2014 para
professores da EJA, realizado neste municipio (SIAB, 2011).

Resumidamente, podemos dizer que a Educacdo de Jovens e Adultos no Pais teve seus
obstaculos e que para chegar ao que se tém alcancado nos dias atuais, muitas foram as lutas
que se travaram em torno de um processo lento que ja se configurava na lei, mas ndo se

legitimava realmente, ou seja, ndo saia do papel.
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2. O USO DA CALCULADORA EM SALA DE AULA NA EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS

Vivemos em um sistema, em que cada vez mais exige de nos, seres humanos,
competéncias e habilidades para lidar com os recursos tecnoldgicos que vem sendo criado ao
longo dos anos, pelo proprio homem. Sabendo disso, considera-se de suma importancia que
os profissionais da educacdo tenham esse conhecimento e promovam a familiarizacdo dos
alunos com esses recursos, pois como se sabe, na maioria das escolas é possivel diagnosticar,
que os recursos tecnoldgicos tem embasado de iniumeras formas as praticas pedagogicas dos
professores, nos quais a calculadora surge como uma ferramenta eficaz, que tem por

finalidade promover o aprendizado dos alunos de maneira facil e pratica.

A calculadora como uma das ferramentas tecnolégicas, pode auxiliar muito as aulas
de Matematica, por exemplo, na resolucdo de problemas de maneira pratica e
simples. Utilizando a calculadora, o professor pode explicar os conteldos
matematicos de forma mais rdpida, conferir os resultados encontrados através das
operagdes feitas “4 mdo”, entre outras possibilidades. Dessa forma, estara
proporcionando uma aula interessante para os alunos, podendo envolver célculos
mentais, contribuindo para o desenvolvimento do raciocinio-ldgico. (REPSKI e
CAETANO, 2013, p. 02).

Para tanto, acredita-se que a proposta de se mediar aulas de Matematica com o uso da
calculadora seja de grande via no aprimoramento do ensino-aprendizagem de jovens e adultos
que se encontram com tantas limitacGes de aprendizagem, oriundas de seu proprio histérico
socio-cultural. Os professores precisam ficar atentos, ao uso correto deste recurso, uma vez
que ndo precisa ter a funcdo apenas de facilitar os calculos, mas sim contribuir como
investigacdo nas atividades propostas, na formacdo de conceitos e na verificagdo dos
resultados. Nesta pesquisa, por ser nossa primeira experiéncia com o uso da calculadora,
usamos esse instrumento mais no processo de verificagdo dos resultados. Entretanto,
percebemos que o trabalho poderia ser ampliado na perspectiva da investigacdo. Dessa forma,
os alunos faziam os calculos manualmente e em seguida verificavam no exercicio aplicado em
sala de aula com o auxilio da calculadora, observando os acertos e erros cometidos, fazendo
com que houvesse maior seguranca nos calculos obtidos e com isso foi gerando entusiasmo e

motivacao.
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No que diz respeito ao uso da calculadora na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA),
este recurso se faz de grande importancia no ensino-aprendizagem da matematica onde visa
aliar suas necessidades a realidade cotidiana deste perfil de aluno, uma vez que trata-se de
uma modalidade de ensino que tem por objetivo oferecer aos jovens e adultos uma nova
oportunidade de aprender, visto que geralmente € oferecida no horario noturno e o aluno pode
concluir duas séries no mesmo ano. Tal modalidade possibilita que pessoas exercam suas
atividades de trabalho durante o dia e tenham a oportunidade de continuar ou iniciar seus

estudos no periodo noturno.

O ensino da matematica tem muito a contribuir para essa formacdo dada a urgéncia
em habilitar trabalhadores para um novo mercado de trabalho, consumidores para
um novo padrdo de consumo e cidaddos para novas maneiras de exercer a cidadania,
onde o dominio de conceitos e procedimentos matematicos sdo fundamentais para
desenvolver a capacidade de investigacdo e estimular o raciocinio logico.
(CARDOSO, 2013, p. 01).

Considera-se que a calculadora precisa surgir como uma forma de integracdo do
conhecimento matematico, em especial para alunos da EJA, que tem a necessidade de usar
essa tecnologia como uma nova forma, pratica e motivadora de se aprender matematica,
podendo assim também ser Gtil no seu dia-a-dia.

Para que o uso da calculadora seja eficiente é preciso que se tenha professores
capacitados e com um objetivo bem definido, para que os alunos tenham qualidade no
processo de ensino-aprendizagem e que venha a contribuir com sua realidade cotidiana.

De acordo com Guinther (2001, p.1), “para que uma nova tecnologia seja utilizada na
escola é preciso que o professor esteja seguro e preparado para isso, de modo a auxiliar na
melhoria da pratica pedagdgica, necessitando, para tanto, de conhecimento e dominio deste
recurso tecnolégico para que seja usado como ferramenta essencial na melhoria do processo
de aprendizagem em sala de aula”.

Compreende-se, para tanto, que a calculadora deva ser mediada com o objetivo de
fazer com que o aluno possa verificar e compreender os calculos obtidos, investigando e se
certificando dos resultados. Este recurso tecnoldgico pode assim proporcionar um ensino-
aprendizagem de qualidade, motivando sempre os alunos sobre a importancia desse recurso,
seja ele para um raciocinio-légico ou para um calculo-mental.

Nesse sentido, educar os estudantes a fazer o uso correto da calculadora deve se
constituir numa das primeiras iniciativas do professor, pois dessa forma facilitara a utilizacao
na hora dos célculos e, por fim o resultado no ensino-aprendizagem desses alunos tendera a

ser bastante expressivo e motivador para a realidade atual de cada um deles.
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A calculadora possui grandes potencialidades educacionais, como no processo de
investigacdo de conceitos, numa melhor compreensdo dos contetdos a serem ensinados e no
desenvolvimento do raciocinio I6gico, além do mais, permite que os discentes, principalmente
da modalidade jovens e adultos se sintam mais seguros com o0s resultados obtidos e assim,
com sua auto—estima elevada. Podemos perceber na préatica este fato em atividades realizadas
em sala de aula, na resolucdo de questbes, em que envolvem 0s numeros decimais e 0
raciocinio 16gico, com o auxilio do recurso tecnoldgico na operagdo dos calculos decimais
veio a compreensdo do resultado que ajudou os alunos no desenvolvimento do raciocinio
I6gico exigido.

De acordo com Cardoso:

A aquisicdo de conhecimentos béasicos e a capacidade de utilizar diferentes
tecnologias sao imprescindiveis para decodificar e escrever simbolos, analisar dados
e prever situacbes que requerem uma formagdo que supra as caréncias educativas
dos alunos inseridos na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). (CARDOSO, 2013, p.
01).

E pertinente enfatizar nossa concordancia com a autora, visto que a agilidade e
coeréncia que a calculadora oferece, permitiu uma melhor insercdo destes, em um novo
mercado de trabalho, em que as tecnologias se fazem presentes e que o dominio de conceitos
matematicos é fundamental para o desenvolvimento do raciocinio I6gico. Sendo assim, tendo
os alunos conquistados esse dominio em sala de aula, o seu exercicio da cidadania terd um

melhor resultado.

A introducédo de um instrumento tecnologico na dinamica de sala de aula implica em
mudancas pedagdgicas que devem ser consideradas tanto no que se refere aos alunos
quanto aos professores. De fato, além de alterar o curso da prépria atividade,
modificando processos mentais que constituem uma acdo instrumentada, implica
também em importantes mudangas no papel do professor. (SANTOS e JAHN, 2011,
p. 02).

Essas mudancas pedagodgicas referem-se principalmente a postura e ao método do
professor, ou seja, a maneira como ele mediara determinada ferramenta, de modo que venha a
contribuir com a qualidade do ensino-aprendizagem e com a formacéo critica dos discentes,
permitindo a estes, adquirirem mais seguranga para lidar com seus processos mentais e
desenvolver melhor o raciocinio légico.

De acordo com Repski e Caetano (2013), o professor ao utilizar a calculadora em sala
de aula deve ter consciéncia de que isso resultara em mudancas metodoldgicas, no qual ndo se

trata de permitir o uso, mas sim, ensinar como ela funciona, suas vantagens, explorando as
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mais diversas possibilidades que contribuirdo para o desenvolvimento cognitivo dos alunos
em realizar célculos e resolver situacdes problemas.

Segundo Cardoso (2013), muitos professores, afastados das tecnologias, nao
possibilitam aos seus alunos, espaco para seu uso, por acreditarem que trara maleficios para o
aprendizado matematico destes, uma vez que o processo pelo qual o préprio educador passou
ao longo da sua formacdo, implicou na exclusdo de diferentes possibilidades de conceber a
construcdo do conhecimento baseado nas diferentes tecnologias de aprendizagem.

Acredita-se, desta forma que s@o pensamentos particulares de profissionais que
vivenciaram um ensino tradicional e, que continuam optando por esta mesma metodologia de
ensino, cujo método € a exposicdo do conhecimento, que soO leva os alunos a aprenderem de
forma exaustiva.

Integrar a calculadora no ensino de matematica, de modo que esta venha a fazer parte
de uma nova metodologia investigativa de ensino € uma forma mais atraente de despertar o
interesse dos alunos para um aprendizado de qualidade e contribuir, portanto, com o
desenvolvimento dos alunos para uma nova realidade desse mundo contemporaneo, em que 0
dominio das tecnologias tornam-se cada vez mais indispensaveis. Até nas feiras livres, hd um
forte uso da tecnologia. Em nossa pratica podemos perceber o interesse por parte dos alunos
ao integrar a ferramenta pedagdgica no ensino-aprendizagem de matematica, ou seja, na

resolucdo das questdes, como por exemplo, nas oficinas de Matematica.
Atualmente faz-se necessario dominar as tecnologias da comunicagdo e informacéo
para acompanhar a evolugdo de equipamentos e servigos disponibilizados nos mais
diversos setores, tais como: administragdo de finangas via bancos, telefones,
celulares, calculadoras, uso de softwares, enfim diversos instrumentos tecnoldgicos
que facilitam a vida diaria das pessoas na resolugdo dos mais variados problemas.
(CAETANO e REPSKI, 2013, p. 03).

O professor ndo deve ver a calculadora como um instrumento desvinculado do
processo ensino-aprendizagem. Deve integra-la em sua pratica, uma vez que a calculadora
esta presente no cotidiano e experiéncias dos alunos, tornando assim um acessorio comum e
real que faz parte da vivéncia destes e que com certeza tende a contribuir de forma
motivadora e significativa no ensino-aprendizagem destes alunos.

Para Cardoso (2013, p.3), a calculadora deve ser integrada ao ensino da matematica, e
fazer parte dos métodos didaticos.

Nesse sentido, o professor precisa saber de que maneira fara o uso desse instrumento
com seus alunos, de modo a desenvolver atividades que contribuam com a aprendizagem

destes.
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Na resolugdo de situacBes problemas busca-se muito o raciocinio l6gico e habilidades
cognitivas para leitura e compreensdo de determinada situacdo. Com o auxilio da calculadora,
essas habilidades sdo desenvolvidas com mais agilidade e seguranca, proporcionando, uma
maior preciosidade dos resultados, e assim o discente tera mais chance de elaborar suas
hipGteses e estratégias, e ndo perderia tanto tempo construindo célculos, no qual muitas vezes,
este aluno por estar tdo preocupado com o célculo, nem se quer faz a relagdo da operacéo a ser
realizada com a situacdo problema em questéo.

Segundo Cardoso (2013, p.5), ao se trabalhar com a calculadora, os alunos gastam
menos tempo executando os calculos assim como tendem a prestarem mais atencdo nos
problemas que estéo resolvendo.

Dessa forma, pode-se dizer que quando se oferece subsidios para 0 uso correto da
calculadora em sala de aula, o professor estara qualificando seu método de ensino assim como
promovendo uma aprendizagem de qualidade.

Em suma, a calculadora como mediadora no ensino de matematica, s6 vem a
contribuir com o ensino-aprendizagem, tornando-se uma ferramenta relevante e significativa,
pois traz consigo uma rica maneira de distribuir o conhecimento de forma agil e eficaz aos
discentes.
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3. EXPERIENCIA DO USO DA CALCULADORA EM SALA DE AULA COM
ALUNOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

O trabalho foi realizado em duas escolas municipais localizadas, uma na zona rural e
outra na zona urbana do municipio de Boa Vista — PB, para alunos da EJA. A primeira foi
realizada na Escola Municipal Severino Tavares da Silva de Ensino Fundamental | (de 1% & 4°
série), e a segunda na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Prof®. Francisca
Leite Vitorino de ensino Fundamental 11 (9° ano). Foram realizadas oficinas nas turmas
contendo entre 10 e 20 alunos.

Para o desenvolvimento deste trabalho, inicialmente foi observada a aula da turma de
ensino Fundamental I, que se tratava das quatro operacGes matematica fazendo uso da
calculadora, objeto de investigacdo do presente trabalho. Diante desta observagédo, pode-se
notar muitas dificuldades no manuseio correto desta ferramenta. Visando melhorar tal
deficiéncia, propde-se a realizacdo de oficinas em turmas de ensino Fundamental | e 11, onde
atividades com situacGes problemas comuns a realidade de seus alunos foram aplicadas, de
modo a orientar 0S mesmos quanto ao uso correto da calculadora assim como despertar sobre
a importancia deste recurso tecnolégico na resolucdo de questdes em sala de aula além de

situagdes problemas do seu dia-a-dia, de forma simples e prética.

3.1. Andlise da Oficina de Mateméatica: Ensino Fundamental |

Oficina de Matematica no Ensino Fundamental I: o uso da calculadora no ensino da
EJA foi aplicado no dia 23/09/2013 em uma escola municipal na zona rural da cidade de Boa
Vista-PB.

Para realizacdo dessa oficina, foram de suma importancia, visitas prévias a turma de
ensino Fundamental | com o objetivo de observar a metodologia da professora e o
desempenho dos alunos nas aulas referentes as quatro operacdes matematicas com o uso da
calculadora.

De acordo com as observacdes, as aulas iniciavam sempre as 18 horas e terminavam
as 21 horas. Os alunos iam chegando pouco a pouco e iam copiando as atividades expostas na
lousa. H& medida que os alunos terminavam de copiar, a professora orientavam 0s mesmos a
comecarem a resolucdo dos calculos, primeiro mentalmente, para s6 depois conferirem o0s

resultados usando a calculadora. Com aqueles alunos que tinham dificuldades em manusear a
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calculadora, a docente os orientava sobre o0 uso correto da mesma, permitindo assim que todos
estabelecessem familiaridade com o recurso.
Tendo sido realizada as observacdes, foi feita, entdo, uma oficina de Matematica

conforme lista de exercicios, mostrada na Figura 1.

Figura 1: Lista de exercicios aplicada aos alunos da EJA do ensino Fundamental .

Ao longo da oficina foi observada na verificacdo dos resultados, acertos e erros como,
por exemplo; na primeira questdo da lista de exercicios, em que foi solicitado calcular as
quatro operacOes basicas com as contas ja armadas (ver Figura 2). A maior parte dos alunos
ndo sairam-se bem, ou seja, erraram as continhas, mas em seguida com o auxilio da
calculadora foi possivel corrigir e chegar ao resultado correto, despertando assim os discentes

ao entusiasmo, a auto-estima e a compreensdo na execucdo dos calculos.
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EXERCICIOS
1. CALCULE: ‘ , ;
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Figura 2: Primeira questdo da lista de exercicios aplicados em sala de aula para alunos da EJA do ensino
Fundamental I.

Em suma, foram observados alunos com grande potencial de raciocinio, em que o
auxilio da calculadora, s6 veio a somar e contribuir com a aprendizagem dos mesmos.

Nas conversas informais tidas com os alunos, percebeu-se que muitos deles possuiam
a calculadora em casa, mas néo a utilizavam porque ndo tinham o conhecimento suficiente de
como opera-la corretamente, preferindo assim fazer o calculo mental.

Com o uso da calculadora, os alunos puderam perceber a agilidade na verificacdo dos
calculos, fazendo-os se sentirem mais seguros na certificagdo dos resultados obtidos (Figura
3). Os alunos sentiram-se motivados a utilizar esse recurso dentro e fora da escola, uma vez
gue muitos deles sdo comerciantes, ou seja, possuem mini-box, fiteiros, vendem leite, ovos e
outros vendem roupas em casa. E nesta localidade também ha pessoas que trabalham em
pedreiras (Jazidas), e os patrOes Ihes pagam pela quantidade do metro cubico de pedras
retiradas das jazidas. Dessa forma, percebe-se a necessidade que estes alunos tém além da sala
de aula de lidar de forma correta com as operacGes matematicas que além de ser essencial em
seus estudos promovem e déo utilidade as atividades que eles necessitam desempenhar em sua
vida cotidiana. E assim faz necessario enfatizar, que esses alunos lidam o tempo todo com a
matematica quer seja na escola ou no seu dia-a-dia, onde o uso da calculadora nesse meio
seria de suma importancia e contribuiria de forma significativa na agilidade e seguranca dos

resultados obtidos além de colaborar muito no seu ambiente de trabalho.
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Figura 3: Aluno da EJA do ensino Fundamental I, realizando atividade de matematica com o auxilio da
calculadora.

Ao presenciar a realizacdo desta oficina, foi possivel perceber que o uso da
calculadora contribui de inimeras maneiras com a qualidade do ensino-aprendizagem de
matematica aos alunos da EJA.

Portanto, o uso da calculadora deve ser direcionado de uma forma proveitosa e
contextualizada tanto no ambiente escolar quanto no seu ambiente de trabalho, em que o

aluno possa perceber o porqué dos resultados e seu significado para vida cotidiana.

3.2. Andlise da Oficina de Matematica: Ensino Fundamental 11

Oficina de Matemaética no Ensino Fundamental I1: a calculadora como mediadora no
ensino de Matematica realizou-se na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental
Prof®. Francisca Leite Vitorino, na turma do 9° ano EJA, no dia 12/11/2013. A oficina tinha
por objetivo mostrar o uso eficaz e correto da calculadora na resolucdo de questbes
envolvendo contetidos de Matematica. Os principais assuntos abordados nesta oficina foram o
Teorema de Tales, Teorema de Pitdgoras, Relacdo Trigonométrica, Funcdo e Equacdo do
Segundo Grau. Todos esses contetdos foram resolvidos com auxilio da calculadora. Em
seguida, exercicios dos contetdos citados acima foram propostos em sala de aula, dentre os
quais, pode-se destacar 6 questdes
(25, 26, 11, 34, 8 e 17), referenciadas no livro: RIBEIRO, J. S., Colecdo Projeto Radix, Sdo
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Paulo, Editora Scipicione, 2011 (Cép. 2, p. 45, q. 25 e g. 26; Cép. 4, p. 78, q. 17; Cap. 5, p.
111 ep. 120, 9. 11 e g. 34; Cép. 8, p. 159, g. 8).

A aula teve inicio as 20:20 horas e terminou as 21:30 horas. Para iniciar foi solicitado
que os alunos lessem e compreendessem as questdes, para entdo, dar inicio a resolucdo das
questdes com o auxilio da calculadora.

Os alunos utilizaram a calculadora nas questdes propostas (Figura 4) pelo professor
ministrante da oficina (Prof. Ismael Leite) com facilidade. Isto é, eles apresentaram
desenvoltura e habilidade suficiente na resolucdo das questdes fazendo uso da calculadora,
apesar deste recurso nao ter sido integrado anteriormente nas aulas de matematica. Os alunos
puderam perceber a agilidade que esta tecnologia possibilitava, compreendendo a légica dos
resultados. Por meio desta oficina ainda foi possivel diagnosticar a interacdo e o dialogo, em

que um contribuia com o outro.

Figura 4: Alunos da EJA do ensino Fundamental 11, realizando célculos com o auxilio da calculadora.

Considera-se assim, a calculadora como um recurso tecnolégico que em muito pode
contribuir na qualidade do ensino-aprendizagem da matematica (Figura 5), seja para a
verificacdo dos resultados, sejam para o uso durante a realizacdo das atividades na escola ou
no trabalho. Este recurso pode trazer beneficios para os alunos ajudando-os no desempenho e

agilidade de suas tarefas cotidianas.
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Figura 5: Alunos da EJA do ensino Fundamental 11, realizando célculos com o uso da calculadora.

Portanto, o uso da calculadora deve ser abordado nas aulas de matematica, pois

contribui de forma significativa com a aprendizagem dos alunos.

3.3. Analise das questdes propostas aos alunos do  ano EJA usando a calculadora

como mediadora no ensino de Matematica

A principio, o professor da turma informou ao Professor da Oficina de Matematica que
os alunos ndo tinham, ainda, conhecimento do Teorema de Tales. Para tanto, surgiu a
necessidade de ser feita uma breve explanacdo a cerca da temaética, de modo a preparar 0s
alunos para resolver os exercicios propostos em sala de aula.

Na questdo 25 (Figura 6), localizada adiante, foi demonstrado para os alunos como se
usar o Teorema de Tales na resolucdo da referida questdo. Nesta, pode-se observar que cada
segmento era substituido pelo nimero correspondente e quando ndo houvesse numero,
colocava-se a incognita x, por exemplo. Dada a explicacdo, foi pedido para que os alunos
resolvessem a questdo 25, onde Dirceu quer trocar o arame da parte da cerca de seu pasto
conforme representado na Figura 6 abaixo. A parte da cerca que Dirceu quer trocar esta
indicada por Xx.

No item a) pede-se que calcule a medida x da cerca que Dirceu pretende trocar.
No item b) pede-se que determine, de quantos metros de arame Dirceu vai precisar se a cerca
for feita com quatro arames paralelos como mostra a Figura 6.
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Figura 6: Questdo 25 proposta em sala de aula sobre o0 Teorema de Tales.

25 « Dirceu quer trocar o arame de parte da cerca de seu pasto, representado na imagem abaixo. A parte da
cerca que Dirceu quer trocar esté indicada por x.

Responda as seguintes questdes no caderno:
a) Sabendo que o pasto é dividido por uma cerca paralela 3 cerca prcxima da estrada, calcule a medida x da
cerca que Dirceu pretende trocar.

b) De quantos metros de arame Dirceu vai precisar se a cerca for fe'a com quatro arames paralelos, como
mostra a imagem?

Fonte: Capitulo 2, pagina 45, questdo 25 de Ribeiro (2011).

O aluno Al comecgou a resolver a questdo 25, item a) como mostrada na Figura 7,
baseando-se na breve introducdo feita pelo professor da oficina de matematica sobre o
Teorema de Tales, analisou a questdo e comecou colocando os segmentos e igualando. Em
seguida, substituiu os segmentos por nimeros e a parte que ndo tinha namero, por x e aplicou
0 produto do meio pelo extremo e com o auxilio da calculadora efetuou a multiplicag&o.
Isolou 0 x e 0 nimero que estava multiplicando X, passou dividindo o nimero do numerador,
mais uma vez com o auxilio da calculadora efetuou a diviséo, obtendo assim o resultado de x
em unidades de metros. No item b), ele pegou o resultado encontrado no item a), e com o
auxilio da calculadora multiplicou por quatro que era o nimero de arames da cerca e obteve o
resultado em unidades de metros. Aos poucos o aluno Al foi percebendo a agilidade e

confianca que a calculadora proporcionava.
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Figura 7: Resolucdo da questéo 25 (Figura 6) realizada em sala de aula pelo aluno Al.

Na questdo 26 pede-se que determine a distancia aproximada entre o poste e a estatua
como mostra a Figura 8. Os alunos para resolver essa questdo teriam que usar o Teorema de
Tales. Estes por sua vez, aplicaram o Teorema e com 0 auxilio da calculadora resolveram a
questdo (Figura 9). Os alunos demonstraram dividas ao realizar calculos com nimeros
decimais como, por exemplo, 5,8m x 3,4m. Porém, com o auxilio da calculadora, este calculo
foi resolvido de forma préatica e rapida, constatando-se mais uma vez sua importancia no
ensino-aprendizagem de matemaética. Pode-se perceber ainda, que através da calculadora foi
possivel esclarecer duvidas sobre regras de arredondamento, onde os alunos encontravam
como resposta 4,69m. Sendo que o resultado final contendo uma casa decimal deveria ser

4,7m, uma vez que 9 é maior que 5 e, portanto, arredonda-se o nimero apoés a virgula para 7.
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Figura 8: Questdo 26 proposta em sala de aula sobre o0 Teorema de Tales.

{26 » Em determinada hora do dia, a sombra de um
{ poste e a de uma estatua projetadas no chio
atingem o ponto S, como mostra o esquema.
Determine a distancia aproximada entre o poste
e a estatua,

Fonte: Capitulo 2, pagina 45, questdo 26 de Ribeiro (2011).

Figura 9: Resolucdo da questdo 26 (Figura 8), realizada em sala de aula pelo aluno A2.
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O aluno A2 (Figura 9) comecgou a resolver a questdo 26, baseado também na breve
introducdo feita pelo professor da oficina de matematica sobre o Teorema de Tales. O aluno
analisou a questdo e comecou colocando os numeros e igualando a parte que ndo tinha
namero, ele chamou de x e aplicou o produto do meio pelo extremo e, com o auxilio da
calculadora efetuou a multiplicacdo, isolou o0 x e 0 nimero que estava multiplicando x, passou
dividindo o numero do numerador, mais uma vez com a contribuicdo da calculadora efetuou a

divisdo e obteve-se o valor de 4,69m, enquanto o valor aproximado era 4,7m.

Na questdo 11 (Figura 10) pede-se que determine quantos metros de cabo de ago
foram utilizados para reforcar a torre. Pela figura abaixo, os alunos ja perceberam que iriam
utilizar o Teorema de Pitagoras e comecaram a resolver a questdo com o auxilio da

calculadora.
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FiguralO: Questdo 11 proposta em sala de aula sobre o Teorema de Pitagoras.

11 » No esquema abaixo esta representada uma tor-
re de energia elétrica. Para sustenta-la, foram
utilizadns 4 cabos de ago com mesmo tama-
nho. ' '

Arquivo da editoro

Quantos metros de cabo de ago foram utilizados
para reforgar essa torre?

Fonte: Capitulo 5, pagina 111, questdo 11 de Ribeiro (2011).

O aluno A3 comegou a resolver a questdo 11 (Figura 10), cuja resolucao esta mostrada
na Figura 11. O aluno A3 analisou a questdo e percebeu que a mesma tinha dois valores: a
altura da torre e a distancia da base da torre ao cabo de aco, formando entre eles um angulo de
90° (noventa graus) e opondo-se a estes dois valores, chamou-o de a, e percebeu rapidamente
que iria usar o Teorema de Pitagoras, onde a seria a hipotenusa, o lado que se opde ao angulo
de 90° (noventa graus) de b seria o cateto, a distancia da base da torre ao cabo de aco seria
chamado de c (outro cateto), a altura da torre. Desse modo, aplicou o Teorema de Pitadgoras e
foi substituindo de acordo com seus respectivos valores e elevando o0s correspondentes
numeros ao quadrado, e com a ajuda da calculadora encontrou o quadrado do namero, fez a
soma de um ndmero racional com um ndmero inteiro, tirou a raiz do nimero e obteve o
resultado de a (hipotenusa), em metros. Depois de encontrado o resultado de a (hipotenusa), a
questdo queria saber, quantos metros de cabo de ago foram utilizados para reforcar essa torre?
O aluno A3 pegou o resultado de (a) e multiplicou por quatro, que era 0 nimero de cabo de

aco necessario para sustenta-la, obtendo assim o resultado em metros.
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Figura 11: Resolugdo da questdo 11 (Figura 10), realizada em sala de aula pelo aluno A3.
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Na questdo 34 (Figura 12), pede-se que determine qual a altura do coqueiro, uma vez
que se tinha uma escada de 3m de comprimento apoiada 1m abaixo do seu topo. Os alunos
chamaram a altura do coqueiro de h e aplicou uma relacéo trigonométrica conhecida o sen60°
= cateto oposto/hipotenusa. Os alunos comegaram a resolver com o auxilio da calculadora os
calculos, que veio a proporcionar agilidade na resolucdo da questdo, j& que teriamos que
encontrar a raiz de trés. Mais uma vez surgiu a dificuldade em se fazer arredondamento no
resultado final da questdo, onde se desejava o valor final constando apenas uma casa decimal.
O resultado encontrado pelos alunos foi 3,59m e a resposta aproximada foi 3,6m conforme

resolucdo da questdo 34, exibida na Figura 12.
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Figura 12: Questdo 34 proposta em sala de aula sobre o Teorema de Pitagoras.

34 ¢ Umaescadade 3 mde comprimento esta apoia-
da 1 m abaixo do topo de um coqueiro, forman-
do com o solo um angulo de 60°. Escreva no
caderno qual é a altura do coqueiro.

Arquivo da editora

Fonte: Capitulo 5, pagina 120, questdo 34 de Ribeiro (2011).

O aluno A4 comecou a resolver a questdo 34 (Figura 13), analisou a figura e verificou
um angulo de 60° (sessenta graus), entre a escada inclinada e o solo. Como a escada tinha 3m
de comprimento, ele aplicou a relagdo trigonométrica, sen60° (sessenta graus), igualando ao
cateto oposto sobre hipotenusa, e foi substituindo por seus valores correspondentes, aplicando
assim o produto do meio pelo extremo, efetuando a multiplicagéo e encontrando o valor de x.
Para encontrar a altura chamada de h, comecou a somar o valor de x mais um, que esse um
metro € onde a escada estd apoiada abaixo do topo do coqueiro e com o auxilio da
calculadora. Para encontrar o valor de X, tirou a raiz de trés e multiplicou por trés, dividiu o
resultado por dois, somou o valor encontrado com um e obteve um valor de altura referente a
3,59m. Como j& havia explicado a regra de arredondamento anteriormente, o resultado final
deveria ser expresso com uma casa decimal e dai o aluno A4 obteve o valor de 3,6m, em
unidades de metros.
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Figura 13: Resolucdo da questdo 34 (Figura 12), realizada em sala de aula pelo aluno A4.
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Na questdo 8 (Figura 14) séo apresentados alguns precos cobrados de acordo com o
tempo de permanéncia de um carro em um estacionamento. A questdo 8 possui tais itens a), b)
e ¢). No item a) Pede-se que se escreva a férmula que representa o preco a pagar (y), em
funcdo do tempo (x) que um carro pode permanecer nesse estacionamento. No item b) E
proposto que se resolva a seguinte situacdo problema: Renata deixou seu carro por 8h nesse
estacionamento. Quantos reais ela tera de pagar? E no item ¢) Questiona-se que com R$ 8,50,
é possivel deixar um carro nesse estacionamento por quanto tempo no maximo? Os alunos
leram, buscaram entender a questdo e a maior dificuldade para eles foi encontrar a formula
que representasse 0 preco a pagar (y), em funcdo do tempo (x), mas apos algumas tentativas
conseguiram e, assim puderam aplica-la aos itens b e ¢, com o auxilio da calculadora. Desse

modo, os alunos puderam encontrar as respostas como mostrado na Figura 14 abaixo.
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Figura 14: Questdo 8 proposta em sala de aula.

8 » A seguir estdo apresentados alguns pregos co-
brados de acordo com o tempo de permanéncia
de um carro em um estacionamento.

Tempo (h) Prego [(RS$)
X Y

2,50

3,50

4,50

5,50

6,50

NniHp|lwINn|+=

De acordo com essas informacgoes, resolva em
seu ca‘'erno as questdes a seguir:

a) Escreva aférmula que repre-
sen a o preco a pagar (y], \
em ‘ungdo do tempo (x] que N
um carro pode permanecer \
nesse estacionamento.

b) Renata deixou seu carro por
8h resse estacionan$nto.
Quantosreaiselaterade pa-
gar”

c) Com R$ 8,50, é possivel dei-
Xar um carro nesse estacio-
nam=2nto por quanto tempo
no rnaximo?

Fonte: Capitulo 8, pagina 159, questdo 8 de Ribeiro (2011).

O aluno A5 comegou a resolver a questdo 8 (Figura 14), cuja resolucédo esté exibida na
Figura 15. Observando a tabela abaixo, de preco a ser pago (y), em fungdo do tempo (x), de
permanéncia de um carro em um estacionamento. Ele notou que a questdo se tratava de uma
funcdo, em que x € o tempo de permanéncia e y € o preco a pagar. No item a), ele encontrou a
férmula ou expressdo preco (y) em funcéo do tempo (X) e substituiu o valor correspondente a
tempo em (x), em seguida somou e obteve o preco a ser pago (y). No item b), questionava
guantos reais Renata teria de pagar para deixar o seu carro por 8h nesse estacionamento. Ele
percebeu que 8h era o tempo (x) e substituiu o valor correspondente a (x), na formula
encontrada no item a), somou e encontrou o resultado do preco a pagar (y). E com relacéo ao
item c), perguntava-se que com R$ 8,50 é possivel deixar um carro nesse estacionamento por
quanto tempo no maximo? Ele resolveu este item utilizando a férmula j& encontrada no item
a), isolou o0 x, igualou a y e passou o valor fixo para o outro membro com sinal oposto. Ele

notou que R$ 8,50 era o preco a pagar (y), e substituiu o valor correspondente & (y) na
férmula, subtraiu e encontrou o resultado tempo (x), em horas.
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Figura 15: Resolugdo da questdo 8 (Figura 14), realizada em sala de aula pelo aluno A5.
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Na questdo 17 (Figura 16) pede-se para escrever uma equacdo do 2° grau para
representar o que as pessoas estdo dizendo nas figuras abaixo. Em seguida, propde-se que se

resolvam as equacoes.
O quadrado de um namero € igual a 121. Qual é esse nimero?

Esse item foi bem interessante, pois alguns alunos encontraram de imediato o
resultado correto com a contribuicdo da calculadora, extraindo a raiz de 121. Porém, em
contrapartida outros alunos, ou mesmo, a maioria precisou de um tempo maior para
compreender a questdo e conseguir resolvé-la com éxito, uma vez que faziam varias
tentativas, nas quais, pegavam um nimero qualquer e multiplicava por ele proprio até achar a

resposta correta.
O dobro do quadrado de minha idade é igual a 450 anos. Qual é a minha idade?

Tendo conhecimento de que os alunos ja haviam resolvido o item anterior, pediu-se
que estes fizessem uma leitura atenta da questdo, de modo que estes pudessem obter uma
compreensdo melhor do que se tratava a questdo. Os discentes de imediato leram atentamente
a guestdo e, comecaram a resolver com o auxilio da calculadora, o item acima. O uso da
calculadora nesta questdo, ajudou bastante na resolucdo dos calculos, pois quando eles
interpretaram o item e escreveram na linguagem matematica, isto é, em uma equacéo do 2°

grau, comecaram a determinar (X) por tentativa, até encontrar o resultado correto.
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O quadrado da quantia que possuo menos R$ 45,00 é igual a R$ 396,00. Quantos reais
eu possuo?

Os alunos interpretaram o item e escreveram na linguagem matematica, isto é, em
uma equacgao do 2° grau. Com o auxilio da calculadora, os alunos comegaram a resolver e a
determinar (X) por tentativa, até encontrar o resultado correto.

Figura 16: Questdo 17 proposta em sala de aula.

17 e Escreva uma equacgao do 2.° grau para repre-
sentar o gye as pessoas estao dizendo. Em
seguida, resolva as equagdes no caderno.

nimero é igual a 121.

{ 0 quadrado de um

|

| Qual é esse nimero?
1§

0 dobro do quadrado de
minha idade € igual a
450 anos. Qual é a
minha idade?

PSS,

0 quadrado da quantia
que possuo menos R$ 45,00
l é igual a R$ 396,00.

Quantos reais eu possuo?

Fonte: Capitulo 4, pagina 78, questdo 17 de Ribeiro (2011).

O aluno A6 comecou a resolver a questdo 17 (Figura 16), cuja resolugdo encontra-se
na Figura 18. Na questdo 17 pede-se para escrever uma equacao do 2° grau para representar o
que as pessoas estdo dizendo.

O quadrado de um numero € igual a 121. Qual é esse nUmero?

O aluno leu atentamente a questdo, interpretou o item acima e com o auxilio da

calculadora extraiu a raiz de 121, encontrando o resultado correto de imediato.
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O dobro do quadrado da minha idade é igual a 450 anos. Qual é a minha idade?

O referido aluno mais uma vez leu atentamente a questdo, interpretou e escreveu na
linguagem matematica o item acima, isto é em uma equacdo do 2° grau. O auxilio da
calculadora na resolugéo da questdo foi muito importante, pois o0 aluno comecou a determinar
(x) por tentativa, ou seja, ele multiplicou o nimero por si proprio até encontrar o resultado
correto.

O quadrado da quantia que possuo menos R$ 45,00 é igual a R$ 396,00. Quantos reais

eu possuo?

Novamente leu atentamente a questdo, interpretou e escreveu na linguagem
matemética o item acima, isto é, em uma equacdo do 2° grau. E com o auxilio da calculadora
ele comecou a determinar (x) por tentativa, ou seja, ele multiplicou o numero por si préprio
até encontrar o valor de (X) e substituiu na equacdo do 2° grau, efetuou a subtracdo e

encontrou o resultado correto.

Figura 17: Resolucdo da questdo 17 (Figura 16), realizada em sala de aula pelo aluno A6.

De forma geral pode-se concluir que durante as praticas realizadas nas oficinas de
Matematica agregaram-se valores e motivacdo no uso do recurso tecnolégico no ensino—
aprendizagem dos alunos da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA). Tal atividade pode ser

vista como meio motivador de integrar a matematica no contexto de vida dos alunos.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Quando a calculadora é utilizada de forma correta pelo docente, ela trds beneficios,
contribuicbes e se torna uma ferramenta pedagdgica eficaz no ensino-aprendizagem de
matematica. Para um planejamento eficaz do uso da calculadora, o professor tem que analisar
0 assunto que se esta trabalhando em sala de aula, impor regras para 0 uso da mesma, definir
objetivos e tracar metas a serem alcancadas e além do mais, passar para os alunos questdes
investigativas, que despertem o raciocinio légico, o interesse pelo calculo e o entusiasmo em
aprender matematica.

Com base nisso, buscamos realizar uma atividade que propicie o uso da calculadora e
que promova um conhecimento mais eficiente e duradouro, entdo, para o desenvolvimento
deste trabalho, realizamos observacdo e oficinas em sala de aula, onde fizemos o uso das
quatro operacBes com auxilio da calculadora. Diante disso, podemos fazer algumas
consideracdes relevantes, mas, € importante mencionar, que ha certa diferenciacdo entre os
resultados obtidos, até porque, tinhamos objetivos diferentes para cada série, desse modo,

julgamos mais interessante fazer uma analise separadamente:

Com relagdo ao que se refere ao Ensino Fundamental I, tinhamos como objetivo
principal motiva-los e encoraja-los ao uso da calculadora, e para isso, seria necessario
introduzir o equipamento relacionando-o com seu cotidiano, para que esse aprendizado fosse

significativo para o aluno.

Desse modo, na Oficina I, percebemos a importancia que o uso da calculadora em sala
de aula tem para esses alunos, uma vez que esses buscavam compreender os resultados
encontrados, verificando-os e corrigindo-os elevando assim a sua auto-estima. Observamos
alunos com grande potencial de raciocinio, e ao introduzir essa tecnologia puderam perceber
que essa lhes proporciona maior agilidade na verificacdo dos célculos e seguranca nos
resultados, com isso, os alunos se sentiram encorajados, motivados a ndo s6 utilizar a

tecnologia em sala, mas também na sua vida cotidiana.
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J& com relagdo ao que se refere ao Ensino Fundamental 11, a oficina tinha por objetivo
mostrar 0 uso eficaz e correto da calculadora na resolugdo de questdes envolvendo conteddos
de Matematica. Todas as questdes utilizadas eram tiradas do livro de Ribeiro (2011), ou seja,

presente ao cotidiano destes alunos, buscando assim questfes mais proximas de sua realidade.

Na Oficina I, o que mais nos chama atencdo sdo as duvidas em fazer calculos com
numeros decimais, assim, o auxilio da calculadora nos ajudou a sanar essas dificuldades e
resolver esses calculos. Ainda nos chama atencdo o fato de que com essa atividade, muitos
alunos puderam entender, compreender a regra de arredondamento. Na resolugdo dos
exercicios fazendo uso da tecnologia, os alunos puderam perceber o ganho de tempo em cada
questao.

Ao término destas atividades, podemos afirmar que tivemos experiéncias positivas em
relacdo a aceitacdo por parte da direcdo, dos docentes da escola, assim como pelos alunos das
salas de aula. Porém, isso ndo significa dizer que ndo houve dificuldades, afinal, planejar
aulas para turmas que ndo se tem total familiaridade e para uma diferente modalidade de
ensino é sem davida um grande desafio.

Em relacdo as observacOes, pode-se dizer que essas trouxeram contribuicdes
indispensaveis a minha pratica docente. Ja em se tratando das oficinas aplicadas, como ja
foram citados, muitos foram os desafios. A preocupacdo em preparar atividades que
metodologicamente interessassem aos alunos e mais que o0s conteudos fossem bem
compreendidos. No entanto, o resultado foi positivo e as experiéncias vivenciadas foram
muito significativas, pois nosso objetivo inicial foi alcangado.

Em suma, o trabalho realizado foi um momento considerado de grande importancia
para minha formacdo como aluno do curso de Licenciatura Plena em Matematica da UEPB e
como professor que venho a ser no futuro, pois em sala de aula hd uma troca de
conhecimentos, de experiéncias, de valores que s6 o cotidiano em sala de aula pode nos
oferecer, e adquirimos todo esse conhecimento enquanto professor buscando sempre melhorar
nossas atividades.

A partir dessa experiéncia inicial me sinto muito mais seguro para realizar atividades
em sala de aula com o uso da calculadora. Mas, ainda percebo a necessidade de realizar novos

estudos nesta tematica. Numa perspectiva futura, é possivel perceber o seguinte:



43

Integrar 0 uso da calculadora como parte principal do arsenal que o professor prepara
para que a aprendizagem aconteca de forma motivacional, empregando conceitos

simples e praticos em sala de aula;

Integrar o uso da calculadora como auxilio no ensino-aprendizagem de matematica em

todas as séries do ensino fundamental,
Realizar atividades de campo com os alunos fazendo o uso da calculadora;

Despertar nos alunos a importancia do uso correto da calculadora dentro e fora de sala

de aula, mediante a préatica do cotidiano dos mesmos.

Despertar no professor o interesse em conhecer melhor a tecnologia, o seu uso, e sua

aplicabilidade em sala de aula para maior aproveitamento dos alunos.
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EXERCICIOS

. CALCULE:

a) 345  b) 625 0126 d)963[3_ e 6255

+214 - 817 xl

n

. CARLOS COMPROU UMA CALCA POR 64,00 REAIS E UMA CAMISA POR
45,00 REAIS. QUANTO ELE GASTOU?

. DONA MARIA FOI A FEIRA E LEVOU CONSIGO 100,00 REAIS. ELA

COMPROU 49,00 REAIS DE CARNE BOVINA E SUINA E 27,00 REAIS DE
VERDURAS E FRUTAS. COM QUANTO ELA RESTOU?

. SETE PESSOAS IRAO FAZER UMA VIAGEM. CADA UMA GASTARA
315,00 REAIS. CALCULE O TOTAL QUE SERA GASTO PELAS SETE
PESSOAS NESTA VIAGEM.

. EM UMA COLHEITA DE TOMATES, JOSE ENCAIXOTOU 350 TOMATES
EM CAIXAS COM 35 TOMATES CADA UMA. QUANTAS CAIXAS JOSE
uTILIZOU?



25 DII’CEU quer trocar o arame de parte da cerca de seu pasto, repref entado na |magem abaixo. A parte da

cerca que Dirceu quer trocar esta indicada por x.

Responda as seguintes questdes no caderno:
cerca que Dirceu pretende trocar.

mostra aimagem?

.26 » Em determinada hora do dia, a sombra de um
. poste e a de uma estatua projetadas no chao

atingem o ponto S, como mostra o esquema.

Determine a distancia aproximada entre o poste
e a estatua.

11 No  esquema abaixo esta representada uma tor-
re de energia elétrica. Para sustenta-la, foram
utilizados 4 cabos de ago com mesmo tama-
nho.

Arquivo da editora

Quantos metros de cabo de ago foram Utilizados
para reforgar essa torre?

Aequivo do editora

Arguivo da editora

b ~ P

a) Sabendo que o pasto é dividido por uma cerca paralela a cerca prc xima da estrada, calcule a medida x da

b) De quantos metros de arame Dirceu vai precisar se a cerca for fe':a com quatro arames paralelos, como

34  Umaescadade 3mde comprimento esta apoia-
da 1 m abaixo do topo de .im coqueiro, forman-
do com o solo um angulo de 60°. Escreva no
caderno qual é a altura do coqueiro.
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8 = Aseguir estdo apresentados alguns pregos co-
brados de acordo com o tempo de permanéncia
de um carro em um estacionamento.

Tempo (h)  Prego (RS)
y

2,50

3,50

4,50

5,50

6,50

A |w | | X

De accrdo com essas informagdes, resolva em
Seu ca''erno as questdes a seguir:

a) Escreva a formula que repre-
sena o preco a pagar (y), 1I\
em ‘ungdo do tempo (x] que :
um carro pode permanecer
nesse estacionamento.
Renata deixou seu carro por
8h ‘esse estacionanf®nto.
Quantosreaiselateradepa-
gar”

Com R$ 8,50, é possivel dei-
Xar um carro nesse estacio-
nam=anto por quanto tempo
no rmaximo?

b

—

c

X

Beto/Arquivo da editora

17 e Escreva uma equagao do 2.° grau para repre-

sentar 0 gye as pessoas estdo dizendo. Em
seguida, resolva as equagdes no caderno.

0 quadrado de um
{ nGmero éigual a 121.
‘ Qual é esse ndmero?

l 0 dobro do quadrado de
| minhaidade é igual a
450 anos. Qualéa

0 quadrado da quantia
que possuo menos R$ 45,00
éigual a R$ 396,00.
Quantos reais eu possuo?

.

ustavo Machada/Arquivo do editora
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