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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo principal enfatizar a concepg¢ao sociointeracionista
da aprendizagem para o processo de aquisicdo da leitura e da escrita, além de ser resultado
de uma pesquisa de ordem qualitativa e bibliografica baseada no desenvolvimento das
relagdes de ensino e aprendizagem da leitura e escrita com turmas de 1° ano do Ensino
Fundamental de uma escola da Rede Particular de Campina Grande PB. Além dos aspectos
descritivos, houve uma busca por referenciais teodricos que puderam fundamentar e orientar
a pesquisa, com autores que possuem suas obras voltadas para a area de estudo trabalhada,
partimos primeiramente para um levantamento historico da aquisicao da leitura e da escrita
na humanidade e no Brasil com estudiosos a exemplo de Cagliari (2009), Azevedo(2007),
Kilian e Cardoso (2012), seguimos com as teorias voltadas a aquisicao da lingua por parte
das criangas contando com autores como Melo (1999), Leffa (1996), Martelotta
(2009),entre outros e por fim fizemos um enfoque nas nossas praticas de ensino da lingua
escrita na visdo sociointeracionista fazendo uma relagdo reciproca entre praxis e teorias
partindo de Rangel (2005), Silva (2000), Coelho (2000) e Cunha (2012). Afirmamos
partindo dos referenciais abordados aliados a pratica, que as criangas aprendem a ler e
escrever efetivamente através ndo apenas de suas capacidades fisicas e maturacionais
cognitivas, mas que a qualidade de suas interagdes sociais € capaz de estimular seu
conhecimento, sendo necessaria uma intervengao por parte da escola e do professor para
que a aprendizagem seja realmente significativa.

Palavras-chaves: Leitura, escrita, aprendizagem, concepcao sociointeracionista.
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INTRODUCAO

A partir do momento em que compreendemos que o processo de aquisicao da leitura
e da escrita ¢ dado diante de varios fatores e que essa compreensdo deve influenciar todas
as praticas relacionadas a essas aprendizagens ao longo da vida, comeg¢amos a nos intrigar
por esse objeto que aos leigos parece tao simples, mas que para os que observam de perto
essas concepgdes surgindo e se aprimorando no universo infantil tende-se a sentirem-se
intrigados por tais aprendizagens.

O trabalho que segue foi concebido a partir das inquietagdes e buscas por uma pratica
docente com alfabetizacao que realmente efetivasse as aprendizagens ligadas a aquisi¢ado
da linguagem por parte das criangas, no 1° ano do Ensino Fundamental, ndo deixando de
reconhecer que esse processo ¢ bem anterior a essa fase, mas entendendo que ¢ justamente
nesse momento que os alunos passam a perceber que estdo aprendendo a ler e escrever.
Partimos para busca de embasamento tedrico ndo para encontrar um método para
alfabetizar, mas para compreender como desenvolver um trabalho com leitura e escrita que
respeite a criangca em sua subjetividade, que compreenda sua aprendizagem individual e
estimule o que ela ainda precisa aprender, sabendo que ela possui suas proprias concepgoes

sobre a lingua, apesar de ainda ndo domina-la, como enfatiza Ferreiro,

Dai a necessidade imperiosa de recolocar a discussdo sobre novas bases. Se
aceitarmos que a crian¢a ndo ¢ uma tabula rasa onde se inscrevem as letras e as
palavras segundo um determinado método; se aceitarmos que o “facil” e o “dificil”
nao podem ser definidos a partir da perspectiva do adulto, mas da de quem
aprende. (FERREIRO 2010 p. 32)

Percebendo que a criancga reflete e interage sobre o que sabe e principalmente sobre o
que precisa saber ¢ que buscamos descontruir a ideia de que a pratica de alfabetizagdo na
escola deve se encerrar nela mesma. Para Soares (2012 p.81) “ o resultado € que o processo
de aquisicdo da lingua escrita, na escola, ¢ desde o primeiro momento, um processo de
desaprendizagem da escrita com as fungdes de interacao autor/leitor”. A pratica
alfabetizadora deve estimular a interacdo entre quem 1€ e quem escreve, deve fazer com

que o aluno perceba que existe uma fun¢do em tais aprendizagens.
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Conceber que a crianca ndo ¢ um ser que sO aprende, mas alguém que vive
aprendendo, que possui concepgdes sobre sua propria aprendizagem, que constroi seus
pensamentos a partir de suas capacidades, mas que isso acontece, sobretudo com base em
suas interagdes sociais, ¢ que nos faz compreender que a aprendizagem da lingua ndo foge
dessa logica e através dela muitos conhecimentos sao adquiridos ao longo da vida, tanto na
escola, quanto em todas as esferas sociais. Desse modo, cabe a nos, educadores
procurarmos como efetivar o caminho entre as criancas e a lingua escrita, de forma
realmente significativa.

Nesse sentido, apresentamos, nesse trabalho, um estudo sobre a aquisi¢ao da lingua,
mas com objetivo principal de enfatizar a concep¢ao sdciointeracionista da aprendizagem,
inicialmente realizando um levantamento historico do processo de aquisicao da leitura e da
escrita na humanidade e no Brasil, analisando as principais concepgdes sobre aquisi¢do da
oralidade nas criangas e principalmente apresentando alguns relatos da pratica com leitura

e escrita dentro da perspectiva sdciointeracionista.
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METODOLOGIA

O presente trabalho estd baseado no desenvolvimento das praticas de ensino
aprendizagem com turmas de 1° ano de Ensino Fundamental em uma escola da Rede
Particular da cidade de Campina Grande PB, estando basicamente dividido em duas etapas,
a primeira relacionado ao levantamento bibliografico de temas relevantes a aquisi¢ao da
lingua pela humanidade de forma geral e principalmente pelas criangas e a segunda etapa
descritiva, baseada na nossa pratica de ensino concebida por nds como séciointeracionista.
Procuramos unir desde o inicio da pesquisa, embasamentos tedricos que estavam sempre
dialogando com a pratica aplicada, partindo para a construgdo de uma visao aberta sobre a
concepgdo de interacdo presente no processo de alfabetizacdo e letramento infantil.

A metodologia de ordem qualitativa dard conta de uma pesquisa em busca de
embasamento teorico de praticas educativas, sabendo-se que a educagdo ¢ um processo
multifacetado que requer do pesquisador empenho no sentido de observar todos os
elementos envolvidos, com suas subjetividades, distanciando-se, portanto, de dados
meramente quantitativos. Sobre a importdncia da pesquisa de ordem qualitativa nos

processos educacionais, podemos destacar Oliveira (2009, p. 6)

A preocupagao desse tipo de pesquisa € retratar a complexidade de uma situagao
particular, focalizando o problema em seu aspecto total. O pesquisador usa uma
variedade de fontes para coleta de dados que s@o colhidos em varios momentos da
pesquisa e em situagdes diversas, com diferentes tipos de sujeito.

O método escolhido oportunizou, sobretudo, a observacdo de aspectos relevantes ao
processo de aquisicdo da leitura e escrita por parte dos alunos ao longo do tempo,
possibilitando o acompanhamento das dificuldades e éxitos alcancados na relacdo de
ensino aprendizagem.

Conforme Chizzotti (2003, p. 221)

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos ¢ locais que
constituem objeto de pesquisa para extrair desse convivio os significados visiveis e
latentes que somente sdo perceptiveis a uma atengdo sensivel e, apds esse tirocinio
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o ator interpreta ¢ traduz em um texto, zelosamente escrito, com perspicacia e
competéncia cientificas, os significados patentes ou ocultos do seu objeto de
pesquisa.

Como citado acima, a pesquisa qualitativa segue com a primeira etapa que consiste
em um levantamento bibliografico, visto que a pesquisa bibliografica ¢ de extrema
importancia no sentido de fazer uma busca tedrica para compreensao do problema.
Fazendo com que o pesquisador encontre caminhos cientificos que respondam as suas
inquietacdes, baseando-se em estudos ja realizados. Como indica Barros e Lehfeld (2007,

p. 85)

No processo de formagdo do académico, a pesquisa bibliografica ¢ de grande
importancia porque lhe permite obter uma postura cientifica quanto a elaboragio
da producdo cientifica ja existente, quanto a elaboragdo de relatérios e quanto a
sistematizacdo do conhecimento que lhe ¢é transmitido no dia-a-dia.

Durante a segunda etapa, a pesquisa assume um carater descritivo, visto que
pretendemos apresentar experiéncias tidas com alunos do 1° ano do Ensino Fundamental
dos anos de 2009 a 2012, no turno da tarde, da escola da Rede Particular Petronio Colégio
e Curso, localizada na rua Riachuelo, bairro Liberdade, nimero 337, na cidade de Campina
Grande PB, mas estabelecendo uma relagdo da pratica com leitura e escrita dentro da visdo
sociointeracionista e os referenciais teoéricos estudados. Ver a leitura e a escrita dentro
dessa perspectiva ¢ entendé-las como aprendizagens necessarias para uma educacao
formadora de individuos criticos e ativos na sociedade. Conforme apresenta Morais e Brito
(2009, p. 1).

O ato de ler e escrever ndo se constituem como naturais, mas revelam-se
como processos que ocorrem a partir das interagdes sociais
estabelecidas, conduzindo-os a assimilacdo dos conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade, com vistas a sua

reelaboracao.
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CAPITULO 1

HISTORICO DA LEITURA E DA ESCRITA

“ A escrita nao ¢ um produto escolar, mas sim um objeto cultural, resultado do esforco
coletivo da humanidade.”

(Emilia Ferreiro)
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1.1 Um pouco da historia da leitura e da escrita na humanidade.

Na busca do controle mais efetivo do meio, o homem vem criando formas de
desenvolver seus conhecimentos, isto vem acontecendo j& com a inser¢ao da leitura e da
escrita no seu modo de vida, sendo essas formas de expressar ideias que vao além do poder
que cabe a memoria. Contar histérias do cotidiano, expressar anseios, desejos, sentimentos,
registrar desenhos e formas corriqueiras, ¢ assim que surge a necessidade de registro
através da leitura e da escrita entre as atividades humanas.

O ser humano se distingue dos demais animais por ser capaz de pensar e podemos
dizer também, que pela capacidade de dominar signos, simbolos que passam a ser capazes
de expressar ideias e de certa forma registrar a sua existéncia ao longo do tempo e do
espago geografico. Apesar do carater elitista da leitura e da escrita, estas comecaram a se
disseminarem de povo para povo, seja com o papiro, seja com o panfleto, encurtando
distancias e transmitindo informacdes, com o intuito além de decodificagdo, mas
assumindo muitas vezes o carater social. Tratando, especificamente, sobre o surgimento da
escrita podemos citar o texto de Walty, Fonseca e Cury (2001 p. 14), quando diz que “o
aparecimento da escrita surgiu da necessidade de registrar as experiéncias do homem, seu
conhecimento adquirido, bem como seus sentimentos”.

A leitura e a escrita nascem em processos um tanto distintos diante da humanidade,
mas de algum modo em varios pontos convergem e estdo dissociadas, visto que ambas
apresentam sistemas de representacdo. Analisar as praticas da leitura e escrita ¢ enxergar
formas de interagdo humana, ndo apenas como acdes capazes de fazer nomeacao, narragao
de fatos ou meios pelos quais se almeja apenas a comunicagdo, ¢ preciso entender a
aquisi¢ao da linguagem como um processo complexo e multifacetado. Para Martins (2008,

p. 45)

O certo ¢ que a reflexdo sobre a linguagem e sua descricao tém desafiado desde a
antiguidade, filosofos e pesquisadores. Uma visdo superficial a respeito do
significado da linguagem ja levou muitos a vé-la de forma exterior, como se as
palavras fossem objetos de que nos servimos para nos comunicar, ou etiquetas que
nos servissem para classificar os objetos do mundo que nos rodeia.
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Para uma andlise mais profunda do desenvolvimento da leitura e escrita na
humanidade teremos que desenvolver um enfoque bastante historico que chega a ser até
descritivo. Faremos isto, a priori de modo isolado, para uma melhor compreensao da
dimensao histdrica dos fatos que serdo colocados, em uma linha que, apesar de sequencial,
ndo estd marcada pela linearidade, visto que as fases de evolugdo da escrita ndo se dao de
modo isolado e aconteceram em sociedades diferentes.

Com a evolucdo da humanidade, a escrita se apresenta como mais um ponto de
desenvolvimento, passando por fases de construgdo até chegar a escrita nos modos da
linguagem alfabética como se conhece hoje em dia, sdo elas a fase pictorica, ideografica e
a fase alfabética, esta ultima sendo caracterizada por sua complexidade ja que sofre
influéncia de varios signos de origens historicas de civilizagdes distintas.

A primeira fase conhecida como pictorica, foi marcada pelo surgimento do uso de
desenhos para representacao de objetos, frases ou pessoas que estavam no cotidiano do ser
humano primitivo, pode-se dizer que se tratava de simbolos simples que tentavam
estabelecer uma certa relagdo entre o signo e o proprio objeto, demonstrando dessa forma
uma relagdo intrinseca entre escrita e imagem desde os primoérdios. Sobre essa relacdo

apresentada por Walty, Fonseca e Cury (2001, p.16).

Independentemente dessa discussdo, pode-se afirmar que escrita e imagem estdo
indissociavelmente ligadas, seja porque tém sua origem no trago, seja porque ha
escritas pictograficas, seja porque se complementam ou se justapdem em livros,
revistas, cartazes etc.

Podemos também chamar a escrita pictografica, de rupestre, sendo encontrada
principalmente em pedagos de madeira, pedra, ferro ou até mesmo em pele de animais,
variando de povo para povo de acordo com as etapas de seu desenvolvimento, vale
salientar que apesar de uma relagdo entre o desenho e o objeto que a pictografia pretendia
representar, nessa fase ndo havia nenhuma relacdo sonora entre a escrita e seu significado,
e o desenho ao mesmo tempo deixava de ser desenho para representar uma palavra, o que
caracteriza a escrita propriamente dita. Cagliari (2009 p. 1) afirma isso, quando diz sobre a
fase pictorica, “que no comego, os pictogramas, a escrita era feita com o desenho das
coisas, representando as palavras usadas para designar essas coisas”.

A fase pictdrica passou por algumas transformagdes com base nas dificuldades de
comunica¢do que ela ia apresentando, partindo de sua limitagdo de termos, deu origem a

fase conhecida como ideografica, na qual os signos agora considerados especiais, vao ao
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longo do tempo deixando de ter uma representacdo tdo direta com o objeto do seu
significado, chegando a perder alguns tragos e passando a ser uma combinacdo de escrita.
Sobre a fase ideografica Cagliari (2009 p. 1) explica “que os nomes dos caracteres eram 0s
nomes das proprias coisas”. Essa escrita ideografica era facil de ser entendida em muitas
linguas. Podemos destacar algumas civilizagdes com exemplos de escrita ideografica como
o Egito com seus hieroglifos, a escrita mesopotamia, da Suméria e as escritas do mar Egeu
como a cretense e a chinesa.

A escrita ideografica, com o passar do tempo, também comeca a apresentar
limitagdes, tanto por sua quantidade elevada de caracteres quanto as proprias significagdes
dos caracteres, tornando-se uma listagem muito complicada. Por essas limita¢des, surgiram
os silabarios, transferindo a escrita antes de base ideografica para base fonética, mas vale
salientar que todo o processo descrito acima ndo se deu de forma simples, continuada e
geral, mas aconteceu em lugares diferentes, de modos muito peculiares. Sobre isso ainda
podemos citar Cagliari (2009 p. 1) quando enfatiza que “a escrita ndo apareceu a0 mesmo
tempo em todos 0s povos, o que torna a historia ainda mais fascinante”.

Quando se fala em fase alfabética podemos dizer que existe uma mistura das
evolugdes da escrita de varios povos como os egipcios que formaram a escrita semitica, o
sistema fenicio, os gregos, o latim, os romanos, entre outros, ndo necessariamente nessa
ordem. Mas, o fato ¢ que essas mudangas e evolugdes favoreceram o surgimento do que
hoje chamamos de sistema alfabético. Torna-se clara a mudanca de que trata Azevedo
(2007, p. 9) apud Auzias e Ajuriaguerra,

A escrita de sintética, torna-se analitica. A fase alfabética se caracteriza pelo uso
de letras que tiveram sua origem nos ideogramas, mas perderam o valor
ideografico, assumindo uma nova funcdo de escrita: a representagdo puramente
fonografica. O ideograma perdeu seu valor pictdrico e passou a ser, simplesmente,
uma representacdo fonética.

Podemos dizer que a fase alfabética ¢ marcada pela substitui¢ao dos ideogramas por
letras, agora em uma base fonoldgica. Sabendo-se que quando tratamos de alfabeto, estamos
na verdade, falando de um sistema amplo e dindmico que envolve as histdrias e as tentativas
de muitos em representar da melhor forma a dimensao de suas necessidades comunicativas.
Para Azevedo (2007 p. 10) “a escrita sempre foi uma maneira de representar a memoria
coletiva, religiosa, cientifica, magica, politica, artistica e cultural de uma sociedade”. Deste
modo podemos afirmar que ndo se trata apenas de elementos graficos, mas de uma dimensao
social que envolve muitos processos. Fica clara na perspectiva apresentada, que durante todo

desenvolvimento da escrita houve também o desenvolvimento da leitura, visto que quando
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uma se coloca a outra se faz necessaria. Sabendo-se desta relagao necessaria, podemos dizer
que a historia da escrita esta atrelada a historia da leitura pela capacidade que a leitura tem
de retomar as ideias da escrita de modo a “traduzi-la” mesmo sem haver a relagdo presente

entre autor e leitor. Como enfatizam Kilian e Cardoso (2012, p. 2)

A partir do pressuposto que a escrita exige um leitor que surgem alguns dos fatores
referentes a leitura de maior contato imediato: escrita, autor, leitor, fungao e pratica
social, conferindo-lhe, assim, m carater modificador de interacdo social. Ademais,
sabe-se que a capacidade de armazenamento de informagdes ¢ limitada no cérebro
e a recuperagao de dados pela escrita através da leitura permite a rememoragao de
informagdes sem a necessidade da presenga do autor.

1.2 A leitura e a escrita no Brasil

Mesmo havendo uma relagdo entre escrita e leitura, podemos destacar algumas
informagdes pertinentes ao desenvolvimento da leitura ao longo dos tempos como o fato de
estar marcada pelo uso da oralidade e, em seguida, pelo uso da leitura silenciosa com o
povo grego. Mas ndo pretendemos agora nos aprofundar numa descri¢do historica do
processo de desenvolvimento da leitura, mas sim, enfatizar os pontos de convergéncia
dessas duas atividades agora no ambito da sociedade brasileira.

A leitura no Brasil come¢a marcada por seu cardter descritivo no sentido de
apresentar através de cartas e documentos como eram as terras brasileiras, claro que
permeada pela historia de ocupagdo e colonizagdo aplicadas no nosso pais, depois assume
o papel de catequizacao dos nossos indigenas. Cabe-se destacar que nesse momento ja
havia uma preocupacdo com a educagdo dos filhos dos colonizadores brancos que se
encontravam em territorio brasileiro.

Para uma compreensdo mais efetiva sobre a leitura e a escrita no Brasil, devemos
tomar como base a formacdo da cultura brasileira, que esteve baseada e relacionada a
negacao de certas culturas como a do indio e a do negro, reconhecendo que nesse momento
da nossa histéria a aquisicdo da leitura e da escrita era privilégio para muitos poucos,
conforme enfatiza Cunha e Filho (2009 p. 1) “Nao devemos esquecer-nos das nossas raizes
historicas, quando pensamos no ensino aprendizagem da leitura e da escritura no nosso
pais e da heranca a nés legada no que tange a formagao da nossa cultura”.

No Brasil do inicio da colonizagdo portuguesa quem tinha o direito de ler e escrever

eram os senhores de engenho, os religiosos ligados a igreja catélica e os indios em seu
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processo de catequizagdao, na qual na maioria das vezes lhe era imposta uma leitura no
molde do colonizador, o restante do povo ndo tinha acesso a cultura letrada e, assim
comecava a se formar uma populacdo de poucos leitores.

Falar sobre leitura e escrita frente a sociedade atual é continuar tragando desafios,
visto que as mesmas ao longo de sua historia, principalmente no Brasil, relativizam um
poder quase sempre centrado nas maos de grupos minoritarios. Mesmo com as inovagdes
ditadas pela era digital, essa realidade continua impressionando pelo modo como reflete as
desigualdades sociais no nosso pais. Para uma analise sobre a relagao entre saber e poder

que envolvem a leitura e a escrita podemos destacar Walty, Fonseca e Cury (2001, p. 14).

Tal dilema ha que ser repensado em sua dimensdo politica: Quem tem acesso a
essa nova de linguagem? Que grupos detém as informag¢des que alimentam os
bancos de dados dos computadores? No entanto, esse dilema nio é novo, ja que a
relagdo de saber e poder sempre existiu. A historia da escrita e do proprio livro

pode ajudar-nos a entender.

Fica impossivel em uma perspectiva politica, explorar o processo de aquisi¢cao da
linguagem, processo esse que deve ser promovido de forma sistematica pela instituigao
escolar para atender a todos sem distingdo. A partir de uma educacdo que realmente
provoque mudangas, que tenha qualidade, que rompa com as diferencas, que seja
equitativa. Serd necessario ter uma compreensao critica de que existem motivos de ordem
social e politica que envolvem a realidade do fato de que a leitura e a escrita ainda estarem
nas maos das minorias.

Apesar de todos os avangos sociais, vivemos em um pais de analfabetos, que
engatinha na pratica de politicas publicas de aquisi¢cao da leitura e da escrita, que ainda
mantém em suas escolas praticas retrogradas de alfabetiza¢do, que ndo proporcionam aos
alunos um contato significativo com a lingua escrita e que efetivamente nao prepara seus
professores para construirem uma nagdo verdadeiramente letrada. Nao podemos deixar de
assimilar um enfoque social e politico que baseia toda essa falta de acesso a cultura e

formacao intelectual.
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CAPITULO 2

AQUISICAO DA LINGUAGEM: UM CAMINHO A SER PERCORRIDO

"Nenhuma crianga chega a escola ignorando totalmente a lingua escrita. Elas ndo aprendem
porque véem e escutam ou por ter lapis e papel a disposi¢do, e sim porque trabalham
cognitivamente com o que o meio lhes oferece."

Emilia Ferreiro

20



2.1 Linguagem oral: A aprendizagem da lingua

Compreendemos que a aquisicdo da oralidade ¢ uma etapa primordial nas
aprendizagens que seguem o individuo ao longo da vida, estando intrinsecamente ligadas
também a leitura e escrita. A questdo da aquisi¢ao da lingua materna por parte das criangas
ja foi e ainda é, tema para inimeras inquietagdes por parte de estudiosos de varias areas do
conhecimento, a exemplo da Psicologia, Linguistica e Pedagogia, cabendo também
salientar que esses questionamentos ndo sdo atuais, desde a antiguidade procurava-se
entender como o ser humano se torna um falante de sua lingua materna, como enfatiza

Scarpa (2001, p. 203)

A linguagem da crianga sempre provocou especulagdes diversas entre leigos e
estudiosos do assunto. Seja essa linguagem a manifestagdo imperfeita de um ser
incompleto, seja a expressdo primitiva da palavra de Deus, o fato ¢ que relatos
mais ou menos esparsos, porém constantes, t€ém sido registrados ao longo dos
séculos e chegaram até nos. Tais relatos dizem respeito as primeiras palavras
emitidas pelas criangas, ou a que condi¢cdes a crianga deveria ser exposta para
aprender a falar.

Apareceram e ainda parecem tantas questdes correlacionadas: Que mecanismos
impulsionam a aquisi¢do da linguagem por parte das criangas? Eles se ddo apenas de fora
para dentro? Ou existem fungdes internas responsaveis por essa aquisicdo? Como
realmente as criangas adquirem a lingua? A partir das questdes relativas a aquisi¢ao da
linguagem existem varias vertentes no sentido de explicar como acontecem esses processos
e estas estdo intimamente ligadas as grandes explicacdes teodricas sobre a aquisi¢do do
conhecimento.

Nesse estudo, pretendemos apenas fazer uma abordagem ndo tdo aprofundada da
questdo da aquisi¢do da linguagem, na tentativa de explanar algumas hipoteses conhecidas
sobre esse assunto que tanto chama a atencao de estudiosos ao longo dos anos, no entanto,
nao temos a intengdo de apresentar concordancia com nenhuma das hipdteses apresentadas,

mas encontrar pontos de vista diferenciados sobre o assunto, sabendo que a inser¢ao na
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lingua materna ¢ um passo na construgdo da linguagem e que ndo se trata apenas de
aprender palavras, mas compreender que estas possuem uma fungao historica e cultural.

Na hipotese behaviorista, denominada também como ambientalista, acredita-se
que o individuo aprende a lingua através dos contatos externos, que o homem nao intervém
de modo subjetivo nas aquisi¢des realizadas, mas € um ser que aprende somente pelo o que
esta fora dele, ou seja, o meio determina suas agdes. Um dos mais influentes pesquisadores
que embasaram essa perspectiva foi Skinner(1957), que realizou estudos tanto
metodoldgicos quanto tedricos-epistemologicos, no sentido de afirmar essa teoria de que a
aprendizagem da lingua materna prioriza uma relagdo de estimulo, resposta e reforgo.

Como indica Scarpa (2001), no tocante a visdo behaviorista da aquisicao da linguagem.

A aprendizagem da linguagem seria fator de exposi¢do ao meio e decorrente de
mecanismos comportamentais como esforgo, estimulo e resposta. Aprender a
lingua materna ndo seria diferente, em esséncia, da aquisi¢do de outras habilidades
e comportamentos, como andar de bicicleta, dangar etc., j4 que se trata, ao longo
do tempo, do acimulo de comportamento verbais. (Scarpa 2001 p. 206)

Em contraponto a visdo ambientalista do behaviorismo surgiu o inatismo, liderado
pelo linguista Chomsky, que afirmou a existéncia uma gramatica universal, matriz
bioldgica responsavel pela grande semelhanga entre as linguas e pela rapidez com que as
criangas aprendem a falar. Segundo Martelota (2009, p. 208) ““ para a concep¢ao inatista, o
homem j4 nasce provido de uma grande variedade de conhecimentos linguisticos € ndo
linguisticos”. Ou seja, o homem ¢ dotado de elementos provenientes da lingua que irdo
aprimorar-se no processo de maturagdo natural, no qual os fatores externos iriam apenas
acionar esses conhecimentos. Melo (1999, p. 31) “Para Chomsky, a lingua ¢ um sistema de
representacdo na mente/cérebro do individuo™, ou seja, a criangca num tempo muito curto
aprende a gramatica de uma lingua devido a um dispositivo inato, que aciona o

conhecimento linguistico prévio geneticamente herdado.

O construtivismo, por sua vez, com sua teoria embasada principalmente em Piaget,
acredita que ndo basta a crianca receber estimulos do meio social, mas ela precisa estar
pronta para aprender a lingua, o seja, ter atingido principalmente o estagio fisico, genético
e cognitivo que a faz possuir atribui¢des capazes de leva-la a realizar as aquisigdes

necessarias para tal aprendizagem da linguagem. Segundo Melo (1999, p. 32)

Piaget acentua a importancia da experiéncia (e, particularmente, da experiéncia
sensorio-motora); por outro lado, ele considera os varios estagios do
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desenvolvimento cognitivo como algo especifico da espécie e geneticamente
programado.

Podemos ainda destacar a visdo sdciointeracionista de Vygostsky, que com
semelhancas e diferengas da teoria de Piaget, destaca-se pelo entendimento de que a
concepgado da aquisicdo da linguagem se da a partir dos sistemas simbolicos ajustados as
experiéncias vividas no meio, no qual o individuo estd inserido e sera determinado pela
qualidade das relagcdes e estimulos a ele empregados. Como afirma Soares sobre o

pensamento de Vygotsky,

Vygotsky atribui um papel fundamental a intera¢ao social. O autor afirma que é no
contato com os membros da cultura de um grupo social determinado que o bebé,
sujeito bioldgico, transforma-se gradativamente em sujeito socio-histoérico, cuja
interagdo com o mundo sera indireta, mediada por sistemas simbdlicos

caracteristicos de processos psicologicos superiores, tipicamente humanos. (Soares
2009 p. 9)

2.2 Linguagem escrita: Concepc¢iao, conceitos e mediacdes na visao sociointeracionista.

Sabemos que existem varias concepgdes sobre a lingua escrita, desde as mecanicistas
fundamentadas em Skinner até a construtivista com autores como Piaget e Ferreiro,
principalmente porque essas estdo baseadas nas hipoteses da aquisi¢do da linguagem de
uma forma geral, mas a partir daqui pretendemos fazer um afunilamento com base na
teoria sociointeracionista e a partir dela, partiremos com algumas afirmagdes sobre a
linguagem escrita que fugird de entendé-la apenas como sistema de representacao.

E preciso enxergar na leitura e na escrita seu papel cultural, social e historico frente &
sociedade, devemos entendé-las ndo apenas como aprendizagens cognitivas, mas, como
atos que sdo sobretudo resultado das interagdes dos individuos entre si e das influéncias
que sofrem do meio social em que estdo inseridos, compreendendo que elas aconteceram
ao longo de muitas construgdes e reconstrucdes, que se deram em varios povos diferentes e
emergiram desde as praticas orais até a fase alfabética na concepgao mais atual. Sobre essa

vertente reflete Soares (2008, p. 28)

A busca dos elos entre lingua escrita, sociedade e cultura volta-se para os
momentos historicos e aspectos antropoldgicos da emergéncia e progressiva
socializa¢do em sociedades e culturas, analisando, as caracteristicas da oralidade
anterior a escrita, os processos de transicdo de mudancgas sociais e comunicativas,
resultantes da introdugdo da lingua escrita em sociedades de “oralidade primaria”,
as praticas de leitura ¢ escrita em diferentes épocas e diferentes grupos sociais.
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Dentro da concepcao de que a lingua escrita foi e é construida através das interagdes
entre a sociedade, podemos entdo conceituar o processo de ler e escrever, dentro dessa
perspectiva, ja que seria complicado fazer essa conceituagdo dentro de tantas abordagens
que as definem, sendo essas, processos complexos e multifacetados. Para a leitura

escolhemos o conceito de Leffa (1996, p. 24),

Ler ¢ um fendmeno que ocorre quando o leitor, que possui uma séric de
habilidades de alta sofisticagdo, entra em contato com o texto, essencialmente um
segmento da realidade que se caracteriza por refletir outro segmento. Trata-se de
um processo extremamente complexo, composto de inumeros subprocessos que se
encadeiam de modo a estabelecer canais de comunicagdo por onde, em via dupla,
passam inumeras informagdes entre leitor e escritor.

Elencamos para definir a escrita Ré (2006, p. 46), quando afirma sobre a produgao
escrita.

A produgdo escrita implica a representacdo abstrata de uma situacdo(objeto,
destinatario) e uma visdo global do texto. Sob o “controle” de um tnico escritor, a
organizagdo do texto supde, entdo, que sejam interiorizadas, a0 mesmo tempo, uma
ideia do texto a produzir(chamada de “planificacdo”) e uma representagdo do leitor
ao qual o texto ¢ destinado.

Partindo do pressuposto de que a lingua escrita ¢ resultado das interagcdes dos
individuos, podemos dizer que sdo acdes que além de cognitivas, sdo sociais e irdo
necessitar de mediadores que poderdo ou nao, ter a intencionalidade de ensinar, que ¢ o
caso da familia e da escola, mas que a eles cabe um papel complicado que ¢ saber dosar
suas estimulagdes para que estas por um lado elevem os conhecimentos linguisticos, mas
que por outro lado respeitem a subjetividade infantil na aquisi¢do da lingua. Sobre isso
Martins (2009, p. 16), cita o pensamento de Freinet quando ele chama a atencdo para o fato
que deveriamos ensinar as criancas a escrever da mesma forma com que as maes ensinam
seus filhos a falar e andar, ou seja, mostrando como se faz, mas deixando a crianca
experimentar suas aprendizagens.

Nao se deve impor regras para a crianca aprender a ler e escrever, mas, precisamos
entender que a leitura e a escrita seguem relacionadas intrinsecamente ao longo do
desenvolvimento humano e apesar de estarem em dependéncia dos fatores fisicos e
psicoldgicos, vao necessitar de interagdes sociais e culturais que podem determinar éxito
ou fracasso nessas aprendizagens e para que se efetivem vao depender de agentes externos
como a familia e a escola.

A familia enquanto primeira institui¢ao social do individuo ¢é capaz de formar habitos
que serdo levados para uma vida inteira, inclusive o de ler e escrever. Essa atitude chamara

a atencdo da crianca que muito provavelmente criara interesse pelo objeto desse
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conhecimento, visto que quando os familiares tem habito de leitura, suas criangas também

desenvolvem essa atitude. Como indicam Botini e Farago (2014, p. 50)

A familia ¢ de grande importancia no processo da leitura, ja que a crianga entra em
contato com ela antes mesmo de entrar na escola, através de historias, ilustragdes, e
outras fontes que permita entrar no mundo da leitura, além do mais, os
conhecimentos adquiridos no ambiente familiar s3o levados, na maioria das vezes,
para toda a vida.

Nao poderemos deixar de enfatizar que mesmo que a familia exerca um papel de
indutora da leitura e escrita com as criangas, € a escola e consequentemente os professores,
que possuem a inteira responsabilidade de estimular e orientar as aquisi¢oes relativas a
insercdo dos alunos e alunas no mundo letrado, rompendo evidentemente com o
pensamento de que aprender e ensinar a ler e escrever, sdo atividades meramente
cognitivas e lineares. Serd preciso que a escola se encare enquanto local ndo s6 de ensino,

mas de estimulo a aprendizagem da lingua escrita. Para Coelho (2000).

A escola é, hoje, o espaco privilegiado, em que deverdo ser lancadas as bases para
formagdo do individuo. E, nesse espago, privilegiamos os estudos literarios, pois,
de maneira mais abrangente do que quaisquer outros, eles estimulam o exercicio da
mente, a percepgdo do real em suas multiplas significagdes. (Coelho 2000 p. 16)

A aprendizagem da leitura e escrita ¢ carregada de aquisi¢cdes complexas e funcionais
que necessitam que todos os envolvidos tenham consciéncia de sua importancia, a familia
pode e deve ser ber¢o do estimulo a aprendizagem e essencialmente a escola e os
educadores devem buscar embasamento tedrico para exercer sua fungcdo com exceléncia,

criando uma pratica condutora de individuos ao caminho da aprendizagem da lingua.
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CAPITULO 3

RELATOS DA PRATICA DENTRO DA VISAO SOCIOINTERACIONISTA
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“E fazendo que se aprende a fazer aquilo que se deve aprender a fazer.”

Aristoteles

3.1 A escola: Um pouco dos aspectos quantitativos

Comegamos desenvolvendo um enfoque historico da unidade escolar na qual a parte
pratica da pesquisa aconteceu, que foi a escola da Rede Particular Petronio Colégio e
Curso, localizada na Rua Riachuelo, Bairro Liberdade, nimero 337, na cidade de Campina
Grande- PB, com uma estrutura consolidada, tanto nos aspectos fisicos quanto nos aspectos
pedagogicos, possui uma trajetoria de mais 37 anos trabalhando com educagdo, conta com
mais de 50 funciondrios, dispostos em cargos administrativos, técnicos e pedagdgicos e
atualmente possui 1100 alunos nos niveis Médio, Fundamental I e II e Educacdo Infantil,
nos turnos manha e tarde. A escola conta com 22 salas de aula para todos os niveis
oferecidos, nos seus dois turnos de funcionamento, ainda possui outros espagos que sao
utilizados para as aulas: Laboratério, piscina, quadra e uma biblioteca, com 3000 livros de
diversas areas do conhecimento, que sdo emprestados aos alunos para leitura em casa.

A proposta pedagogica da escola estd baseada no trabalho com valores humanos e
¢ticos, aliando em suas praticas de ensino uma educagdo voltada da construcao de cidadaos
capazes de intervir positivamente na constru¢do da sociedade, como indica a fala da
Diretora da escola, Maria Goretti Neves, “a formacao do conceito do carater cidadao foi se
aprofundando na medida em que o processo de sedimentagdao do conhecimento interno foi
sendo concretizado. A Historia e sua dindmica nos permitiram compreender que cidadania
vai muito além do simples respeito a um conjunto de leis e regras estabelecido. Essa

palavra sagrada CIDADANIA, ¢ sindnimo de solidariedade, engajamento social e defesa
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da vida. E por essa razio, que nos consideramos a vanguarda da luta pela PAZ pela
DEMOCRACIA e pelo MEIO AMBIENTE em nossa comunidade”.

A referida escola mantém uma pratica educativa voltada para o respeito pelo
conhecimento prévio do aluno e acredita na capacidade produtiva das criangas. Essa
postura esta intrinsecamente ligada as praticas de leitura e escrita desde as turmas de
Educagao Infantil e principalmente no 1° ano do Ensino Fundamental, turmas em que foi
realizada a pesquisa apresentada, ja que se entende a efetivagdo da aquisi¢do do mundo

escrito iniciar-se concretamente nessa fase.

3.2 A pratica de leitura: Lendo para aprender a ler.

Desde a Educacdo Infantil, as professoras da Escola Petronio Colégio e Curso
trabalham com leitura e escrita diariamente e a partir do Ensino Fundamental essas agdes se
intensificam, partindo sempre do conhecimento de mundo trazido pelos alunos, levando em
consideracdo que ler e escrever sdo processos amplamente ligados a utilizagdo de varios tipos

de conhecimento. Como enfatiza Kleiman (2011, p. 13)

A compreensdo de um texto ¢ um processo que se caracteriza pela utilizagao de
conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento
adquirido ao longo de sua vida. E mediante a interagdo de diversos niveis de
conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de
mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto. E porque o leitor utiliza
justamente diversos niveis de conhecimento que interagem entre si, que a leitura ¢é
considerada um processo interativo.

A leitura ja faz parte do cotidiano dos alunos da escola desde a entrada em sala de
aula, as paredes possuem um varal, no qual sdo expostos os textos que estdo sendo
trabalhados nas atividades, assim como os textos que sdo produzidos pelos alunos. As
criangas tém contato com livros de literatura infantil, leitura de rétulos e embalagens, revistas
de circulagdo nacional, jornais, literatura de cordel entre outros portadores.

A contagdo de historias ¢ desenvolvida de forma ludica, em varios espagos e
reservados para esse momento de encantamento dos alunos, e ¢ realizada através de diversos
recursos como teatro de fantoches, videos, musicas etc. Reconhecendo que a leitura na escola
deve lancar mao de elementos que encantem a crianga, possibilitando, sobretudo o ler por
prazer, vendo na literatura infantil um artificio na construg¢ao de individuos cultos e criativos.

Sobre essas questdes podemos citar Aguiar (2001, p. 77),

A literatura infantil, a exemplo de outras modalidades de arte, lida com a
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compreensdo do real pode conceder ao pequeno leitor a possibilidade de
desdobramento de suas capacidades afetivas e intelectuais, desde bem-adaptada as
condigdes da crianca. Quando se compromete com as necessidades e os interesses de
seu destinatario, o texto infantil transforma-se num meio de acesso a realidade e
facilita a ordenag@o das experiéncias existenciais do sujeito.

A escola dispde de uma brinquedoteca, que possui um bau muito interessante, cheio
de fantasias, que as criangas costumam utilizar quando a professora propde o momento da
historia criada, que ¢ quando as criangas imaginam personagens e a partir deles criam suas
proprias historias. Além do bat, o espaco dispde de mascaras e jogos, que sdo utilizadas nas
atividades de produgdo artistica. Pudemos observar que os momentos neste espago sao muito
apreciados pelos alunos, transformam-se em uma “grande festa”. Neste espaco, as atividades

que sao desenvolvidas, proporcionam as criangas momentos de aprendizagem impares.

O brincar em situagdes educacionais proporciona ndo s6 um meio real de
aprendizagem, como permite que os professores aprendam sobre as criangas e suas
necessidades. No contexto escolar, isso significa dar aos educadores ponto de partida
para novas aprendizagens nos dominios cognitivos e afetivos. (Melo, Branddo e
Mota 2009. p. 39).

3.2.1 Poesia: Um salto magico no trabalho com leitura

O trabalho com poesia na sala de aula do 1° ano do Ensino Fundamental surgiu
através do projeto desenvolvido pela escola, intitulado de Respire poesia, que ¢ realizado
durante os meses de janeiro, fevereiro e mar¢o, mas que tem atividades estendidas para
todo o ano letivo, visto que ao longo de sua execu¢do, constatou-se que quando a poesia
chega a sala de aula, de forma significativa, esta estimula a imaginacgdo e criagdo subjetiva
dos alunos, possibilitando efetivamente o encantamento pelo ato de ler. Como indica

Sorrenti (2009, p. 19)

A poesia pode estabelecer uma ponte entre a crianga ¢ o mundo. Ela também
constitui uma maneira de ensinar a dominar certos ritmos fundamentais do ser,
como o respirar. Pela expressio da fala, a crianga se apropria de suas
possibilidades, adquirindo o dominio de sua palavra.

Acreditamos na poesia enquanto instrumento de formacdao da subjetividade e
construgdo simbdlica da crianga, pois a partir dela pode-se ampliar o imagindrio infantil e
seu contato com o mundo real, a oralidade e consequentemente, utiliza-la como recurso
para estimular o ler por prazer, que ainda ¢ um entrave na aprendizagem da lingua escrita
em nossas salas de aula. Partindo destas convicgdes podemos citar Cunha (2012 p.35)
“Dizem que a infincia talvez seja a fase da vida em que com mais intensidade se manifesta

no ser humano a sensibilidade para a poesia”.
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Desde muito cedo, a maioria das criangas t€ém contato com poesias, mediadas por
diversos agentes, conscientes o ndo, comecando pelas cantigas de ninar com as quais as
maes embalam seus filhos ao sono, passando pelas cantigas de roda que aprendem de
forma quase involuntaria nos contatos sociais, s6 que ao longo da vida, muitas vezes esse
contato vai desaparecendo com praticas erroneas do trabalho com poesia na escola,
mediadora que deveria efetivar o contato entre a crianga e o texto poético. Como afirma

Sorrenti (2009, p.17).

Do mesmo jeito que a narrativa, a poesia para crianga se viu ¢ se vé ligada a escola.
Destina-se, geralmente, a escola a tarefa de criar no aluno o gosto pela poesia. No
entanto, ela pode, por vezes, responsavel pelo desgosto pela poesia.

Mas, na nossa pratica assumimos o papel de entusiastas da leitura poética e
principalmente, apresentamos abordagens ludicas e atrativas do trabalho com poesia,
fazendo uma ruptura no pensamento ainda intrinseco de que o texto poético se restringe a
um instrumento apenas para se ensinar contetidos como verso, rima e estrofe ou at¢ mesmo
a sua utilizagdo do mesmo para realizacdo de atividades mecanicas de interpretacao.
Entendendo, também que nao basta apenas apresentar para os alunos textos de qualidade,
mas buscar formas prazerosas de apresentacao, tendo no professor um mediador sensivel,

3

como sinaliza Sorrenti (2009 p. 23) quando fala que “um mediador sensivel ao texto

poético tornar-se-a o grande iluminador do encontro texto-leitor”. Como podemos verificar
que essa relacdo existiu, quando uma de nossas alunas do 1° ano, agora no 3° ano do

Ensino Fundamental escreveu, espontaneamente o seguinte.
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Verificamos no bilhete escrito pela crianga que houve encantamento pela poesia,
assim como percep¢do sobre temas e elementos do texto poético, fazendo com que ela
mesma consiga apresentar um posicionamento critico, demonstrando assim, que um
trabalho efetivo e coerente pode despertar em criangas ainda pequenas o gosto pela leitura

de poesias. Sobre esse trabalho Sorrenti (2009), afirma.

Nos primeiros anos, segundo inimeros estudos de que se tem noticia, a crianga ¢
extremamente sensivel aos jogos verbais, aos ritmos diferenciados, as cadéncias e
as particularidades sonoras das palavras. Ela percebe esses aspectos especificos da
estrutura do texto poético, que sdo aparentemente formais, mas deixam ver o que
se 1é. (Sorrenti 2009, p.19).

Reconhecemos que a poesia tem papel importante nas aquisi¢des infantis, sabendo
que ndo deve realizar atividades interpretativas pré-estabelecidas, promover leituras
enfadonhas. Realizamos o trabalho com poesia na nossa turma de 1° ano do Ensino
Fundamental, baseando-nos na proposta de Cunha (2012, p.85), enfatizando as sensagdes
despertadas pela poesia, exaltando trés etapas:

Percepc¢ao: Essa etapa ficou marcada pelo despertar do interesse do aluno pela leitura e
escuta de poemas, ndo deixando de lado as expressoes fisiondmicas e corporais, além do
uso de recursos de ilustracdes, desenhos, fotografias. Lancamos mao dos instrumentos
necessarios para fazer as criangas sentirem a poesia.

Discussao: Nesse passo foi proposta a interpretacao das poesias, mas nao nos moldes que
costumeiramente, ¢ realizada, com exercicios que propdem uma Unica analise, mas no
sentido de explorar o0 méximo de compreensdes cabiveis a imaginacdo infantil, ou seja,
promover leituras através das sensagdes, um momento de livre expressao.

Criacao: Foi o momento no qual os alunos demonstraram o que aprenderam no contato
com a poesia, evidenciando que ndo se tratou de algo que visou avaliar, mas uma tradugao
dos conhecimentos adquiridos, na maioria das vezes constata-se a propria criacdo de
poemas por parte das criangas, como a producdo de uma aluna da turma do 1° ano, agora

no 5° ano do Ensino Fundamental, que est4 apresentada a seguir.
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Percebeu-se que a escola assumiu seu papel de mediadora principal entre a crianga e
a leitura, reconhecendo dessa forma, todas as aquisi¢des substanciais que foram efetivadas

através desse contato.

3.3 A pratica com escrita: Escrevendo se aprende a escrever.

Como foi apresentado no topico anterior o trabalho com leitura foi realizado de
forma a propor atividades de interacdao, nas quais os alunos tornaram-se capazes nao sé de
aprender, mas de intervir e produzir a partir dos conhecimentos adquiridos, nessa mesma
perspectiva segue o trabalho com escrita, deixando claro que, ler e escrever foram agdes
reciprocas ao longo da pesquisa e que s6 fizemos essa separacdo em nivel de organizacao
da fundamentacdo teérica. Apostamos na leitura e na escrita enquanto atitudes libertadoras,
capazes de formar sujeitos criticos, autdbnomos e principalmente, ativos dentro da

sociedade. Segundo Silva (2000, p.79-80 ),

A leitura critica ¢ condi¢do para educagao libertadora, ¢ condigdo para a verdadeira
acdo cultural que deve ser implementada nas escolas. A explicitacdo desse tipo de
leitura, que esta longe de ser mecanica (isto ¢, ndo-geradora de novos significados),
sera feita através de caracterizacdo do conjunto de exigéncias com o qual o leitor
critico se defronta, ou seja, CONSTATAR, CORTEJAR E TRANSFORMAR.

Encaramos as primeiras tentativas por parte dos alunos em compreender e utilizar a
lingua escrita, de modo que ndo frustrassem suas ideias e, assim, dessem sequéncia ao seu
desenvolvimento através do contato com agdes que propiciassem uma efetiva comunicagao
entre eles e o mundo letrado. “A pratica comunicativa atua no sujeito que experiencia, no
cotidiano, as varias demandas da sociedade e, através da linguagem, da leitura e da escrita,
cresce cognitiva e criticamente.” Rangel (2005 p. 18).

A partir da perspectiva apresentada, desenvolvemos atividades que envolviam a
escrita de uma forma dialogica, comunicativa e interativa. As criangas experimentaram
escrever desde os primeiros dias de aula, dentro de situagdes diversas, que iam desde
escrever um bilhete para o colega que faltou no dia, até montar uma receita coletiva de
suco que iria ser feita no projeto de alimentagdo saudavel. Desse modo, ao longo de suas

construgdes, eles foram perdendo seus medos, de tentar colocar a letra, de errar e foram
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ousando na escrita para se comunicarem. Podemos citar Antunes (2003), que analisa a

escrita dentro dessa perspectiva,

Uma visdo interacionista da escrita supde, desse modo, parceria, envolvimento
entre os sujeitos, para que aconte¢a a comunhédo de ideias, das informagoes e das
intengdes pretendidas. Assim, por essa visao se supde que alguém selecionou
alguma coisa a ser dita a um outro alguém com quem pretendeu interagir, em vista
de algum objetivo. (Antunes 2003 p. 45)

Apesar de a pesquisa ter sido realizada com turmas de 1° ano, nas quais os alunos que
se encontravam em processo de alfabetizagdo, necessitando de todas as intervengdes comuns
a essa fase, para que pudessem se apropriar da lingua escrita, como ¢ o exemplo do trabalho
de consciéncia fonologica, nosso papel ndo se restringiu as atividades meramente
cognitivistas, que apenas produzem um processo de decodificagdo nas criangas, mas atraveés
de mecanismos pedagogicos pudemos propor situacdes comunicativas que estimularam o

contato entre elas e 0 mundo letrado. Segundo Rangel (2005, p. 29)

O significado mais profundo da escrita e da leitura supde uma concepgao de leitura
inserida na esfera social, historica ¢ ideoldgica, ndo se restringindo as ferramentas
decodificadoras da palavra, mas vinculando a leitura, na escola, como objeto de
conquista de uma pratica social.

Nao se esperou um nivel avangado de escrita alfabética para que fosse proposto aos
alunos atividades de escrita espontanea, eles foram incentivados a escrever desde o inicio
do ano, através de intmeras possibilidades e dentro de determinadas funcdes. Suas
produgdes foram se tornando cada vez mais elaboradas, até porque durante todo o
processo, a escrita das criangas foi vista e incentivada como algo préprio da identidade
infantil e do pensamento que cada aluno, respeitando suas ideias e tratando o erro como

algo que caminha para o acerto, sendo apenas um degrau na constru¢do da aprendizagem

infantil. Sobre isto, citamos Seber (2009, p. 81),

O professor ndo precisa corrigir as escritas infantis porque nelas ndo ha nada de
errado, no sentidlo comum da palavra. O que existe ¢ apenas certa distancia
separando as produgdes graficas atuais do que a propria crianga fara no futuro e,
vale ressaltar, com entendimento, porque as hipoteses que permeiam as condutas
sdo construidas e desconstruidas.

Tantas atividades foram feitas e refeitas, tanto foi construido e reconstruido, os
alunos foram avangando, ficaria complicado fazer nesse momento um demonstrativo das
produgoes realizadas. Mas, mostraremos como aconteceu uma das ultimas produgdes dos
alunos. Na brinquedoteca, tem um bat cheio de fantasias, que as criangas costumam

utilizar quando a professora propde o momento da historia criada, que ¢ quando as criangas
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imaginam personagens € a partir deles criam suas proprias historias e foi justamente nesse

espaco que se deu inicio a constru¢do do livro Era uma vez... Um leitor que passou a

escritor, ou seja, o produto final do trabalho desenvolvido durante o ano letivo, aconteceu

da seguinte forma: Os alunos construiram fantoches utilizando materiais diversos e a partir

desses fantoches criaram suas historias, cada um criando seu proprio ERA UMA VEZ.
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Lendo se aprende a ler, escrevendo se aprende a escrever, sdo certezas com as quais
chegamos ao final dessa pesquisa. A escola deve evidenciar a capacidade inata que a
crianga possui de criar, analisar e principalmente pensar no mundo e ndo castrar as ideias
comuns ao universo infantil.

Através da leitura e da escrita a escola pode incentivar toda produgdo imaginativa
dos alunos para que eles possam verificar que a lingua escrita ndo nasce fora do individuo,
mas surge de suas necessidades e tem suas finalidades voltadas ao prazer e por esse motivo
nao devem ser encaradas como acdes mecanicas e cansativas. Como indica Silva (1994, p.
20)

A crianga caminha em seu processo quando ela possui uma teoria, uma hipotese
que pode ser aplicada, verificada ou contestada. Caso contrario, ela se mobilizara
em fungdo de resultados, em fungdo de cumprir tarefas, ndo de esforgando para
compreender o sistema de representacdo da escrita. Essa atitude traz como
consequéncia um avango mais lento, ou mesmo, a estagnacdo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos a etapa final desse trabalho nos posicionando criticamente sobre varios
vieses relacionados a aquisicdo da leitura e da escrita, primeiramente o fato de
compreendermos que a alfabetizacdo ¢ o processo de entrada do individuo no mundo
letrado que se d4 antes e depois da chegada da crianca na escola e que se trata de algo
dindmico e multifacetado ligado as diversas areas, cognitiva, social, cultural e histdrica.
Entendemos que esse assunto intrigou e ainda intriga tantos pesquisadores pelo fato de que
ainda existe muito a se fazer para realmente promover uma sociedade letrada, tanto no
sentido de encontrar praticas significativas quanto no fato de que ao estudéa-las nos seus
caminhos historicos, percebemos que essas agdes ainda sao pouco equitativas socialmente.

A inser¢dao no mundo da lingua acontece ao longo da vida, mantida por processos que
envolvem as acdes de internalizar e expor conhecimentos, que vao desde aprender a falar
até a chegada aos atos de ler e escrever, dentro das mais diversas fungdes. Enxergamos
tanto o0s aspectos cognitivos dessas aprendizagens, quanto compreendemos que a
linguagem assume o papel de conhecimento vivo e ativo na constru¢do dos sujeitos.

Passamos a ver que a crianga ndo ¢ apenas psicologica e, por conseguinte cognitiva,
mas que tem sua historia, seu conhecimento de mundo, suas aprendizagens baseadas nos
seus contatos fora da escola e que toda essa bagagem foi trazida para dentro da sala de aula
no processo de alfabetizacdo, e respeitada em suas subjetividades. Sem negar o fato de que
para alfabetizar tivemos que ter consciéncia de tudo que ainda existia para a crianga
aprender, e que os padrdes normativos da lingua, tiveram que ser trabalhados e executados,
pois em determinados momentos existe um modelo a se trabalhar, mas que a qualidade das
relagdes entre as criancas e a linguagem determinaram sua aquisicao efetiva.

Apesar de entendermos que existem diversos fatores extraescolares na relagao de
ensino e aprendizagem da lingua, afirmamos que foi a escola quem efetivou todas as
aprendizagens nesse sentido, promovendo formas significativas de ensino que romperam
com as atividades meramente decodificadoras, que as praticas de leitura e escrita deixaram
de ser mecanicas para serem uteis e cabiveis ao universo infantil, enfatizando o papel do

professor primeiramente enquanto estudioso das teorias vigentes sobre tais aprendizagens e
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consequentemente como um influenciador e entusiasta dos atos de ler e escrever, por
prazer.

Na nossa pratica, a medida que nos distanciamos das maneiras enfadonhas de
alfabetizacdo, encontramos na teoria soOciointeracionista, respostas qualitativas que
efetivaram os trabalhos de ensino da leitura e da escrita dentro da perspectiva de troca
social. Compreendemos que nossas salas de aula estavam repletas de individuos que
sabiam, precisavam saber ¢ que aprenderam nao so6 pelas suas capacidades cognitivas, mas
pela qualidade das suas intera¢cdes com o mundo letrado.

Percebemos que nossos alunos e alunas entraram no mundo da leitura e da escrita de
forma atuante e efetiva, ou seja, foram alfabetizados, cada um no seu tempo, com suas
aprendizagens e peculiaridades.

Reconhecemos a importidncia da nossa pesquisa para a construcdo de praticas
significativas de alfabetizacdo, mas concluimos, enfatizando que a a¢do de ensinar a ler e
escrever traca desafios permanentes, que tanto nos induzem a uma postura cientifica de
pesquisadores de teorias que possam efetivar nosso trabalho, quanto nos insere em uma
postura de engajamento social, visto que reconhecemos que estamos inseridos em um
contexto no qual ainda se engatinha nas relacdes educacionais. Acreditamos que ensinando
nossas criangas a ler e escrever, podemos fazer com que nossa sociedade alcance uma

maior plenitude na oferta igualitaria de direitos.

“Alfabetizar ¢ um ato de respeito e de mudanca social”

Rita de Cassia Rangel Alves
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