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Pai, eu ndo sabia como era 0 mundo, mas quando
voceé tirou o papel da revista para recortar, eu
que do outro lado havia a figura de um homen..
Quando vocé me deu 0 mundo para consertar, eu
tentei, mas ndo consegui. Foi ai que me lembrei
do homem, virei os recortes e comecei a
consertar o homem que eu sabia como era.
Quando consegui consertar o homem, virei a
folha e vi que havia consertado o mundo (Autor
Desconhecido).
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RESUMO

A educacdo ambiental tem sido entendida como instancia capaz de preparar cidadaos
conscientes dos desafios ambientais contemporaneos. Este trabalho visou analisar as
concepcdes de educacdo ambiental — EA - de professores de ciéncias que atuam no
ensino fundamental da é&rea urbana de Araruna-PB. Entende-se ser importante
compreender essa questdo, uma vez que a concep¢do de educacdo ambiental dos
professores vai definir como a problematica ambiental serd abordada em sala de aula. A
pesquisa empirica trabalhou com 12 professores de ciéncias de trés escolas da rede
publica de Araruna. Nesse trabalho, articulou-se contribui¢bes de autores da ecologia
politica e da educacdo ambiental, visando oferecer uma visao critica do surgimento da
problematica ambiental, aliado & uma discussdo acerca das vertentes conservadora e
critica da educacdo ambiental. O resultado encontrado demonstra que a formacdo dos
professores, as praticas e a concepcao de educacdo ambiental realizada em Araruna é
conservadora e isso esta relacionada, entre outros fatores, a formacéo recebida pelos
docentes.

Palavras Chaves: Ensino de Ciéncias; Educacdo Ambiental; Educacdo conservadora.



ABSTRACT

Environmental education has been understood as a body able to make citizens aware of
the contemporary environmental challenges. This study aimed to analyze the
environmental education concepts - EA - for science teachers working in elementary
school the urban area of Araruna-PB. It is understood to be important to understand this
question, since the concept of environmental education teachers will define how
environmental issues will be addressed in the classroom. Empirical research worked
with 12 science teachers from three schools from public Araruna. In this work, we
articulated to authors of contributions from political ecology and environmental
education in order to offer a critical view of the emergence of environmental issues,
together with a discussion of the conservative and critical aspects of environmental
education. The results found show that teacher training, practices and the design of
environmental education held in Araruna is conservative and it is related, among other
factors, the training received by teachers

Key Words : Science Teaching ; Environmental education; Conservative education.
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INTRODUCAO

A Educacdo Ambiental tem sido entendida como instancia capaz de preparar
cidadaos conscientes dos desafios ambientais contemporaneos que, por sua Vvez,
articulam fendbmenos naturais e sociais. Este trabalho tem como intencdo analisar as
concepcdes de Educacdo Ambiental de professores de Ciéncias, que atuam no Ensino
Fundamental da area urbana da cidade de Araruna-PB.

Entender tais concepcdes € importante porque nos auxilia a compreender o tipo
de Educacdo Ambiental que vem sendo realizada nas escolas estudadas e pode nos
estruturar para futuras intervencdes. A nocdo de concepcdo aqui adotada estd baseada
em Garnica (2008), que compreende ‘“concepgdes” como os “algos” (crengas,
percepcdes, juizos, experiéncias prévias) a partir dos quais os se julgam aptos paraagir
sobre determinada situacdo. Nessa visdo, as concepc¢des sdo suportes para acdo que, ao
serem julgadas seguras, tornam-se formas de intervengdo na realidade. No caso dos
professores, a concep¢do de Educacdo Ambiental vai definir, ao nosso ver, suas
intervencdes em sala de aula, quais temas irdo abordar e quais pontos de vista ira
defender. Afinal, o processo de Educacdo ndo é neutro, mas sempre guiado por
ideologias.

A pesquisa empirica apresentada neste trabalho utilizou, como ferramenta de
obtencdo de dados, uma entrevista estruturada que foi aplicada com 12 professores de
ciéncias de trés escolas da rede publica de Araruna. A entrevista versava sobre aspectos
diversos da formacdo, compreensdes sobre a Educacdo Ambiental e préatica cotidiana
dos professores, se apresentando, como assegura Garnica (2008), como uma forma
indireta de analisar as concepg¢des, uma vez que ndo aborda o tema diretamente.

Para alcancar nosso objetivo de discutir as bases de surgimento da problematica
ambiental, articulamos discussdes de autores da Ecologia Politica como Brandéao,
Fernandes, Herculano e Carneiro. Essa area de pesquisa é oriunda da sociologia, que
surge desde os anos 1990 defendendo a necessidade de adicionar uma andlise politica a
Ecologia — campo que até entdo dominava a temética ambiental.

Para adentrar especificamente na trajetoria da Educacdo Ambiental, trabalhamos
com autores como Sauvé, Guimardes, Carvalho, Sato, Lima, Layrargues, Acselrad e
Loureiro. No ambito da EA, damos énfase na apresentacdo da Educacdo Ambiental

Conservadora e Critica. A primeira entendida como simplificadora dos fenémenos e
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omissa das relacdes de poder que estruturam a sociedade atual sendo, por isso, incapaz
de causar as mudancas necessarias para o enfrentamento dos desafios socioambientais.
A segunda, compreendida como aquela que contribui para a formagdo de um sujeito
capaz de refletir e se posicionar diante dos mais diversos embates, envolvendo o0s
aspectos ecoldgicos, sociais ou politicos da crise ecologica.

O presente trabalho esta divido em trés secdes. A primeira discute o nascedouro
da crise ambiental e, consequentemente da Educacdo Ambiental. A segunda versa sobre
as vertentes Conservadora e Critica da Educacdo Ambiental e, na terceira, apresentamos

a pesquisa realizada em Araruna, fazendo uma anélise do seu significado.

2. CRISE AMBIENTAL PLANETARIA: REVISITANDO SUAS BASES

Contextualizar o surgimento de uma Educagdo Ambiental requer pensar em um
cenario mais amplo de transformagdes sociais, politicas e econdmicas das Ultimas
décadas do Século XX, uma vez que a mesma foi pensada como uma das principais
solucdes para o enfrentamento de uma crise ecoldgica sem precedentes na historia
humana. Diante disso, 0 nascimento da Educacdo Ambiental esté atrelado, como nos diz
Brandéo (2013), as mesmas estruturas ideoldgicas do anuncio da crise ambiental.

Apesar de uma crise ecoldgica ter seu nascedouro no periodo pds-revolugédo
industrial, quando houve um aumento significativo da interferéncia no meio natural, a
exemplo da poluicdo, o ‘anuncio oficial” de uma crise ecoldgica se dara apenas em
1972, durante a realizacdo da Conferéncia de Estocolmo, na Suécia.

Diversos autores que analisam a questdo, como Fernandes (2000);Herculano
(2002)Brandédo (2007, 2013), situam a articulacdo dessa primeira grande conferéncia
como resultado de uma combinacéo de fatores econdmicos e sociais, entre eles,as crises
do petroleo, o desenvolvimento da ciéncia e o crescimento de uma série de protestos,
principalmente a partir da repercussédo do livro de Rachel Carson, Primavera Silenciosa,
lancado em 1962.

Segundo Branddo (2013), desde entdo, os paises desenvolvidos levantam a
bandeira de uma luta em prol da “salvagdo do planeta”, silenciando dentro dessa batalha
importantes questdes de poder, que dizem respeito, principalmente, ao dominio dos
recursos naturais planetarios. Ndo a toa, a preocupacdo dos paises desenvolvidos
estiveramsempre voltados para o patriménio genético, claramente exemplificado no

interesse pela Amazonia.
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Contudo, o discurso hegeménico vai estar centrado na ideia de protecdo do
planeta e na responsabilidade de cada cidaddo em relacdo a essa prote¢do, uma vez que
a concordancia dos varios seguimentos da sociedade sera decisiva na implementacdo da
gestdo dos recursos. E nesse contexto, que a Educacdo Ambiental vai sendo articulada,
ou seja, com o objetivo de preparar um cidaddo capaz de cuidar de um planeta em risco,
silenciando, na maioria das vezes, que esse mesmo homem tem seus direitos minimos
desrespeitados como 0 acesso a moradia e a alimentacao.

Segundo a socidloga Selene Herculano (1992), nas reunides preparatorias para a
grande primeira grande conferéncia ja havia um antagonismo dos paises ricos e pobres
sobre as solucdes que deveriam ser dadas ao problema ambiental. No Painel de
Desenvolvimento e Meio Ambiente, realizado na Suica, em 1971, a delegacdo
brasileira, por exemplo, ja& mostrava claramente suas inten¢es em dar continuidade ao
seu “milagre econémico”, defendendo que os paises ricos deveriam responder pelo
problema. Essa, no entanto, era uma opinido que comecava a impulsionar um
movimento dos paises em desenvolvimento para protestar em relacdo as medidas de
limitacdo de crescimento. Como consequéncia de tal movimento, 0s paises
desenvolvidos fizeram uma nova proposta. Na XXVI Assembléia Geral da ONU-
Organizacdo das Nagbes Unidas, em 1971, “os paises primeiro-mundistas pretenderam
fazer passar uma resolucdo que transformava os recursos naturais em patrimonio da
humanidade, sob a administracdo de um fundo mundial” (HERCULANO, 1992, p.32).

A tentativa de transformar os recursos naturais em patrimonio da humanidade ao
mesmo tempo que reforca a ideia de “protecdo”, também ajuda a perceber a
intencionalidade de gestdo dos recursos naturais, uma vez que esses paises
transformaram historicamente seus recursos naturais em divisas, mas no momento de
escassez dos recursos restantes - em geral, localizado em paises em desenvolvimento -
0s mesmos deveriam se tornar de toda a humanidade. A informacdo trazida por
Herculano (1992), nesse aspecto, sinaliza o interesse dos paises ricos na administracdo
dos recursos ambientais.

Como nos diz Branddo (2013), a referida conferéncia é um marco de uma nova
ordem ambiental mundial. Naquela reunido de 1972, a ideia de uma crise ambiental é
apresentada a sociedade, por meio da reunido de mais de uma centena de governos
nacionais, organismos nao governamentais e imprensa de todo o mundo. Ali era
anunciado que a casa maior do homem — o planeta Terra — estava em perigo.

Segundo a historiadora ambiental, um documento propondo o entendimento

desse problema enfrentado pela humanidade teve grande atencdo nessa conferéncia. O
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Relatorio Limites do Crescimento ou Relatorio do Clube de Roma, de autoria de
pesquisadores do MIT — Instituto Tecnoldgico de Massachusetts - propunha
crescimento zero para todos os paises do mundo, sob pena de uma catastrofe ambiental
mundial. Essa proposta mobilizou representantes brasileiros para liderar os 77 paises do
bloco do Terceiro Mundo, que juntos se indignavam com a ideia de abrir mao do tdo
esperado crescimento econémico.

Mesmo com os conflitos, uma das principais consequéncias da Conferéncia de
Estocolmo foi o crescimento da publicidade dos problemas ambientais, o nascimento de
uma Educacdo Ambiental e consequentemente uma organizagdo da pauta ambiental em
diversos segmentos. As pesquisas sobre as questfes ambientais aumentaram nos paises
desenvolvidos, j& nos anos de 1970, intensificando-se ainda mais nas décadas seguintes.

Para Fernandes (2000), ao minimizar o papel dos paises desenvolvidos como
geradores da crise do meio ambiente e ao ser enfatizado o significado deste para a vida
no planeta, estabeleceu-se o que ela chama de Divisdo Ecoldgica Internacional, na qual
areas ricas em recursos naturais, situadas principalmente em paises subdesenvolvidos,
recebem a atribuicdo de assegurar o equilibrio ambiental global.

Segundo a socid6loga ambiental, a Divisdo Ecologica Internacional adota um
discurso preservacionista e, consequentemente, da garantia de um “futuro comum” que
parece reconhecer que os problemas foram causados pela forma de apropriacdo dos
recursos naturais praticada desde a Revolucdo Industrial. Contudo, tem apresentado
como desdobramento ndo a proposta de mudancas nos modelos de producéo e consumo
dominantes, mas uma série de medidas de atribuicdo de responsabilidades que
contribuem para a sua continuidade.

A Educacdo Ambiental, nas primeiras décadas, segue essa mesma logica, uma
vez que 0s agentes proponentes visam a continuidade de um sistema que necessita de
aprovacdo, para isso, recruta outros agentes que estdo convencidos que a Educacgéo
Ambiental dard grande contribuicdo na preparacdo de um cidaddo consciente das
dificuldades enfrentadas pelo planeta. Diante disso, a Educacdo Ambiental sera
discutida, de méos dadas, com todos os grandes temas como polui¢cdo, desmatamento,
biodiversidade. Na conferéncia do Rio, mais conhecida como Ec092, o conceito de
Desenvolvimento Sustentavel vai ser amplamente divulgado e aceito, tornando objetivo
primordial da Educacdo Ambiental desde entéo.

Lima (1997) critica a simplificacdo do que seria uma consciéncia ambiental,
visto que essa consciéncia ndo € apenas a informacdo de que existem problemas

ambientais, mas pressupde o entendimento das diversas faces da crise ambiental,
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expressado por ele como “a compreensdo de que a presente crise ecologica articula
fendmenos naturais e sociais e, mais que isso, privilegia as razdes politico-sociais da
crise relativamente aos motivos biolodgicos e/ou técnicos” (LIMA, 1997, p. 02).

Para o autor, quando houver, de fato, essa compreensao, a sociedade entendera
que a degradacdo ambiental €, na verdade, consequéncia de um modelo de organizacao
politico-social e de desenvolvimento econdmico, que estabelece prioridades e define o
que a sociedade deve produzir como deve produzir e como seré distribuido o produto
social. Esse modelo de organizacdo que o autor menciona implica, portanto, no
estabelecimento de um padrédo tecnoldgico e de uso de recursos naturais, associados a
uma forma especifica de organizacdo do trabalho e apropriacdo das riquezas
socialmente distribuidas, comportando interesses divergentes entre grupos sociais,dentre
0S quais 0s que em posi¢do hegemdonica decidem e impde aos outros.

Com relagdo a essa cultura ecoldgica em expansdo, Lima (1997) afirma que a
mesma pode ser avaliada como trazendo consequéncias positivas e negativas: Positivas
no sentido que difunde informacgdes sobre problemas socio-ambientais, influenciam
comportamentos, desperta para realidades até entdo esquecidas, assim como para novas
possibilidades de ampliacdo da cidadania. Negativas na medida em que favorece o
modismo, a abordagem superficial e acritica de problemas que exigem reflexdo
profunda e analise pluridimensional. Negativas, também, devido a banalizacdo e
mercantilizacdo excessiva da tematica e a despolitizacdo do problema.

Conforme Branddo (2007), a despolitizacdo do problema implica numa leitura
alienada da questdo, que observa a crise ambiental sem enxergar suas causas profundas
e sem questionar o modelo de desenvolvimento econémico, politico, cultural e social
que Ihe da sustentacdo. Um dos problemas apontados por esta autora, diz respeito ao
proprio conceito de Desenvolvimento Sustentivel, que tem sido aceito sem muitas
criticas, inclusive pela propria universidade, que nos anos 1990 langavam programas de
pos-graduacdo em Desenvolvimento Sustentavel.

Na mesma linha, Fernandes (2000) diz que 0 que Se anunciou COMO um NOvVo
modelo de desenvolvimento, e que substituiria as alternativas ocidentais praticadas ha
cerca de duzentos anos, se constitui, na verdade, numa proposta de gestéo,
monitoramento e controle internacional dos recursos naturais — elaborada e
implementada a partir dos paises ricos. Desta forma, o discurso visando uma unido
mundial em prol do desenvolvimento sustentdvel do planeta objetivaria manter o

dominio e o controle sobre 0s recursos naturais, como também atenua a critica ao
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proprio modelo de desenvolvimento econémico, ja que reconhece a crise e propde a
superacao da mesma.

Para Carneiro (2005, p. 38), o conceito de Desenvolvimento Sustentavel passou
a ser a doxa das questdes ambientais, ou seja, “¢ a universalizagdo do ponto de vista de
determinados agentes e seus respectivos interesses e concepgdes, permitindo um sem-
numero de sentidos diferentes, de acordo com os interesses”. A critica desse autor ¢
dirigida principalmente a propria academia que, na maioria das vezes, apresenta a crise
ambiental como apenas um conjunto de problemas de degradacdo com que a
humanidade se defronta. Para ele, tal argumentacdo é vazia de sentido j& que 0s
problemas ambientais surgem como resultado da organizacdo econémica e social.

Na sequéncia, discutimos, mesmo que brevemente, a entrada da educacdo na

agenda politica ambiental.

2.1 — A Educacdo Ambiental: a solucédo para a crise

Ainda em 1972, foi langada a proposta de que a Educacédo, agora acompanhada
do adjetivo ambiental, deveria ser a grande aliada para “salvagdo do planeta”. A partir
dali, diversas estratégias politico-académicas comecam a ser pensadas para tornar a
educacdo capaz de atuar frente ao problema ecologico. Em 1976, foi realizado o
primeiro semindario internacional de Educacdo Ambiental — EA- em Belgrado. Ali foram
formulados os principios e orientagdes para um programa internacional. Mais tarde, em
1977, na Gedrgia, foi realizada a primeira Conferéncia Intergovernamental sobre a
Educacdo Ambiental. Nela foi elaborada e apresentada a declaracdo com objetivos,
principios, orientacdes e estratégias para o desenvolvimento dessa nova modalidade de
educacéo.

Na década de 70, a Educagdo Ambiental “se constituia como um campo de
conhecimento e de atividade pedagogica e politica” (LIMA, 2009, p. 147), mas apenas o
discurso se intensificou a partir dos anos 1980. Isso significa que a EA brasileira se
constituiu de iniciativas de 6rgdos educacionais e governamentais. Deve-se considerar a
mediacdo do estado que subordinava as questdes ambientais com perfil
desenvolvimentista, tecnocratico e autoritario, que demarcava claramente o sentido e 0s
limites do que era possivel e do que ndo era possivel de avancar nessa area (LIMA,
2009, p. 149).

N&o era do interesse politico e econdmico um discurso ambiental que
interrompesse o desenvolvimento do pais, por isso 0 governo tinha que influenciar o
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perfil dos movimentos e acdes ambientais que foram surgindo. Assim, nos primordios
da EA brasileira sua orientacao foi de uma visdo hegeménica de perfil conservacionista,
tecnicista, conservadora e apolitica (LIMA, 2009, p. 149). A participacdo social pouco
importava para a classe dominante.

N&o havia um entendimento de que as questdes ambientais estavam relacionadas
com as questdes sociais. Essa compreensao “dificultou a formagdo de aliangas
significativas entre as entidades ambientalistas e os demais movimentos sociais, que so
veio a se estabelecer a partir da segunda década de 1980, formando o que ficou
conhecido como o socioambientalismo”(LIMA, 2009, p. 151).

Em meados dos anos 90, a educacdo ambiental no Brasil comeca a ter
participacdes de movimentos sociais e organiza¢des ndo governamentais, o que sinaliza
um crescimento e um amadurecimento dessa discussdo. Nesse mesmo ano, também
ocorreu os primeiros Foruns Nacionais de Educacdo Ambiental, e o Ministério do Meio
Ambiente criou o Programa Nacional de Educacdo Ambiental, mais conhecido como
PRONEA (PRUDENTE, 2013, p. 23). “A Educa¢ao Ambiental no Brasil se fortaleceu
bastante em 2001 com Encontros de Pesquisa em Educagdo Ambiental iniciados no
estado de Sao Paulo” (PRUDENTE, 2013, p. 23-24).

Hoje a educacdo ambiental no Brasil, de acordo com Prudente (2013) €:

[...] uma politica publica legalizada, mas o desafio é torna-la real, prética,
transversal e verdadeiramente eficaz. Fazer Educacdo Ambiental ndo é uma
tarefa facil, mas é possivel e necessaria para a sobrevivéncia do homem na
Terra. A Educacdo Ambiental visa formar, esclarecer, sensibilizar e,
principalmente, transformar a populacdo, com a finalidade de combater
problemas ambientais, desde os meramente domésticos, até mudangas de
atitude e interferéncias em politicas publicas na area. Essa caminhada é longa
e produz resultados praticos a longo prazo, mas ndo de se desanimar porque
0s primeiros passos ja foram dados, e a qualidade de vida do homem depende
de como ele se comportara daqui para frente em relagcdo ao meio ambiente
que Ihe proporciona vida (PRUDENTE, 2013, p. 24-25).

A compreensdo dos processos histdricos envolvendo as questdes ambientais e 0s
discursos sobre Educacdo Ambiental ndo s6 nos faz compreender o passado, mas nos
auxilia compreender a atual situacdo e a construcdo de acgdes futuras. No campo
educacional, a Educagdo Ambiental foi sendo inserida gradativamente. Em 27 de abril
de 1999 foi sancionada a lei n.° 9.795, que instituiu a Politica Nacional para garantir que
a Educacdo Ambiental seja uma pratica nacional em todas as escolas. Sobre os PCNs e a
Educagdo Ambiental VVoltani e Navarro (2012) destacam:

Foi criado também o PCN em agdo — Educagdo Ambiental guia de
orientacbes metodolégicas desenvolvido para formacdo de educadores, além

de projetos e programas que visam construir um processo permanente de
educacdo ambiental nas escolas e comunidades de todo Brasil. Mesmo assim
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a Educacdo Ambiental continua com “status” de temas transversais e nao
uma disciplina tnica (VOLTANI, C. J; NAVARRO, S. M. R, 2012, p. 1327).

A Educacdo Ambiental nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) é
entendida como um dos temas transversais que deve ser trabalhado enfatizando os
aspectos sociais, econdmicos, politicos e ecologicos dentro de uma abordagem
integradora na compreensdo das questdes socioambientais como um todo. Como tema
transversal a Educacdo Ambiental deve estar presente em todas as disciplinas.

Ou seja, a EA deve ser transversal e ndo pode estar associada a uma unica
disciplina como, em geral, é realizado pelas escolas. “Os contetidos de meio ambiente
serdo integrados ao curriculo através da transversalidade, sendo tratados nas diversas
areas do conhecimento, de modo a impregnar toda a préatica educativa e, a0 mesmo
tempo, promover uma visdo global e abrangente da questdo ambiental” (BRASIL,
1998).

Segundo Souza (2003) de forma semelhante os PCN’S a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental — PNEA- propfe a integracdo da educacdo ambiental no ensino

formal dentro das disciplinas.

[...] a presenca no Ensino Formal da Educacdo Ambiental deve abranger, de
modo integrado, os curriculos das instituicdes de ensino publicas e privadas,
englobando: Educacdo Infantil; Ensino Fundamental; Ensino Médio,
Educag8o Superior; Educacdo Especial; Educacéo Profissional; Educacdo de
Jovens e Adultos. Ou seja, tornar obrigatorio tratar a dimensdo ambiental em
todos os niveis e modalidades significa tratarmos as questdes ambientais de
modo duradouro, abrangente e profundo (SOUZA, 2003, p. 61).

Sendo assim, um dos objetivos da Educacdo Ambiental € o conhecimento
integrado de todas as disciplinas na busca pela solugdo dos problemas ambientais,
buscando a emancipacéo e sustentando todas as atividades que impulsionam 0s aspectos
fisicos, bioldgicos, sociais e culturais dos seres humanos (SATO, 2002). Assim, a
Educacdo Ambiental deve ser compreendida como uma importante aliada do curriculo
escolar na busca de um conhecimento integrado que exceda a fragmentacdo tendo em
vista o0 conhecimento para a libertacéo.

Dentro do ensino de Ciéncias, a Educacdo Ambiental de acordo com Rodrigues
(2009, p. 31) “... ndo deve mais ser visto como transmissdo de conceitos, mas sim como
construcdo de conhecimentos para que o processo ensino-aprendizagem tenha sentido e
contextualidade”. Nessa concepcdo, o ensino de Ciéncias tem grande relevancia na

contribuicdo para que os temas socioambientais facam sentido para os educandos,
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colaborando para que a Educacdo Ambiental alcance os objetivos proposto pelos
documentos.

Por isso, Maknamara (2009) defende como relevantes “as analises em torno das
possibilidades de concretizagdio da EA associada aos curriculos escolares,
particularmente a disciplina escolar de Ciéncias” (MAKNAMARA, 2009, p. 56).

Complementando essa mesma ideia, Pereira (2010) nos diz que o ensino de
Ciéncias, dentro da tematica ambiental, pode contribuir para que os alunos possam
interpretar e (re) significar seus conhecimentos acerca da realidade socioambiental em
que vivem numa perspectiva da formacéo cidada, libertadora e emancipatoria

Para Loureiro (2006) “a agdo emancipatoria ¢ o meio reflexivo, critico ¢
autocritico continuo, pelo qual podemos romper com a barbarie do padrdo vigente de
sociedade e de civilizagdo (LOUREIRO, 2006, p. 32).

Assim, os autores defendem que a educagéo precisa promover caminhos pelos
quais o ser humano construa um pensamento critico e reflexivo das questdes que o
rodeia, sejam eles, ambientais, sociais, politicos e culturais. Nos espacos formais como
escola, sala de aula e, principalmente, o curriculo, as disciplinas e a intervencdo do
professor podem promover mudancga de pensamento e comportamento, influenciando na
formacdo do ser humano como também preconiza os documentos oficiais: “O ensino de
Ciéncias Naturais ¢ uma das areas em que se pode reconstruir a relacdo ser
humano/natureza em outros termos, contribuindo para o desenvolvimento de uma
consciéncia social e planetaria” (BRASIL, 1998, p. 22).

Os PCN’s afirmam que:

O trabalho de Educacdo Ambiental deve ser desenvolvido a fim de ajudar os
alunos a construirem uma consciéncia global das quest@es relativas ao meio
para que possam assumir posi¢des afinadas com os valores referentes a sua
protecdo e melhoria. Para isso, € importante que possam atribuir significado
aquilo que aprendem sobre a questdo ambiental. E esse significado é
resultado da ligagdo que o aluno estabelece entre 0o que aprende e a sua
realidade cotidiana [...]. A perspectiva ambiental oferece instrumento para
gue o aluno possa compreender problemas que afetam a sua vida, a de sua
comunidade, a de seu pais e a do planeta (BRASIL, 1998, p. 30).

Apesar dos documentos oficiais brasileiros reconhecerem a complexidade e
interdisciplinaridade do tema ambiental, a experiéncia pratica da Educacdo Ambiental
na realidade brasileira ainda parece sinalizar que a mesma permanece engessada nas
ideias de conservacdo, perdendo a oportunidade de ampliar o debate para temas
socioambientais e incluindo o cidadao nas decisdes que dizem respeito ao seu territorio,

como advoga o conceito de Justica Ambiental.
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N&o a toa, a partir da metade da década de 1980, nasce o conceito de Justica
Ambiental. Segundo Acselrad (2010) deriva de uma assimilacdo singular da temaética do
meio ambiente por a¢Ges sociopoliticas tradicionalmente envolvidas com a construcao

da justica social. Justica ambiental ¢, portanto, segundo o autor:

uma nogdo emergente que integra o processo histérico de construgdo
subjetiva da cultura dos direitos. Na experiéncia recente, essa nogdo de
justica surgiu da criatividade estratégica dos movimentos sociais que
alteraram a configuracdo de forgas sociais envolvidas nas lutas ambientais e,
em determinadas circunstancias, produziram mudancas no aparelho estatal e
regulatorio responséavel pela protecdo ambiental (ACSELRAD, 2010, p. 111).

Um dos trabalhos recentes que contempla a Educacdo Ambiental e a Justica
Ambiental foi publicado na Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias —
RBPEC que, pela primeira vez, fez uma chamada especial de artigos, em 2013,
incentivando uma reflexdo das demandas socioambientais na Educacdo Ambiental
realizada dentro do Ensino de ciéncias. Em 2014, a publicacdo desse numero especial
trouxe um interessante artigo, intitulado “Relac¢Ges entre justica ambiental, ensino de
ciéncias e cidadania em construgdes discursivas docentes”, que destacava 0 conceito de
Justica Ambiental em conjunto com a Educacdo Ambiental e Ensino de Ciéncias (EC).

Segundo seus autores Cozenga, et al (2014), os referenciais da EC,
especialmente aqueles que incorporam dimensdes sociais ao curriculo e as préaticas
educativas, podem fortalecer deslocamentos emancipatorios produzidos pelos ideais de
justica e conflitos ambientais na EA. Para a autora, 0 que se verifica que as propostas de
Justica Ambiental vém ganhando enfoque nos movimentos sociais promovendo praticas
coletivas no espaco publico, porém na Educagdo Ambiental ainda esta incipiente, bem
como, pesquisas em trabalhos académicos. Contudo, a chamada dessa revista € um
reconhecimento importante da atencdo dada aos temas socioambientais dentro dessa
discusséo.

Na proxima secdo, trataremos de duas grandes vertentes de pensamento e acao
na Educacdo Ambiental, visando, na terceira secdo, apoiar a analiseda Educacdo

Ambiental realizada pelos professores de Ciéncias em Araruna-PB.

3. EDUCACAO AMBIENTAL: VERTENTES

A Educacdo Ambiental abrange simultaneamente o campo da educacdo e o
campo ambiental. Sendo assim, a educacdo vinculada a ambiental remete-se aos fazeres

pedagdgico a praticas educativas para 0 meio ambiente. Para Carvalho (2004), a
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Educacdao Ambiental propde colaborar para uma transformacéo de valores e atitudes em
que o professor consiga identificar, problematizar e agir em relacdo as questdes
socioambientais, tendo como foco uma ética preocupada com o ambiente.

Contudo, explicam Sato e Carvalho (2005, p. 7), “que enquanto campo teorico
em plena construcdo a Educacdo Ambiental vem sendo apropriada de diferentes formas
por grupos e pessoas que atuam nessa interface”. Segundo o autor, alguns defendem que
ndo ¢ necessario adjetivar “educacdo” se ela for compreendida em toda a sua
abrangéncia e extensdo. Por outro lado, outros propdem especificar o “ambiental” com
expressdes do tipo: social, conservacionista, participativa, emancipatdria, para a gestéo,
para o desenvolvimento sustentavel, para a construcdo de sociedades sustentaveis,
dentre outras, que vao sendo enunciadas para caracterizar suas propostas e praticas.

Layrargues (2004, p.7) destaca a importancia da adjetivacdo, na medida em que
o termo Educacdo Ambiental designa “uma qualidade especial que define uma classe de
caracteristicas que juntas, permitem o reconhecimento de sua identidade, diante de uma
educacao que antes nao era ambiental”.Contudo, Sauvé (2005, p. 137) destaca que a
Educa¢do Ambiental ndo ¢ simplesmente uma “ferramenta” para a resolucdo de
problemas ou de gestdo do meio ambiente. “Trata-se de uma dimensdo essencial da
educacdo fundamental que diz respeito a uma esfera de interacfes que esta na base do
desenvolvimento pessoal e social: a da relagdo com o meio em que vivemos, com nossa
“casa de vida” compartilhada”.

Para esta autora, a Educa¢do Ambiental visa induzir dindmicas sociais, de inicio
na comunidade local e, posteriormente, em redes mais amplas de solidariedade,
promovendo a abordagem colaborativa e critica das realidades socioambientais e uma
compreensdo autdbnoma e criativa dos problemas que se apresentam e das solucOes
possiveis para eles.

Mesmo assim, quando falamos em Educacdo Ambiental, diferentes discursos
sdo adotados de diversas maneiras de conceber e praticar acGes educativas que sdo
propostas nessa area. Compreender alguns termos e relacBes frequentemente nos
discursos dos diversos autores torna-se necessario para fundamentar a discussdo e
superar concepcoes limitadas da Educacdo Ambiental.

Afinal, como bem nos diz Lima (2007) o processo educativo ndo € um processo
neutro e objetivo, destituido de valores, interesses e ideologias. Ao contrario, € uma
construcdo social repleta de subjetividade, de escolhas valorativas e de vontades

politicas dotado de uma especial relevancia social por sua capacidade de reproduzir ou
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transformar a ordem social. A seguir, abordaremos dois tipos de Educacdo Ambiental a

Conservadora e a Critica.

3.1 Educagdo Ambiental Conservadora e Critica

3.1. 1 - Educagdo Ambiental Conservadora

Assim como no processo educacional, na Educacdo Ambiental caracteristicas
politicas, socio cultural e pedagdgicas se incorporam em seus aspectos epistemoldgicos
De acordo com Lima (2009), no Brasil, a educacdo tendia para a expresséo dominante
da educacdo conservacionista. Foi no cenario autoritario iniciado com o Golpe Militar
de 1964 até o estado democréatico elegendo um presidente em 1985 que a Educacéo
Ambiental conservadora se instituia demarcada de influéncias governamentais (LIMA,
2009, p. 149).

Layrargues e Lima (2011) mapeiam as macro-tendéncias politico-pedagdgicas
que assume a educacdo ambiental brasileira. Segundo os autores, a Educacdo Ambiental
caracterizava-se por ser conservacionista com o objetivo de despertar a sensibilizacdo
ecoldgica dos envolvidos num lema bastante conhecido “conhecer para amar, amar para
preservar”. Essa maneira de pensar e realizar a Educagdo Ambiental estavam presentes

nos movimentos ambientalistas surgidos nos anos 70. Para Lima:

0 que se convencionou chamar de .educagdo conservacionista. no contexto de
constituicdo da educacéo ambiental brasileira faz referéncia a um conjunto de
caracteristicas epistemoldgicas, pedagogicas, politicas e éticas, expressas nos
discursos e nas praticas educativas realizadas pelos atores envolvidos nesse
campo social e que foram objeto de critica por parte dos educadores e
pesquisadores envolvidos nesse debate (LIMA, 2009, p. 11).

Guimardes (2004) classifica em duas vertentes a Educacdo Ambiental, uma delas
¢ a Educacdo Ambiental Tradicional ou Conservadora. Segundo o autor, essa
vertente tem caracteristica hegemdnica, e possui visdo mecanicista da ciéncia,
simplificadora dos fenébmenos e omissa das relagdes de poder que estruturam a
sociedade atual. Na concepc¢éo desse autor, esta educacao ambiental conservadora nao é
possivel promover as mudancas necessarias para a superacdo da atual crise
socioambiental.

Segundo este autor:

A educacdo ambiental que denomina conservadora se alicerca nessa visao de
mundo que fragmenta a realidade, simplificando e reduzindo-a, perdendo a
riqueza e a diversidade da relagdo... Essa ndo contempla a perspectiva da
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educacdo se realizar no movimento de transformacdo do individuo inserido
num processo coletivo de transformagdo da realidade socioambiental como
uma totalidade dialética em sua complexidade. Desta forma a Educacdo
Ambiental Conservadora tende, refletindo os paradigmas da sociedade
moderna, a privilegiar ou promover: o aspecto cognitivo do processo
pedagdgico, acreditando que transmitindo o conhecimento correto fara com
que o individuo compreenda a probleméatica ambiental e que isso va
transformar seu comportamento e a sociedade; o racionalismo sobre a
emocdao; sobrepor a teoria a prética; o conhecimento desvinculado da
realidade; a disciplinaridade frente a transversalidade; o individualismo
diante da coletividade; o local descontextualizado do global; a dimensédo
tecnicista frente a politica... (GUIMARAES, 2004, p. 27).

A Educacdo Ambiental Conservadora como o préprio nome sugere esta centrada
na conservacgao dos recursos naturais no que se refere a qualidade e quantidade dos seres
bioticos (animais, plantas) e abidticos (dgua, solo, ar). “Quando se fala de “conservagao
da natureza”, como da biodiversidade, trata-se sobretudo de uma natureza-recurso.
Encontramos aqui uma preocupacdo com a “administracio do meio ambiente”, ou
melhor dizendo, de gestdo ambiental” (SAUVE, 2005, p. 19-20).

Sendo assim, a educagdo ambiental conservacionista ou conservadora promove
uma educacéo voltada para a permanéncia dos recursos naturais. Sauvé (2005) ressalta

0s primeiros movimentos da educacgdo para conservagao.

A “educacdo para a conservagdo” certamente sempre foi parte integrante da
educacdo familiar ou comunitaria nos meios onde 0s recursos sdo escassos.
Entre outras, ela se desenvolveu em situaces de guerra em meados do Gltimo
século — por exemplo, fundindo velhas panelas para fazer munigdes (triste
reciclagem!) —, e ao constatar os primeiros sinais de esgotamento dos
recursos depois do “boom” econémico, apds a segunda guerra mundial nos
paises desenvolvidos (SAUVE, 2005, p. 20).

Podemos identificar segundo Sauvé (2005) que uma educagdo voltada para a
conservacdo tem como objetivo os programas centrados nos programas de gestdo
ambiental como gestdo da &gua, energia e lixo.  Porém segundo Lima (2005) a
Educacdo Ambiental Conservacionista apresentou pontos positivos quedepois

contribuiu para o surgimento de uma Educagdo Ambiental Critica.

a interpretacdo e o discurso conservacionista que conquistou a hegemonia do
campo da EA no Brasil em seu periodo inicial foi vitoriosa entre outras
razbes, porque se tornou funcional as instituicdes politicas e econbmicas
dominantes, conseguindo abordar a questdo ambiental por uma perspectiva
natural e técnica que ndo colocava em questdo a ordem estabelecida.
Inspirado por uma perspectiva de pretensa neutralidade ideoldgica, que ndo
problematizava os aspectos politicos, econdmicos e éticos da questdo
ambiental e ndo exigia mudancas profundas na vida social, o
conservacionismo pbde ser assimilado pacificamente, sem grandes traumas
(LIMA, 2005, p. 112).
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Lima (2009) nos diz, ainda, que a EA conservacionista se expressa de maneira
individualista e comportamentalista por compreender que a génese dos problemas
ambientais estd mais relacionada a esfera individual, moral e privada do que a esfera
coletiva, publica e politica e, nesse sentido, voluntaria ou involuntariamente, se associa
a uma interpretacdo liberal ou mesmo neoliberal da crise ambiental. Sendo assim,
parece necessario pensar em uma Educacdo Ambiental que contemple todos os aspectos

politicos, sociais e culturais. Na sequéncia, trataremos da Educacdo Ambiental Critica.

3.1.2 -Educacdo Ambiental Critica

Diferente das pedagogias tradicionais e conservacionistas de transmissdo e
depdsito de conhecimentos, a educacdo voltada para uma reflexdo critica da
oportunidade de refletir e agir diante das questdes apresentadas. Para Loureiro (2006) é
considerada critica toda educacdo diferente da tradicional assinalada por ‘“uma
organizacdo curricular fragmentada e hierarquizada, neutralidade do conhecimento
transmitido e produzido; e organizacdo escolar e planejamento do processo de ensino e
aprendizagem concebidos como pura racionalidade” (LOUREIRO, 2006, p. 52).

A Educacdo Ambiental Critica no processo de aprendizagem dos alunos
contribui, por sua vez, para a formacao de um sujeito capaz de refletir e se posicionar
diante dos mais diversos embates, sejam eles, ambientais, sociais ou politicas. Segundo
Guimardes (2004), a “Educacdo Ambiental Critica se prop6e em primeiro lugar, a
desvelar esses embates presentes, para que numa compreensdo (complexa) do real se
instrumentalize os atores sociais para intervir nessa realidade” (GUIMARAES, 2004
p.31).

De forma semelhante, Lima (2009) afirma que a Educacdo Ambiental Critica
caracteriza por estar conexa com a cidadania ambiental, participagdo/democracia
participativa, interdisciplinaridade, socioambientalismo e sociedade sustentavel. E

dentro das escolas o autor coloca que

a EA critica alimenta o desejo de uma renovagdo profunda de todo ambiente
educativo a partir de seu sistema de ensino-aprendizagem, seus métodos,
principios epistemoldgicos e paradigmaticos, conteddos curriculares, formas
de organizagdo e relagdo com o entorno (LIMA, 2009, p. 156).

Assim, a corrente critica busca analisar as diligentes acdes sociais da realidade e
das problematicas ambientais. Para Loureiro (2007), a sua marca principal € sustentar

que, por ser uma préatica social como tudo aquilo que se refere a criagdo humana na

26



histdria, a educacdo ambiental necessita vincular os processos ecolégicos aos sociais na
leitura de mundo, na forma de intervir na realidade e de existir na natureza.

Diante disso, a perspectiva critica, se entende que ndo ha leis atemporais,
verdades absolutas, conceitos sem histdria, educacdo fora da sociedade, mas relagdes
em movimento no tempo-espaco e caracteristicas peculiares a cada formacéo social, que
devem ser permanentemente questionadas e superadas para que se construa uma nova
sociedade vista como sustentavel.

A educacdo ambiental critica centraliza a relacdo entre a teoria e a pratica sendo
reflexiva e questionando a realidade social com os problemas ambientais por meio da
educagdo, uma vez que “a educagdo ¢ ao mesmo tempo o reflexo da dindmica social € o
cadinho das mudancas” (SAUVE, 2005, p. 30). As probleméticas ambientais sdo
questionadas, segundo esta mesma autora, por meio da analise de intencdes, de
posi¢Oes, de argumentos, de valores explicitos e implicitos, de decisdes e de a¢bes dos
diferentes protagonistas de uma situagao.

Neste sentido [...] “a educagdo ambiental acrescenta uma especificidade:
compreender as relacdes sociedade-natureza e intervir sobre os problemas e conflitos
ambientais” (CARVALHO, 2004, p.18). Ou seja, visa proporcionar a participacdo € a
ampliacdo das questbes ambientais assumindo atitudes e adquirindo valores voltados
para acdo e reflexdo de suas aces.

Carvalho (2004) nos fala sobre a contribuicdo da EA critica.

[...] uma Educacdo Ambiental Critica seria o de contribuir para uma mudanca
de valores e atitudes, contribuindo para a formagdo de um sujeito ecolégico.
Ou seja, um tipo de subjetividade orientada por sensibilidades solidarias com
0 meio social e ambiental, modelo para a formacao de individuos e grupos
sociais capazes de identificar, problematizar e agir em relacdo as questbes
socioambientais, tendo como horizonte uma ética preocupada com a justica
ambiental (CARVALHO, 2004, p. 18-19).

Ou seja, preocupar-se com uma justica ambiental é reconhecer a necessidade de
trabalhar as questfes ambientais ndo apenas no aspecto da preservacdo dos recursos
naturais, mas na distribuicdo e justica desses recursos. Assim, a educagcdo ambiental
critica deve além de se preocupar em tratar e solucionar os problemas ambientais
presentes na natureza, deve atentar para os problemas sociais que estdo atrelados ao

anterior.
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4. EDUCACAO AMBIENTAL EM ARARUNA: A VISAO DOS PROFESSORES
DE CIENCIAS

Como tratada nas duas sec¢des anteriores, a Educagdo Ambiental nasce dentro de
uma ldgica de conservacdo, contudo, as discussdes a partir, especialmente dos anos
1990, amplia a mesma para outras dimensdes mais compativeis com a realidade,
trazendo assim reflexdes socioambientais.

A pesquisa empirica aqui apresentada é de carater quantitativo-qualitativo uma
vez que, para Chaer et al (2011) apud Malhotra (2006), a pesquisa qualitativa como
uma “metodologia de pesquisa nao-estruturada e exploratoria, baseada em pequenas
amostras que proporcionam percepgdes € compreensao do contexto do problema”. Ja a
pesquisa quantitativa ¢ uma “metodologia (...) que procura quantificar os dados e,
geralmente, aplica alguma forma de andlise estatistica”. Diante disso alguns
pesquisadores tém reconhecido que a complementaridade existe e é fundamental, tendo
em vista 0s varios e distintos aspectos, cujos propdsitos ndo podem ser alcangados por
uma Unica abordagem metodoldgica.

Nosso procedimento de coleta de dados foi um questionario estruturado,
contendo questdes fechadas e abertas, aplicados pessoalmente com 12 professores de
Ciéncias, oriundos de trés escolas do Ensino Fundamental da area urbana da cidade de
Araruna-PB, com a intencdo de analisar a concepgdo dos mesmos sobre Educacgéo
Ambiental. A nogdo de concepcdo aqui adotada estd baseada em Garnica (2008), que
compreende “concepcdes” como os “algos” (crengas, percepcdes, juizos, experiéncias
prévias) apartir dos quais nos julgamos aptos para agir sobre determinada situacao.
Nessa viséo, as concepgdes sdo suportes para agdo que, ao julgarmos seguras, tornam-se
formas de intervencdo na realidade.

No caso dos professores, acreditamos que a concepg¢do de Educacdo Ambiental
que possuem vai definir suas intervencdes em sala de aula, quais temas irdo abordar e
quais pontos de vista irdo defender. Apesar da dificuldade para “captar” percepgoes,
uma vez que a mesma ndo é algo estavel, essa é uma tentativa de ao conhecer sua
formag&o, conhecimento teodrico sobre a temética ambiental, temas trabalhados em sala,
assim como sua definicdo de Educacdo ambiental possa nos dar uma visdo de sua
concepcao de Educacdo Ambiental.

Ao conhecer isso, nossa intencdo foi avalia-la como conservadora ou critica,
com base na discussdo feita nas secGes anteriores. Afinal, o processo de Educacao nao é

neutro, seguindo, portanto, estruturas ideol6gicas. A gquestdo torna-se entdo: estar ligado
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a ideologia dominante de protecdo dos recursos naturais ou a uma ideologia ligada ao
conceito de justica ambiental, que confere aos sujeitos o direito a satisfacdo de suas
necessidades e de poder de decisdo sobre as questdes referentes ao seu territorio.

Os referidos docentes entrevistados foram procurados durante trés dias
consecutivos do més de Marcgo de 2015, um dia para cada escola, oportunidade em que
explicamos a nossa pesquisa e acompanhamos a redacdo das respostas pelos docentes.

Abaixo apresentamos 0s principais resultados da pesquisa e nossa analise.

4.1 — Discussao dos resultados

10 +
9 .
8 1 .
B Matematica
7 -
B Geogafia
6 -
s B Pedagogia
4 - H Ciencias Naturais
3 - M Biologia
7 B Ciencias Agrdrias
1 -
0 T . .
E.M. Jodo Alves E.E. Benjamim E.E. Targino
Maranhao Pereira

FIGURA 1: Distribui¢do de acordo com a escola e a area de formagéo inicial (graduagdo). Araruna — PB,
2014. Fonte: Autora.

Conforme disposto na figura 1, que apresenta o nimero de docentes por escola e
sua formacdo, vemos que sete professores sdo da Escola Municipal Jodo Alves; cinco
sdo da Escola Estadual Benjamim Maranhéo; e outros dois da Escola Estadual Targino
Pereira. A totalidade de professores possui graduacéo, estando distribuidos da seguinte
forma: cinco das Ciéncias Agrarias; quatro na Biologia; dois nas Ciéncias Naturais; um
em Geografia, um em Pedagogia e um na Matematica. Desses, nove possuem pos
graduacdo, com a seguinte distribuicdo: dois na Gestdo Ambiental; dois em Educacao
Ambiental; um em Gestéo Escolar; dois em Gestdo Publica; e um em Matematica.

Quando comparamos a formacdo académica a disciplina que leciona, no caso
Ciéncias, constata-se que apenas dois professores témformacgéo em Ciéncias Naturais.
Essa questdo deve ser entendida como um desafio a mais que se une as dificuldades
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atuais para se realizar um renovado e efetivo ensino de Ciéncias.E trazendo
especificamente para a Educacdo Ambiental, realizada na escola dentro da disciplina de
Ciéncias principalmente, forma-se um novo desafio para os docentes que além de ndo
possuir formagdo em Ciéncias (quimica, fisica, biologia, ciéncia da terra e do universo)
necessita aliar esse conhecimento a uma visdao ainda mais ampla que exige que saiba
lidar com os fendmenos naturais e sociais da tematica ambiental.

Segundo Oliveira et al (2007, p. 473) “o ensino de Ciéncias deve preocupar-se
em relacionar os conhecimentos construidos e estudados com seu impacto na sociedade,
principalmente no que diz respeito ao ambiente”. Mesmo que esses conhecimentos nao
tenham sido construido nem estudado na formacéo inicial, a formacédo continuada é um
importante caminho para expandir o conhecimento e atualizar as informagdes nessa area
para se lecionar com mais seguranca e amplitude de teorias, tendéncias e movimentos.

Vale ressaltar que Paulo Freire ja enfatizava em seus discursos que o professor é

um eterno aluno e chama a atengéo para a reflexéo critica sobre a pratica pedagogica.
(...) na formacéo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a préatica. E pensando criticamente a prética de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso teorico,
necessario a reflexao critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se
confunda com a pratica. O seu “distanciamento” epistemologico da pratica
enquanto objeto de sua andlise, deve dela aproxima-lo”ao maximo. Quanto
melhor faga esta operacdo tanto mais inteligente ganha da pratica em analise

e maior comunicabilidade exerce em torno da superagdo da ingenuidade pela
Rigorosidade (FREIRE, 1996, p. 39).

O professor como agente de mudanca e transformacéo se torna indispensavel a
formagdo continuada. Diversas pesquisas (BANDEIRA, 2004; ALANIZ, 2005,
RAMOS, 2006) apontam que a maior dificuldade do professor em lidar com a tematica
ambiental deve, em parte, a grandes lacunas na sua formacgédo profissional. Contudo,
ressaltam as mesmas pesquisas, que essa dificuldade pode ser contornada por meio da

formacéo continuada desses professores.
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M Categorias

FIGURA 2: Distribuicdo em relagdo a pergunta: “Vocé estudou sobre Educagdo Ambiental na sua
formacdo inicial e/ou na Pds Graduag@o? Se sim, o que vocé se lembra de ter estudado?” Araruna — PB,
2014. Fonte: Autora.

Questionamos aos professores de Ciéncias, das escolas citadas, se 0S mesmos
estudaram sobre Educagdo Ambiental em sua formagdo. Em caso positivo, quais
assuntos eles se lembravam de ter estudado? Dos 12, apenas trés professores afirmaram
ndo ter estudado sobre o tema. Os nove professores que estudaram Educacdo Ambiental
em sua formagéo, citaram diversos temas ambientais que agrupamos em sete categorias
mais amplas, mas que também foram citadas enquanto temas. Como demonstra a
figura2, a Sustentabilidade foi o tema mais citado, seguidos de Lixo, Biodiversidade e
Mudancas Climéticas. Chamou-nos atencdo, no entanto, que alguns professores citaram
em suas respostas “problemas ambientais” ou ‘“questdes ambientais”, ndo sendo

possivel enquadra-la em alguma categoria especifica.

Os contetdos que foram citados pelos professores demonstram uma tendéncia
clara na sua formagdo que diz respeito “praticas conservacionistas que t€ém como base o
uso racional dos recursos naturais” (BRUGGER, 1999, p 34). Contudo, cOmo vimos
discussdo tedrica, a EA precisa ir além de praticas de preservacdo e conservacdo dos
recursos e dos seres vivos, necessitando envolver o sujeito nas decisdes do seu
territdrio, que inclui desde o cuidado com os recursos a satisfacdo de suas necessidades
minimas como moradia, alimentacdo e renda. Como nos diz Dias (2004) apud Cuba

(2010) a Educacdo Ambiental na escola ndo deve ser conservacionista, mas uma
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educacdo voltada para o meio ambiente promovendo uma mudanca de valores e visao

de mundo.

A abordagem das questBes ambientais deve proporcionar uma reflexdo politica,
econdmica, social, cultural e ambiental. Segundo Oliveira (2007, p. 472) “A grande
maioria dos professores ndo estd devidamente preparada para inserir-se numa discussao
com o0s alunos no que diz respeito as questdes ambientais™. Isso representa na grande

maioria, a omissao da abordagem das questfes socioambientais.
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FIGURA 3: Distribuicdo em relacdo a pergunta: “Em sua opinido, qual a importancia da educagéo
ambiental a escola?” Araruna — PB, 2014. Fonte: Autora.

Perguntamos aos professores qual era, na sua visdo, a importancia da Educacéo
Ambiental na escola. Dos 12 professores, 10 disseram ser “muito importante”, enquanto
dois entendem a mesma apenas como “importante”. Ou seja, a grande maioria confere a
Educacdo Ambiental um alto grau de importancia, ou seja, de que dentro do ensino atual

ela deve ser bem pensada, planejada e executada.

Em relacdo a isso, sem duvidas, reconhecer a importancia de algo é primeiro
passo para qualificar o ensino e para mudanca nas praticas pedagogicas. Como nos diz
Knorst (2010), a Educacdo Ambiental abrange aspectos politicos, econdémicos, culturais
e sociais e ecologicos, logo, o reconhecimento dessa importancia ajudara a adotar uma

postura que auxilie o aluno a aprender também.
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FIGURA 4: Distribui¢do em relagdo a pergunta: “Com que freqiiéncia vocé trabalha a educacdo
ambiental?”” Araruna — PB, 2014. Fonte:Autora.

Em relacdo a periodicidade em que o tema ambiental é abordado pelos
professores, nossa pesquisa identificou que a totalidade de professores trabalha o tema
nas datas comemorativas, assim como dentro dos projetos da escola. Fora isso, trés
disseram tratar bimestralmente, dois, quinzenalmente, e um afirmou trabalhar
quinzenalmente.

Trabalhar temas ambientais em datas comemorativas € sem duvida o extremo da
Educacdo Ambiental conservadora e sem reflexdo, uma vez que acredita que ao
comemorar o dia da Agua, por exemplo, é possivel cumprir sua tarefa de refletir sobre
todas as questdes relativas ao problema da agua. A visdo fragmentaria potencializa,
como nos diz Guimardes (2007), o desenvolvimento de acBes isoladas,
descontextualizadas da realidade socioambiental em que a escola esta inserida.

Por outro lado, apesar de boa parte dos professores mencionarem projetos
escolares, o que seria uma alternativa interessante, ndo foi possivel adentrar mais
fortemente na proposta dos mesmos. Contudo, é bem possivel que 0s mesmos sigam a
mesma visao fragmentaria. Sobre isso, Carvalho (2001) nos diz que a EA no Ensino
Fundamental tem se dado através de projetos pontuais, voluntarista e periférico como
demonstra levantamento realizado pelo MEC no ano de 2000.

Em outras palavras, os projetos que a escola venhaa desenvolver dentro da
Educacdo Ambiental devem envolver as dimensdes politicas, sociais, econémicas e
culturais, ndo devem ser trabalhados pontualmente nem individualizados por
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professores e disciplinas que “abordam o tema” uma vez que a educag¢do e um tema

transversal e obrigatoriedade.
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FIGURA 5: Distribuigdo em relagdo a pergunta: “Vocé tem trabalhado com o tema Ambiental com seus
alunos Se sim, quais dos assuntos abaixo? Se ndo, quais deles escolheria para trabalhar?”” Araruna — PB,
2014. Fonte: Autora.

Todos os professores confirmaram na pesquisa trabalhar com o tema ambiental,
apontando os assuntos que eram abordados pelos mesmos em sala de aula. Os Temas
apontados por 100% dos professores de ciéncias foram: Lixo, Mudancas Climaticas;
Poluicdo; Extincdo de Espécies. Os temas que discutem desigualdade social e a justica
ambiental foram pouco citados. Isso indica a auséncia de uma reflexdo mais critica
acerca da multiplicidade de assuntos que devem estar incluida nas reflexdes ambientais.
As desigualdades sdo percebidas como apartadas dessa tematica, como se as mesmas
ndo fossem também questdo de acesso a terra, a moradia e a alimentacao.

. Além disso, segundo loris (2009) “a escassez dos recursos naturais e a
desestabilizacdo dos ecossistemas afetam de maneira desigual e injusta diferentes
grupos sociais” (IORIS, 2009, p. 389). Por isso a importancia de compreender e incluir
as discussoes referentes a justica ambiental. Esse conceito, nascido ainda nos anos 1980,
indica a necessidade de trabalharmos a educacdo ambiental ndo apenas em termos de

conservagao e preservagdo, mas todas as dimensdes que envolvem essa tematica.
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Dessa forma, os temas de desigualdade social e justica ambiental deveriam fazer
parte das discussbes em educacdo ambiental, pois “enquanto os males ambientais
puderem ser transferidos para 0s mais pobres, a pressao geral sobre 0 meio ambiente
ndo cessara” (ACSELRAD, 2005, p. 226).
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FIGURA 6: Distribuicdo em relagdo a pergunta: “De que forma vocé aborda a educacdo ambiental?”

Araruna — PB, 2014. Fonte: Autora.

Em relacdo a abordagem metodoldgica, a totalidade dos professores afirmou
usar textos, aulas expositivas, contetdo dos livros-didaticos, projetos, pesquisas.
Desses, 11 disseram usar também aulas de campo; e outros oito afirmaram utilizar

outros métodos como filmes.

Apesar da afirmacéo de metodologias diversificadas de abordagem, como vimos
na resposta anterior, os temas mais trabalhados pelos professores sdo mais referentes a
conservagao dos recursos. Ou seja, mesmo experiéncias metodologicas como trilhas
ecologicas (aulas de campo), construcdo de artesanatos (reutilizacdo) ndo deveria ter sua
finalidade em si mesmo. Essas atividades podem ser muito eficazes desde que sirva de
porta de entrada para reflexdes mais apropriadas. A reutilizacdo da garrafa pet, por
exemplo, pode discutir temas socioambientais como industrializagdo e consumo,

incentivando analises e propostas de enfrentamento pelos préprios alunos.
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Sendo assim, mais importante que diversificacdo metodoldgica, que vai garantir
uma maior qualidade ao trabalho como seré realizada a abordagem dos mesmos, de néo
continuar como esta, porque na verdade ndo atende as necessidades dos educandos,
devendo ser o proprio educador o redimensionador dos novos horizontes que propiciem
a nova pratica transformadora da libertacdo da educacdo oprimida, reacendendo a
esperanca de poder construir uma realidade diferente. Como ja nos dizia Freire (1996) a
discutir a educacdo, se 0 que se pretende é a libertacdo dos homens, ndo podemos

comegar por aliena-los ou manté-los alienados.
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FIGURA 7: Distribuigdo em relagdo a pergunta: “Na sua opinido, a Educagdo Ambiental tem o papel de”

Araruna — PB, 2014. Fonte: Autora.

Ao questionarmos os docentes sobre qual o papel da Educacdo Ambiental, os 12
foram unanimes em escolher a alternativa que diz “Alertar os alunos para a escassez de
recursos naturais”. Desses, 11 também afirmaram que seria “Promover a protecdo e a
conservacdo do meio ambiente”. Apesar de 8 desses também afirmar que ¢ papel da EA
“Discutir os problemas ambientais fazendo uma reflex@o e pensando criticamente sobre
esse tema”, somente quatro disseram achar importante “Refletir sobre as desigualdades
sociais € 0 acesso aos recursos naturais”.

Esse resultante € bastante esclarecedor a medida que ajuda a visualizar a postura

conservadora dos docentes em relacdo aos objetivos da Educacdo Ambiental. As trés
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opcdes de respostas estdo diretamente ligadas a ideia de conservacao/preservacao dos

recursos. A alternativa no questionario que incluia uma visdo socioambiental foi a

menos citada, ou seja, por apenas quatro docentes. Por ultimo, perguntamos qual sua

definicdo para Educacdo Ambiental. Como esta pergunta era aberta, expomos na tabela

a seguir e relacionada com sua formacéo.

FORMACAO DEFINICAO DE EDUCACAO AMBIENTAL
Geografia “Como o processo de formacao do individuo no tocante a sua relagdao
especificos e isso facilita muito a exposi¢ao do tema”.
Matematica “E uma educacio que nos instrui a cuidar e zelar do meio ambiente

como um todo necessario para sobrevivéncia do planeta”.

Ciéncias naturais

“Como um conjunto de condig¢des e influéncias de ordem fisicas,
quimicas e bioldgicas na vida em todas as formas”.

Pedagogia “Acredito que dar aos cidadaos compreensdo da necessidade de cuidar
e proteger o meio ambiente”.
Biologia “No objetivo e na importancia de como gerir 0s novos acontecimentos
voltados as questdes ambientais para a melhoria e sustentabilidade”.
Biologia “Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades voltados para a conservacdo do meio
ambiente, etc”.
Biologia “E um mecanismo capaz de levar as diversas discussdes de promogio
e alerta para o ambiente que ora vivemos”.
Biologia “Alertar e refletir sobre as desigualdades e 0 acesso aos recursos

naturais e orientar os alunos”.

Ciéncias agrarias

“E a pratica dos conhecimentos de preservagao e conscientizacao dos
recursos naturais”.

Ciéncias agrarias

“E a parte da Ciéncia que estuda os conceitos ambientais e suas
aplicabilidades para a melhoria do planeta”.

Ciéncias agrarias

“Eu defino ela como um dos eixos tematicos para o mundo
sustentavel. a educacdo ambiental deve comecar desde cedo, ainda na
educacdo domiciliar. O aluno tem que vim de casa e praticar 0 que 0s
pais mostraram pra ele e aqui na escola subsidiar e complementa com
0 conhecimento técnico cientifico para que eles possam saber manejar
os residuos solidos, os residuos liquidos e conhecer as patologias que
ele possa desenvolver, até mesmo ajudar a fechar o ciclo dos
microorganismo”.

Ciéncias agrarias

“A educagdo ambiental seria todo processo empregado para preservar
0 meio ambiente, usar recursos de forma sustentavelpara que ndo
venha comprometer, de repente,as geracdes futuras. Todo processo
utilizado para preservar o meio ambiente, conservar o patrimoénio
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genético das sementes, cuidados com a agua, preservar as plantas sem
uso de agrotdxico e organismos transgénicos’’.

TABELA 1: Conceitos dos professores em relagdo a pergunta: “O que vocé entende por Educacdo
Ambiental” Araruna — PB, 2014. Fonte: Autora.

Na secdo 2 deste artigo, trouxemos diversas definicGes de Educacdo Ambiental,
seja ela dos documentos oficial, como de Tiblisi (1972) ou Brasil (1999), seja de autores
contempordneos que discutem a mesma. A analise da definicdo dos docentes
pesquisados sobre EA carrega em si mesma uma concepgdo conservacionista dos
recursos ambientais, que mais se aproxima da definicdo proposta ainda década de 1970.
A proposta de Tiblisi nasce dento da l6gica de agentes que disseminava uma préatica que
se afinava com as necessidades das nacdes que representavam, ou seja, 0S paises
desenvolvidos, cujas questbes sociais basicas estavam resolvidas. O problema, no
entanto, estava centrado na conservacdo dos recursos. A grande maioria das defini¢Ges
apresentadas cita o desenvolvimento de habilidades para conservacdo ou zelo para com
0 planeta. Apenas uma das respostas ressalta a questdo do acesso aos recursos naturais,
mesmo assim, cabe assinalar, que a resposta é uma cépia de uma das alternativas da
questdo 5 — que trata do objetivo da Educagdo Ambiental.

Como vimos, as reflexbes do papel da EA nas décadas seguintes ao seu
nascimento incluiram fortemente as tematicas socioambientais por entender ndo ser
aceitavel discutir questbes de preservacdo sem incluir nelas questdo de acesso
igualitario a esses recursos. Por isso mesmo, Carvalho (2004) nos diz que a Educacao
Ambiental, como uma estratégia de sensibilizacdo, utilizando a metodologia
escolar,deve chamar atencao para a ma distribuicdo de acesso aos recursos naturais, bem
como sua destruicdo, e envolver os cidaddos em acdes sociais ambientalmente

adequadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi investigar a concepgédo de Educacdo Ambiental dos
professores de Ciéncias que atuam com a tematica.  Participaram da pesquisa, 12
professores que lecionam nessas trés escolas a disciplina de Ciéncias, sendo7
professores da rede municipal e 5 professores da rede estadual, dos turnos manha, tarde
e noite. Trabalhamos com a totalidade de professores de ciéncias das trés escolas.

O contato e a experiéncia com os referidos professores proporcionaram uma
melhor clareza sobre as questdes enfrentadas, assim como suas compreensdes sobre a
Educacdo Ambiental. Apds as analises e interpretacdes dos resultados obtidos nesta
pesquisa, dentro das condi¢des metodoldgicas em que o trabalho foi delineado, séo
pertinentes algumas consideragdes.

Como apresentado na analise dos dados, os professores estudados tém uma
formacéo diversificada, com apenas dois docentes com graduacdo especificamente em
Ciéncias. Apesar da grande maioria ser pos-graduado, essa formacdo também é
diversificada e, em geral, nas areas de suas graduagdes. Dos 12 professores
entrevistados, 9 estudaram temas ambientais em sua formacéo e todos consideraram os
contedos importantes para o trabalho que desenvolvem atualmente.

Apesar da grande maioria de professores entender como “muito importante” a
Educacdo Ambiental dentro do processo educativo, a totalidade realiza atividades nas
datas comemorativas, mostrando uma postura ndo apenas conservadora sobre a
abrangéncia dos aspectos ambientais, mas que acredita se tratar de um tipo de
adestramento capaz de alterar comportamentos.

Quando consultamos os temas estudados em sua formacéo, eles mencionaram
com frequéncia: lixo, biodiversidade, mudancas climéticas e sustentabilidade — o que
indica uma formacdo conservadora que d& énfase na protecdo dos recursos em
detrimento dos temos socioambientais. Ao verificarmos os temas trabalhados por eles
com seus alunos, os mesmos temas se repetem, nos mostrando claramente tanto a
influéncia da formacgéo conservadora, como a repeticdo de uma Educacdo Ambiental
voltada para preservagdo/conservagédo dos recursos e silenciadora dos problemas sociais.

Sobre o objetivo da Educacdo Ambiental, a grande maioria se reportou a op¢éo
que propde: “Educar os alunos para cuidar melhor da natureza e do planeta”, seguidas
de outras duas opc¢des na mesma linha. A minoria deles incluiu a opgao: “Refletir sobre
as desigualdades sociais e de acesso aos recursos naturais”. Ou seja, para grande

maioria tais assuntos ndo devem estar na pauta da Educagdo Ambiental, mostrando um
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claro distanciamento de uma Educacdo Ambiental Critica ou mesmo do conceito de

Justica Ambiental.

Ao perguntamos sua definicdo para Educacdo Ambiental, a grande maioriacitou,
em algum trecho, a necessidade conservacao/preservacao, reforcando sua concepcao
conservadora de Educacdo Ambiental, também condizente com as praticas realizadas na
escola. Diante de tais resultados, estamos convencidos de que a formacdo desses
professores é de relevante importancia na visdo de meio ambiente que sera trabalhada

na escola.

Sendo assim, para que alcancemos uma Educag¢do Ambiental critica e capaz de
contribuir com processos democraticos, como nos diz Knorst (2010), é necessario
entender que a questdo abrange aspectos politico, econdmicos, culturais e ecoldgicos
que podem refletir na formacdo de individuos responsaveis éticos, criticos e
competentes. Para isso, a formacéo continuada deve ser uma preocupacgao constante dos
proprios professores, além de governantes e universidades, caso queira de fato abrir 0s

horizontes dos nossos estudantes e garantir uma sociedade mais justa.
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