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Ninguém nega o valor da educacdo e que um bom professor é imprescindivel. Mas,
ainda que desejem bons professores para seus filhos, poucos pais desejam que seus
filhos sejam professores. Isso nos mostra o reconhecimento que o trabalho de educar é
duro, dificil e necessario, mas que permitimos que esses profissionais continuem sendo
desvalorizados. Apesar de mal remunerados, com baixo prestigio social e
responsabilizados pelo fracasso da educacdo, grande parte resiste e continua apaixonada
pelo seu trabalho.A data é um convite para que todos, pais, alunos, sociedade,
repensemos nossos papéis e nossas atitudes, pois com elas demonstramos o0
compromisso com a educagdo que queremos. Aos professores, fica o convite para que
ndo descuidem de sua missdo de educar, nem desanimem diante dos desafios, nem
deixem de educar as pessoas para serem ‘“aguias” e nao apenas ‘“galinhas”. Pois, se a

educacéo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela, tampouco, a sociedade muda.

(Paulo freire)



RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo verificar as metodologias mais utilizadas no
ensino de biologia, e para atingir tal finalidade duas escolas do ensino médio localizadas
na zona leste da cidade de Campina Grande — PB serviram como parametro. Sabemos
que o ensino de tal matéria nas escolas publicas € bastante questionado, ja que além da
falta de recursos didaticos existe ainda a ma formacdo dos professores, que possuem
deficiéncias no que diz respeito, por exemplo: a interacdo, mudanca, influéncia
construtivista, controle e produtividade. Participaram da realizacdo deste trabalho um
total de 90 alunos e cinco dos seus respectivos professores. E notdria a grande
deficiéncia na area, principalmente no gue concerne ao ensino pratico da matéria nessas
escolas, evidenciado pelo fato de que as aulas expositivas e dialogadas sdo mais
frequentes e que apesar de possuirem laboratérios, as escolas poucas vezes fazem uso
desses espacos para lecionar as aulas tedricos praticas. Os professores, por sua vez,
mencionam que as principais dificuldades que enfrentam é a ma educacdo familiar dos
alunos, a falta de interagdo com o cotidiano assim como as dificuldades de recursos
necessarios para 0 bom cumprimento do trabalho nas escolas, as escolas até possuem 0s
recursos, porém estes as vezes sdo ineficazmente utilizados. Fica, entretanto, evidente
de que ha necessidade de formacdo continuada dos professores e de um melhor
planejamento do processo didatico de modo que os recursos oferecidos,sejam utilizados
adequadamente com o objetivo de despertar nos alunos maior interesse pela matéria e

maior interacdo da turma de um modo em geral.

Palavras chave: Recursos didaticos; Influéncia construtivista;processo didatico



ABSTRAT

The objective of the following work is to verify the most utilized methods in biology
studies, and to achieve these aim two high schools located at the east zone of the city of
Campina Grande - PB served as parameters. We know that the study of such subject at
the public schools is very questionable, since besides the lack of didactic resources there
is still poor training from the teaches, having shortcomings with regard, for example:
interaction, changing, constructive influence, control and productivity. Participated in
this study a total of 90 students and five of their teaches. It is notorious the big
deficiency in the area, especially in respect to the practical classes in those schools,
evidenced by the fact that the exhibition and dialogued classes are more frequent and
that despite the, laboratories schools rarely make use of this spaces to teach practical
theoretical lessons.Teachers, in turn, mention that the main difficulties they face is the
poor upbringing of students, lack of interaction with everyday life as well as the
difficulties of resources necessary for the proper performance of the work in schools,
schools to have the resources, but these are sometimes used ineffectively. Is, however,
evident that there is need for continued training of teachers and improved educational
planning process so that the resources offered, are used appropriately in order to awaken
in students greater interest in the subject and greater interaction in the class of a so in
general.

Key words: Didactics resources; Constructivist influence;processeducational.
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1. INTRODUCAO

As metodologias utilizadas pelos professores no ensino de biologia ndo estdo
contribuindo para melhoria do ensino. Os professores tem enfrentado varios problemas
atualmente, quanto a percepcdo global e os problemas atuais dessa, forma nossa
principal preocupacdo e verificar as metodologias propostas pelos professores
debiologia se estdo sendo construtivas, visando uma reflexdo coletiva e conscientizagdo
para que possamos contribuir, de forma significativa para solucionar 0s possiveis

problemas .

Na prética escolar do ensino de biologia o professor estd sempreenfrentando
desafios, seja tecnoldgicos ou cientificos que sdo inseridos na vida comum, e isso requer
muita dedicacédo por parte dos professores, para se manterem atualizados, e preparados a
enfrentar os desafios da profissdo,e os alunos de escola publica, muitas vezes se
deparam com metodologias que de certa forma nem sempre visa a promogdo do
conhecimento, especialmente quando néo utilizados de forma adequada como exemplo:
recursos audio visuais, laboratérios que apesar de algumas escolas possuirem este
recurso ndo fazem utilizacdo, sem falar que muitos ndo tem acesso nem ao livro
didatico ou outros meios comunicacdo para se dar conta dos fatos recentemente
descobertos.Os métodos de ensino dependem dos objetivos que se desenvolvem tendo
em vista 0 conhecimento e a transformacéo da realidade.(LIBANEO,2008).

Sabemos que os aspectos relativos ao curriculo de biologia tem sido bastante
discutidos ultimamente, para melhoramento do ensino tendo como pauta a ciéncia a
tecnologia e a sociedade, para que esse curriculo seja inovado gerando portanto um
melhoramento no ensino de biologia para que possa contribuir, ja que podemos perceber
que as mudancas das préaticas escolares devem ser urgentes para promover, no entanto, a
inclusdo levando os professores a caminhos de menores dificuldades na pratica de

ensino de biologia.

Na sociedade em que vivemos existe um questionamento e posicionamento a
respeito de como devem ser elaborados os curriculos de biologia e de como devem ser
aplicados e exemplificados as aulas de uma forma clara e tendo como base o cotidiano,

uma vez que as escolas publicas, como também os professores ndo se atualizam para



melhor assimilagdo por parte dos alunos melhorando portanto, o ensino de biologia
unindo no entanto a pesquisa, a aula e a pratica levando os professores e alunos a serem
pesquisadores, como se propdem nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNS), os
quais explicam como se devem unir a teoria e a pratica, ja que muitas vezes usando
simplesmente o livro didatico o saber cientifico ndo se tornou cultura(DELIZOICA,
2003).

Diante disso, esse trabalho propfe contribuir para melhor conhecimento no
tocante as metodologias mais eficientes aplicadas ao ensino da biologia para que possa
haver aprimoracdo dos professores diante de tudo que tendem a enfrentar logo podemos
dizer que existe um meio para que isso ocorra porém existe um sistema que impende a
realizacdo disso em fato, que ¢ a falta de capacitacdo, recursos, erros que ha no sistema,
falta de estimulo entre outros.
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2. REFERENCIAL TEORICO

A escola publica passa por varias deficiéncias tanto pela faltade equipamento
adequado,quanto pelo espaco para laboratorios, e mesmo quando tem ndo sefaz uso do
mesmo por falta de alfabetizacdo, nesse sentido, os conteldos e as metodologias
utilizadas sem o saber cientifico leva a desconcretizacdo de algo que poderia dar mais
fruto usando- se a técnica e 0 recurso uma vez gue “os professores ndo se atualizam,
impede o desenvolver de atividades inovadora”(KRASILCHIK,1987); (GIL-PEREZ
CARVALHO, 2003).Aulas quando sdo expositivas e dialogadas simplesmente com o
texto didatico torna-se desinteressantes, tornando o alunado com uma baixa capacidade
de reflex@oe pouco participativos. Acreditamos que como (RICHIMINOND,1981), que
€ necessario realizando uma pesquisa cientifica ensinar ciéncias colocando o aluno em

contatocom o objetivo com a natureza.

Dessa forma, alcancaremos ndo so a alfabetizacdo cientifica do educando no
momento em que percebe a existéncias, dos diferentes campos da ciéncia e tecnologia,
mas também o seu letramento, numa analogia com a reflexdo que se faz na area da
linguagem entre alfabetizacdo e letramento. Assim, o aluno consegue utilizar 0s
principios cientificos aprendidos na rotina do seu dia — a- dia, cultivando e exercendo as
praticas sociais que envolvem a ciéncia, logo ele adquire o letramento
cientifico(KRASILCHIK,2004);(CHASSOT,2003).

E de fundamental importancia desenvolver uma pratica docente consciente,
fundamentada na articulacdo entre os aspectos teoricos e praticos da acdo educativa. O
conhecimento do significado dos sentidos das a¢des possibilita que o profissional cresca
nas condicOes e situacOes de trabalho buscando a autonomia profissional do mesmo,
sendo isso uma questdo de consciéncia, dessa forma,para a articulacao entre os aspectos
tedricos praticos, é necessario refletir sobre as formas de acesso ao conhecimento uma
vez que a educacdo baseada em métodos tradicionais,tornaram-se ineficazes, ja que se

sabe que € possivel haver uma correlagéo teorico- pratica.

A biologia é bastante abrangente e existe grande busca por solucbes e
alternativas para producao de conhecimento cientifico, pois sabemos que quase 90% dos
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alunos que terminam o ensino fundamental e Médio ndo sabem o que é ciéncia e o que é

um cientista.

O futurocom que sonhamosndoeé inexoravel. temos de fazé-lo,de produzi-lo, ou
ndo vira da forma como mais ou menos queriamos,é bem verdade que temos de fazé-lo
ndo arbitrariamente, mas com osmateriais, com o concreto de que dispomos e mais com
0 projeto como sonho por que lutamos (FREIRE, 1992). E tudo isso ocorre devido as
abordagens tradicionais que sdo muito utilizadas na pratica,uma vez que o ensino deve
ser voltado para a consciéncia critica, que € de grande importancia hoje para a sociedade
a qual nos inserimos, uma vez que o0 avango da biotecnologia nos traz questdes

polémicas que devem ser debatidas pela sociedade.

O ensino de biologia deve ser abordado por meio de contetdos contextualizados
com o cotidiano dos alunos e isso vem sendo muito discutido j& que deve-se valorizar
osconhecimentos prévios dos alunos possibilitando a construcdo de conhecimentos

como também seu desenvolvimento intelectual.

O cotidiano € uma ferramenta importante para o ensino de biologia, porém nao
deve ser o Unico meio de levar o aluno a uma melhor compreensdo, deve-se também
explorar a sua capacidade critica, j& que para ciéncia se exige todo um conhecimento
tedrico e cientifico.Nesse sentido,(FREIRE1995) enfatiza que as préaticas educativas sao
sempre um ato politico, ndo havendo, portanto, lugar para a neutralidade, assim a
funcdo dos educadores vai alem dos questionamentos ou denuncias da escola como
reprodutora dos conhecimentos prontos e acabados, pois, é preciso pensa-las em suas

amplas possibilidades de realizacdo de uma educacdo pautada na criticidade.

Além disso, os professores devem avaliar 0 uso das estratégias e recursos, tendo
em vista as especificidades dos contextos escolares, tendo que compreender, no entanto,
o0 seu papel como educador e o0 espaco em sala de aula numa perspectiva filosofica e
cultural.O ensino de biologia, além de ser voltado para o cotidiano do aluno deve
conduzir o educando a perceber o0 mundo que o cerca como um todoalgo indivisivel,
onde devem conviver todas as culturas e ragas humanas em harmonia. Mas, 0 que

percebemos é a divisao de todos os assuntos em compartilhamentos (MORIN,2000).

A biologia aplicada nas escolas tem sido objeto de estudo de intensos debates

para que com isso a escola desempenhe seu papel na formagdo dos cidadaos, sendo a
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biologia a primoérdio merecedora de atencdo dos educadores e estudiosos devido a
maneira com a qual é enfatizada merecendo no entanto atencéo total por seus adeptos
para evitar tantas posturas temerosas e alienantes devido a falta de alfabetizacdo
biolégica muitos educadores diante desse novo foco , admitem que a biologia ja
desempenha no curriculo escolar algo inovador porém deve-se a passar a ter outra ou
seja preparando-se 0s jovens para enfrentar e resolver os possiveis problemas no
ambiente em que vivemos e no tratamento de varios topicos ex: ambiental, filosofico,
cultural e historico, médica,ética.(CHASOT, 2003).

Os PCNS (parametros curriculares nacionais) sdao uma orientacdo quanto ao
cotidiano escolar, os principais conteddos que devem ser trabalhados, a fim de dar
subsidios aos educadores, para que suas praticas pedagodgicas sejam da melhor
qualidade.(BRASIL,1996)

Em sua abordagem, os parametros curriculares nacionais definem que o0s
curriculos e contetdo ndo podem ser trabalhados apenas como transmissdo de
conhecimento, mas que as praticas docentes devem encaminhar os alunos rumo a
aprendizagem. O ensino de biologia, especificamente, é tratado nos parametros
curriculares nacionais do ensino médio (1999), complementado nos PCN+ ensino médio
(2002), que explicam a intencdo de orientar a construcdo de curriculos levando em
conta, questdes atuais decorrentes das transformacbes econémicas e tecnoldgicas

provocadas pelo aumento da interdependéncia entre as nacoes.

Num mundo atual como hoje sdo tdo rapidas as transformacbes de dificeis
contradicOes, e estar formando para a vida significa mais do que produzir dados,
determinar classificagdes ou identificar simbolos,e sim tem que saber informar,
comunicar, argumentar, compreender e agir. Enfrentaros problemas de diferentes

natureza.

Participar socialmente, de forma pratica e solidaria, ser capaz de elaborar criticas
ou propostas, e especialmente adquirir uma atitude de permanente aprendizado (MEC,
2002). As atuais necessidades formativas em termos de qualificagio humana,
pressionadas pela reconfiguragdo dos modos de producdo e explicitados nos

PCN+(2001), exigem a reorganizacdo dos conteudos trabalhados das metodologias
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empregadas, delineando a organizacdo de novas estratégias a conducdo da
aprendizagem de Biologia.

De acordo com (KRASILCHIK,2008) h& muito tempo estudiosos tentam
explicar como transcorre o aprendizado das ciéncias através de algumas teorias, que se
baseiam em observacdes e experiéncias, visando prever o comportamento dos
estudantes.No Brasil, 0 ensino de biologia tem sido ministrado de maneira abstrata e
totalmente distante do nosso cotidiano, o que torna estas aulas desinteressantes e indteis.
(MENEZES 2010) afirma:que “No Brasil aCiéncia é ensinada no colégio como se fosse
latim, uma lingua morta”. E preciso que os professores mudem esse jeito secular de
ensinar, pois ndo sdo somente aulas expositivas que irdo proporcionar a aprendizagem,
mas principalmente as praticas, j& que aprendemos com mais facilidade quando
experimentamos. Desta forma, estudar ciéncia seré algo Util e prazeroso e deixara de ser

uma tortura.

Sabemos que nos anos 60 o ensino de biologia ndo era valorizado era
apresentadode uma forma neutra, pela qualidade de conteddos conceituais a serem
transmitidos, j& que nos anos 70, foi visto como cientifico interligado a sociedade e
tecnologia, foram formuladas varias correntes construtivistas que hoje sdo aceitas pela
maioria dos pesquisadores. A lei 4024/61 ampliou os horizontes das ciéncias que
passaram a integrar o primeiro ano ginasial, havendo também um aumento da carga
horaria da mesma, como também a lei 3692/71confirmando a lei anteriormente
propostaa qual vincula a ciéncia, a educacdo ao mundo do trabalho e a pratica social,
incluindo a formacdo ética, a autonomia intelectual e a compreenséo dos fundamentos
tecnoldgicos dos processos produtivos (ROMANELLI,2007).

Segundo (SAVIANI,1997), o final da década de 90 foi marcado pelas discussdes
em torno da questdo da formacdo de professores, tanto dos docentes, que atuam nas
classes da educacdo infantil e primeiras séries do ensino fundamental, quanto aqueles
que formados nos cursos de nivel superior,destinavam-se ao magistério nas classes de
52 4 82 séries e do ensino médio. Em ambos os casos, 0s debates se encaminhavam
principalmente para as propostas de reformulacdo dos cursos Normais de nivel médio e
consensual para essas propostas se apoiava em dois aspectos basicos: 1) as evidéncias
de que fraco desempenho do sistema de educacdo basica como um todo e, ma formacéo

que os professores recebiam; 2) a percepgdo de que a reforma educacional realizada a
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partir da lei 5.692/71, ao inserir ao inserir 0s cursos normais de nivel médio no contexto

das habilitagcdesprofissionais de nivel médio

As criticas as novas diretrizes estabelecidas pela lei 9394,de 1996 apontam para
0s problemas que podem decorrer da extin¢gdo num curto prazo, do curso de magistério
na modalidade normal, j& que no texto desta lei se exige a formacdo oferecida por
aqueles cursos como qualificagdo minima para o exercicio do magistério ,considerando
inclusive, que no pais existe ainda um significativo contingente de professores leigos
atuando nas primeiras séries do ensino fundamental, e médio que se concentra nas
regides menos desenvolvidas do pais(SAVIANI, 1997).As escolas normais, legalmente

nao mais existem sob a lei 9394\96 .

As licenciaturas precisam de urgente revisao no que diz respeito a formacéo
pedagogica eficiente. O ensino das ciéncias deve merecer especial atencdo para que
possamos formar estudantes com pensamento critico bem desenvolvido e capazes de
futuramente se engajarem na pesquisa e na producao do conhecimento. A preocupacgédo
com o conhecimento da biologia € uma realidade internacional. Entretanto, para que o
ensino de biologia torne-se cada vez mais proximo da realidade do aluno, é necessario
dar importancia a uma questdo primaria que é a formacdo dos professores, na qual
devera propor através dos estagios supervisionados novas metodologias que facilitem o

processo de ensino aprendizado.
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3. PROCEDIMENTOSMETODOLOGICOS

A pesquisafoi feita com 90 alunos, 45 em cada uma das escolas com primeiros,
segundos e terceiros anos do ensino medio nas escolasdenominadas XA e XB e seus
respectivos professores num total de 5, sendo dois na escola XA e trés na escola XB na
zona leste em campina grande PB,foram aplicados questionarios nos trés turnos de
ensino, 0s quais em cada sala 5 alunos,responderam as questfes elaboradas, num

questionario estruturado com cinco questdes de multiplas escolhas.

3.1 Tipo de pesquisa

A pesquisa descritiva de modo que busca relacionar a metodologia utilizada
pelos professoresa aprendizagem dos alunos, sendo esta utilizada como base qualitativa
e quantitativa. Foram aplicados questiondrios os quais objetivos onde o0s alunos
puderam expor suas opinides de acordo com as perguntas propostas aos mesmos e aos
professores também foram aplicados questionarios com questdes abertas, nas quais 0s
professores, também puderam mencionar suas opinides e dificuldades enfrentadas

emsuas aulas.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Tabela-1 Quanto a avaliacdo do professor na area em que atua

ESCOLA ESCOLA
DOMINIO DE
CONTEUDOS XA (%) XB(%) MEDIA(%)
POSSUI 56 69 62
POSSUI, MAS
PRECISA MELHORAR 31 18 25
NAO ATINGE AS
EXPECTATIVAS 9 13 11
NAO E SUFICIENTE 4 00 2
TOTAL 100 100 100

De acordo com os 90 alunos que responderam ao questionario, sendo 45 em
cada escola, na escola XA (56%) responderam que os professores possui dominio dos
conteddos utilizados, (31%) responderam que possui mas precisa melhorar
,(9%)responderam que ndo atinge as expectativas desejadas e (4%) disseram que 0
ensino nao é suficiente. E na escola XB,( 69%) responderam que 0s professores possui
dominio de contetdos,(18%)responderam que possui mas precisam melhorar, (13%)
responderam que eles ndo atingem as expectativas desejadas e que era suficiente o
namero foi (00%).

Logo, (62%) dos alunos mencionaram que o professor possui dominio de
conteddo, dessa forma pudemos ver que a capacitacdo do professor existe, segundo a
avaliacdo nas duas escolas, mas isso ndo quer dizer que apenas o professor seja o
detentor do conhecimento, logo, pudemos ver a importancia do saber trabalhar bem o
contetdo, uma vez que,o professor tem que ter profundo conhecimento no que propde
ensinar.

Segundo (CUNHA,1992), isto ndo significa uma postura prepotente que pressupunha
uma forma estanque do conhecer.Ao contrario, o professor que tem dominio de
conteddo éaquele que trabalha com a duvida que analisa a estrutura de sua matéria de
ensino e é profundamente estudioso naquilo que lhe diz respeito.

Ser um bom professor, para (PIMENTA,1997), ndo é uma questdo, apenas de
condicBes pessoais. O conhecimento das diversas e contraditorias realidades escolares
vai possibilitando que se coloquem as bases do que é ser bom professor.
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ESCOLA ESCOLA
TECNICAS
UTILIZADAS XA (%) XB (%) MEDIA(%)
DIVERSIFICA
TECNICAS 41 56 48
ALGUMAS VEZES 33 33 33
NAO SAO
UTILIZADAS 26 11 19
NAO E SUFICIENTE 00 00 00
TOTAL 100 100 100

Tabela-2 Técnicas e recursos utilizados

De acordo com os dados referentes na escola XA (41%) responderam que 0
professor diversifica as técnicas no decorrer do ano letivo, (33%) responderam algumas
vezes sdo aplicadas algumas técnicas, (26%) responderam que ndo sdo utilizados outras
técnicas e recursose (00%) responderam que ndo € suficiente. E quanto a escola XB,
(56%) responderam que o professor diversifica técnicas no decorrer do anos letivo,
(33%)responderam que apenas algumas vezes sdo utilizadas outras técnicas e recursos,
(11%) responderamque ndo sdo utilizados técnicas e recursos, e que ndo era suficiente o
namero de (00%).

Sendo assim, (48%) dos alunos investigados afirmam que o professor
diversifica as técnicas, e bem sabemos que as tecnologias sempre existiram, e sdo
ferramentas utilizadas pelo professor que tendem a facilitar o trabalho dentro das
escolas, mas nem sempre, se tem recursos para utilizacdo de todos, e muitas vezes o
professor rejeita a insercdo das ferramentas elementares para melhor contribuir, com o
crescimento intelectual do aluno e cabe ao professor saber utiliza-los.

Usar a tecnologia a favor da educacédo e saber utiliza-la, como suporte auxiliar
na busca da qualidade do processo educacional. Tecnologia € o conjunto de discursos;
praticas; valores e efeitos sociais ligados a uma técnica particular (BELLONI, 1999).
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ESCOLA ESCOLA
ATIVIDADES
PRATICAS XA(%) XB(%) MEDIA(%)
ADOTA 35 47 41
APENAS ALGUMAS
VEZES 31 31 31
NAO ADOTA 34 22 28
NAO E SUFICIENTE 00 00 00
TOTAL 100 100 100

Tabela-3 Atividades praticas utilizadas

De acordo com os dados coletados na terceira questdo, na escola XA (35%) dos
alunos responderam, que os professoresadotam atividades praticas, (31%) responderam
apenas algumas vezes, (34%) responderam que ndo adota atividades préatica e (00%)
responderam néo ser suficiente. E na escola XB, (47%) responderam que os professores
adotam atividades praticas, (31%) responderam que apenas algumas vezes sdo adotadas
atividades praticas,(22%)responderam que nao adotam atividades praticas e que nao era
suficiente o nimero foi irrelevante.

Logo, (48%)dos alunos investigaram mencionam que os professores diversificam
as técnicas e entre os professores ficou em torno de (75%) nas diversificacdo das
técnicas, 0 que é muito importante para garantir a interatividade em sala sendo, uma vez
que, a principal causa da insatisfacdo como trabalho, pratico nas escolas, é que 0s
professores o utilizam de forma impensada, ndo porque sejam incapazes de pensar, mas
porque tem sido submetidos a retdrica, que considerava o trabalho pratico como a
solucdo para os problemasde aprendizagem, o que é uma utopia pois enquanto muitos
alunos se interessam por atividades préaticas propostas em sala, outros ndo demonstram
motivagdo pelas mesmas.

Portanto, as possibilidades de aprendizagem proporcionadas pelas atividades
praticas dependem de como estas sd@o propostas e desenvolvidas com os alunos.
Atividades praticas que investiguem e questionem as idéias prévias dos educandos,
sobre determinados conceitos cientificos podem favorecer a mudanga conceitual,
contribuindo para a construgdo de conceitos, embora este processo de mudanga nem
sempre ocorra no sujeito e existam diferentes acepcGes sobre a génese e
desenvolvimento conceitual. Além disto, a compreensdo de um s6 conceito ndo da conta
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de explicar a complexidade e riqueza de fendmenos naturais estudados, e a prética
permite explorar outros conceitos envolvidos no fendmeno, assim como relacionar areas
do conhecimento, promovendo a interdisciplinaridade. Dependendo de sua conducéo, as
atividades praticas podem favorecer, entre os estudantes, modos de pensar, atitudes e até
interconexdes entre Ciéncia, tecnologia, ambiente e sociedade. Assim, tais atividades
podem aproximar o ensino a Ciéncia, que costuma ser apresentada em uma Visdo
deformada nas aulas (CACHAPUZ ET, AL., 2005).

ESCOLA ESCOLA
TIPOS DE AVALIACAO XA (%) XB (%) MEDIA (%)
SAO UTILIZADAS
APENAS PROVAS 36 29 33
HA OUTRAS
AVALIACOES ALEM
DE PROVAS 64 71 67
NAO E SUFICIENTE 00 00 00
TOTAL 100 100 100

Tabela-4 quanto aos tipos de avaliacdes

De acordo com os dados referentes a tabela- 4, Na escola XA (36%) dos alunos
responderam que sdo utilizadas apenas avaliagdes escritas (provas), (64%) responderam
que ha outras avaliagdes além de provas, e que ndo era suficiente o numero foi de
(00%). J& na escola XB. (29%) dos alunos responderam que séo utilizadas apenas
avaliacBes escritas (provas), (71%) responderam que ha outras avaliacbes além de
provas, e que nao é suficiente o numero foi (00%).

Pudemos ver que segundo os alunos (67%)dos professores procuram diversificar
0s modos de avaliacdo para melhor contribuir com a aprendizagem dos alunos.

Temos o conhecimento de que, avaliagdo desempenha uma variedade de
objetivos tais como: subsidiar o processo de ensino-aprendizagem; fornecer
informacgdes sobre os alunos, professores e escolas; atuar como respaldo para
certificacdo e selecdo, bem como orientar na elaboracdo de politicas publicas e reformas
educativas (CUNHA, 2005).
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Tabela-5 Provocar no aluno reflexdo, interpretacdo e raciocinio critico

ESCOLA ESCOLA
PROVOCAR
REFLEXAO XA (%) XB (%) MEDIA (%)
TOTALMENTE 42 44 43
AS VEZES 44 47 46
NAO E SUFICIENTE 14 9 11
TOTAL 100 100 100

De acordo com os dados referentes, a tabela 5,quando se perguntava se o professor
provocava reflexdo e criticidade, na escola XA (42%) responderam que totalmente,
(44%) responderam que as vezes e (14%) responderam que ndo era suficiente. Ja na
escola XB, (44%) responderam que totalmente, (47%) responderam que apenas as vezes
e ( 9%) responderam que nao era suficiente.

Verificou-se, que (43%) dos alunos compreendem que os professores provocam a
reflexdo interpretacdo e a criticidade nos contetdos ministrados, o que foi evidenciado
também nas respostas dos professores e bem sabemos que a importancia de estudar
biologia esta nos métodos que utilizamos para compreender 0s conceitos, como também
idéias de situacdo problemas, fazendo no entanto, questionamentos do cotidiano para
que possa enriquecer as aulas e dessa forma realizar uma parceria cognitiva sobre

determinadas problemaéticas, para que o aluno possa interagir em sala.

As concepcoes trazidas pelos alunos refletem sdo influenciadas pela midia, o que na
verdade ndo garante que elas esteja, embasadas por conhecimento, cientifico consistente
( PEDRANCINI,2007).
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DISCUSSAO DOS PROFESSORES

Na escola XA os professores responderam ao questionario de questfes abertas , e na
primeira questdo onde se perguntava quais séo as metodologias que eles utilizavam em
sala a professora A respondeu, que aulas expositivas e dialogadas, e o professor B
respondeu que o método tradicional € o mais utilizado e que ocorre com fregiiéncia mas

as vezes se faz aulas de campo, pesquisa em sala e palestras.

Na escola XB O professor C respondeu, que utilizava como metodologias aula
expositiva e dialogada, estudo dirigido, usos de videos ,aulas de campo, o professor
DeErespondeu que utilizava como metodologias; aulas expositivas edialogadas aulas de

video e aulas de campo.

Entre os professores identificou-se o predominio de aula expositiva s e dialogadas 100%
e maior parte dos alunos afirmam que os professores apresentam dominios de contetdos
ministrados (62%), e que o professor diversificam as metodologias temos (48%)
sabemos que o professor tem enfrentado muitos desafios para superar limitagdes
metodoldgicas e conceituais no seu cotidiano escolar,uma vez que eles diversificam
suas aulas desenvolvendo atividades praticas com varios materiais alternativos ja que as
escolas ndo oferecem recursos pra todos, e com isso a aula tradicional € rotineira, mas
vemos que nessas escolas os professores estdo bastante preparados para os desafios
enfrentados na profissaoe que ha diversificagdo nas metodologias utilizadas

Os professores costumam afirmar que uma aula expositiva e dialogada é sempre
cansativa, longa e desinteressante. E também muito comum recorrer a essa técnica
qguando se necessita transmitir contetdo. Sera que modificando uma dessas posturas ndo
conseguiremos alterar a outra, de modo que uma aula expositiva seja a técnica para se

concluir uma analise, ou dar fechamento a um experimento? (SANCINE ET,Al 1991)

De acordo com (ZANELA,2007), vemos que 0s instrumentos tecnolégicos na
educacdo desde o marco da sua historia estdo, até hoje, em uso nas salas de aula. A
visdo inovadora, na comunicagdo e transmissao de informacdes trazidas pelas novas
tecnologias sdo instrumentos importantissimos de transformacdo dando-lhe um novo
sentido no processo de ensinar desde que consideremos todos 0s recursos tecnoldgicos
disponiveis, que estejam em interacdo com o ambiente escolar no processo de ensino-
aprendizagem.
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Quanto a segunda questdo o professor A da escola XA, quando se perguntava se a
escola oferecia recursos técnicos pedagdgicos ,respondeu que a escola possui
laboratério de biologia e informatica, como também o professor B respondeu,

acrescentando livro didatico também como recurso.

Na escola XB quanto a segunda questdo o professor C respondeu que a escola oferecia
como recursos laboratérios de informaética e biologia e livros didaticos e projetor
multimidia, e os professores D e E também responderam, 0 mesmo que o professor C.

Segundo os professores eles utilizam-se de variados tipos de recursos técnicos
pedagdgicos nas aulas ministradas (75%) e as escolas possuem varios recursos como
pudemos observar nos dados anteriores, e entre os alunos verificou-se que (41%), dos
professores utilizam-se de tais recursos os quais sdo considerados elementos essenciais
no trabalho dos conteldos escolaresdos alunos, sendo essencialmente mediadores ja que
possibilitam uma efetiva relacdo pedagdgica de ensino-aprendizagem, sdo mediadores
tanto no trabalho dos educadores nos momentos em que expdem os contetdos escolares
como nos trabalhos de grupos dos alunos, momento em que realizam reflexdes sobre o
contetdo escolar abordado na aula.

Os recursos didaticos sdo considerados elementos essenciais para 0 processo ensino-
aprendizagem, sdo ferramentas que viabilizam a construcdo de conhecimento, apoiando
a acdo docente e ampliando as possibilidades das abordagens didaticas. Assim
reafirmam sua fung@o no cotidiano, garantindo que se estabeleca relacdo entre sujeitos

envolvidos no processo (PAIS, 2000).

Quanto a terceira questdo que se perguntou quais as principais dificuldades didaticas
enfrentadas pelos professores na escola XA a professor A, respondeu,que era o
desinteresse dos alunos e falta de educacdo familiar, o professor B respondeu a essa

questdo que era o desinteresse dos alunos.

Na escola XB o professor C respondeu, que era a desvalorizacdo do professor, o
desinteresse dos alunos em desenvolver as atividades propostas, O professor

DeEresponderam gue era o desinteresse dos alunos.

Quanto a esta questdo os professores ndo responderam de forma clara o que foi
perguntado, mas sim as conseqliéncias da ndo utilizagdo dos recursos didaticos que
geram, no entanto, o desinteresse dos alunos, como também a falta de educacédo
familiar, que dificulta a atuacdo do professor, sabemos que tudo isso influéncia na

ministracdo das aulas, uma vez que, diante das aulas praticas ministradas ndo sao todos
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os alunos que se interessam, ou, tem 0 mesmo empenho e entusiasmos pelas mesmas, e
segundo o professor, ao se reunir com os demais professores eles chegaram a tomar
atitudes quanto aos alunos desinteressados, eles simplesmente passam de ano os alunos
que ndo atingem a nota minima necessaria para aprovacgdo, uma vez que estes, eles bem
sabem, que ndo vao tao longe, ja que ndo querem nada com os estudos mesmo sabendo
que esse ndo é o papel do professor, e sim incentivar os alunos mas disse, que isso tem

dado certo entre eles.

A utilizacdo de procedimentos didaticos que permitem que os professores se
manifestem em aula € indiscutivel, mesmo que estes ndo utilizem procedimentos
capazes de levar o aluno ao entendimento facil do assunto questionado,em sala de aula.
De alguma forma esses profissionais da educagdo foram influenciados ao longo de suas
vidas, quer sejam por outros colegas de trabalho, ou por especialistas em educacéo,
através de livros, seminarios,etc. Apesar de existir varias metodologias de ensino, todas
se fundamentam em um Unico objetivo: passar ao aluno a idéia de que atraves da escola
ele poderd abrir horizontes e conquistar uma sociedade mais igualitaria e menor
discriminatoria para todos(COSTAET, AL,2003).

Quanto a quarta questdo quando se perguntou sobre as dificuldadesde exposicdo de
conteddos para melhor assimilacdo por parte dos alunos ,na escola XA o professor A
respondeu, que tentava fazer uma analogia com o cotidiano, o professor B respondeu o

mesmo

Na escola XB o professor C, D eE responderam a essa questdo que,tentava se

utilizar de fatos cotidianos.

Entre os alunos (43%), afirmaram que os professores, provocam a criticidade e
reflexdo com os fatos cotidianos e (100%) dos professores responderam o mesmo, o que
é de significante importancia, pois bem sabemos que ministrar aulas de Biologia nao é
nada facil e problematizar a aula é o meio mais eficaz de estudar ciéncias,uma vez que,
segundo (FERNADES,1998), a maioria dos alunos vé a biologia apresentada em sala,
como uma disciplina cheia de nomes, ciclos e tabelas a serem decorados,enfim, uma
disciplina “chata”. Assim, a questdo que se coloca ¢ :como atrair os alunos ao estudo e
como estimular seu interesse e participacdo? A resposta, claro , ndo é simples e nem ha

uma receita pronta. O mesmo autor argumenta que para estad questdo ndo pode haver
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uma formula universal, pois refletir cada situacdo é Unica. A credita, porém que é

necessario buscar solugdes , refletir o assunto e trocar experiéncias.

Quanto a quinta quando se perguntava como o professor avaliava seus alunos, na escola
XA o professor A respondeu , com atividades extra classe e participacdo em sala de
aula. O professor B respondeu que avaliava pelo comportamento,provas escritas

exercicios de pesquisa relatorios.

Na escola XB o professor C respondeu, que avaliava de forma continua, testes objetivos
e subjetivos, elaboragdo de redacdo sobre temas especificos e provas, o professor D
respondeu participagdo em sala provas escritas e trabalhose o professor E respondeu que

avaliava-os de forma continua, provas e exercicios em sala.

Entre os professores eles afirmam que (100%), utilizam-se de diversas formas de
avaliacdo, e os alunos positivamente respondem o mesmo com (67%), como pudemos
ver os professores se utilizam de varios meios de avaliagcBes, j& que 0s conceitos
educacionais nos mostra novas formas de elaboracdo de metodologias, que visam
melhorar as condi¢des do processo de ensino-aprendizagem, dessa forma a avaliacdo

escrita consiste no meio tradicional de verificar o aprendizado do aluno.

Para (PERREMOND,1999), a avaliacdo da aprendizagem é um processo regulador
sobre a individualidade de cada educando, apontando seus limites e possibilidades. A
regulacdo da aprendizagem como acdo pedagdgica deve possibilitar ao educador
redimensionar as trajetorias a serem percorridas, desembocando numa prética formativa.
Assim, sefaz necessario uma mudanca paradigmatica entre a hierarquia de exceléncias
para uma regulacdo das aprendizagens, possibilitando tanto uma diferenca na escolha
dos contetidos e dos métodos avaliativos, como no modo de coletar e interpretar o saber
para revigorar a pratica pedagogica. Por isso,esse estudioso ressalta, que para mudar é

necessario mudar a escola.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Podemos concluir que o ensino de Ciéncias Biologicas tem um papel fundamental na
formacdo do individuo critico. Pois transmite a este informacdo que o qualifica a
participar dos debates atuais, como também, o prepara, ao ponto que ele possa
relacionar os contetidos apreendidos com seu cotidiano, as escolas pesquisadas segundo
0s questionarios aplicados, obtém professores preparados para enfrentar a pratica,
apesar da falta de interesses dos alunos € fundamental que as atividades praticas tenham
um garantido espaco de reflexdo, desenvolvimento e construcdo de idéias, ao lado de
conhecimentos, procedimentos e atitudes.

Dessa forma conclui-se que apesar dos professores estar preparados para
enfrentar os desafios da profissao como pudemos ver e as escolas disporem, de meios
que facilitem o aprendizado dos alunos, ha sempre necessidade de mudanca no que
tange a didatica e a valorizacdo da disciplina.
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APENDICES
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QUESTIONARIO AOS ALUNOS

De acordo com os temas propostos pelo seu professor de biologia como vocé
avalia seu professor ele atinge as expectativas na area em que atua? Marque a

alternativa da forma como vocé o avalia.

Possui dominio de contetidos
Possui conhecimento mas precisa melhorar
Apesar de possuir dominio de contetido ndo atinge as expectativas desejadas

Nao é suficiente

Em relacdo as técnicas recursos e metodologias utilizadas pelo seu professor de

biologia ha diversificacdo ou é sempre uma mesma metodologia utilizada?

O professor diversifica técnicas e recursos durante o ano letivo
Algumas vezes sdo utilizadas outras técnicas e recursos
N&o sdoutilizados técnicas e recurso

Na&o é suficiente

Sabemos que as atividades préaticas contribuem para a aprendizagem, sendo

assim como atua o seu professor de biologia nesse sentido?

Adota atividades praticas
Apenas algumas vezes
Né&o adota outras atividades praticas

Néo é suficiente
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4. Quanto as formas de avaliacdo praticadas pelo seu professor de biologia hd uma
variedade como exemplo: aulas préticas, trabalhos, debates, ou seja, de que

forma ele lhe avalia?

a) S&o utilizadas apenas avaliagdes escritas (provas)
b) Ha outras variagdes além de provas
c¢) Néo ha variagc6es no decorrer do ano letivo

d) néo é suficiente

5. Para melhor aprendizagem levar o aluno ao desenvolvimento da reflex&o,
raciocinio critico, interpretacao,contribui muito para a aprendizagem dos alunos,

esse é um meétodo utilizado pelo seu professor de biologia?

a) Totalmente
b) Ocasionalmente
c) As vezes

d) Né&o é suficiene
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QUESTIONARIO AOS PROFESSORES

1. Quais as metodologias professor que vocé utiliza nas suas aulas?

2. A escola oferece recursos técnicos pedagogicos como: recursos audio visuais
laboratorio, livros entre outros meios didaticos?

3. Quais as principais dificuldades didaticas que vocé professor tem enfrentado?

4. Sabemos que ha uma grande dificuldade por parte dos alunos referentes ao
ensino de biologia.De que formas vocé se utiliza na exposi¢do dos contetidos
para levar os alunos a uma consequente assimilacdo e compreensdo dos
conteidos propostos?

5. De que formas vocé professor se utiliza para avaliagdo dos seus alunos?
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