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RESUMO

O presente trabalho monografico é resultado de pesquisas e indagacgfes a respeito
das diferentes formas de concepcéo de avaliacdo de diferentes especialistas que
passam a definir avaliacdo dentro do seu ponto de vista e de sua argumentagao
como profundos conhecedores de tal pratica educacional. O alvo mais marcante
deste trabalho é analisar estas concepc¢des e dela nos apropriarmos para avaliar a
nossa pratica dentro do nosso desenvolvimento pedagdgico. Fazer com que atraves
deste estudo chegue-se ao desenvolvimento de uma pratica avaliativa justa e
positiva, visto que diante do que estudamos e analisamos, estamos muito distantes
de alcancar tais concepg¢fes. O resultado deste trabalho monogréafico através de
estudos, pesquisas e analises' de diferentes concepcdes de estudiosos do tema é
realmente fazermos um estudo aprofundado sobre avaliacdo e dele tirarmos a
esséncia proveitosa sobre a avaliacdo que em sua maioria se define como
diagndstica somativa informativa, com direito a um redirecionamento do saber fazer,
partindo do erro para aprender e apropriar-se do novo. Conclui-se que este trabalho
nos direciona a analisar refletir e atuar de forma realista no objetivo central da
avaliacdo que é detectar falhas no processo, e buscar direcionar a acdo docente em
busca do entendimento e superacao dessas falhas.

PALAVRAS-CHAVE: Concepcdes de avaliagdo; Desenvolvimento; Andlise e
reflexdo.



ABSTRACT

This monograph work is the result research and investigation respect of the different
forms of conception evaluation of different specialist that pass the evaluation define
inside your point of view and your argumentation as connoisseurs of such
educational practre. The most significant targets of this work is to analyze these
conceptions and us appropriate it to evaluate our practice within our pedagogical
development of a fair and positive, since before we study and analyze, we are very
far from reaching such conceptions. The result of this monograph work through
studies, researches and analysis’ of different conceptions of studious of the subject is
really doing a thorough study on evaluation and we take it a useful it a useful
essence on that the majority is define as summative diagnostic information with law a
redirection of know-how, based on the error to learn and take ownership of the new-
we conclude that this work lead us to examine, reflect and act realistical in central
goal of the evaluation is to detect process failures, and seek direct teaching activity of
understanding and overcoming these failures.

KEYWORDS: Conceptions of evaluation. Development. Analysis and reflection.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho busca analisar os diferentes aspectos pedagdgicos, que
envolvem os mecanismos de avaliacdo utilizados dentro da Escola Estadual Diva
Guedes de Araujo, buscando uma contextualizacdo do tema abordado entre
professores, alunos e todos os envolvidos na Escola.

Tendo a avaliacdo, como vitrine em que se exibem diferentes situacfes e
posicionamentos, diversas praticas diante das quais os educadores tomam posicdes
para agir dentro de uma consciente proposta e de um comprometimento que leva a
busca desse diagnostico.

Sabemos que existem diferentes mecanismos de avaliacdo, que podem
subsidiar os professores nesse processo continuo, democratico, comprometidos,
porém muito intrigante e insatisfatério em algumas situacdes do cotidiano escolar.

Transpondo esses bloqueios e utilizando esse processo avaliativo, interligado
e contextualizado, temos a oportunidade de utilizarmos uma série de mecanismos
avaliativos, processuais e de sucesso, dentre 0s quais se destacam: 0s seminarios,
as avaliacdes individuais, as producdes textuais, os diagndsticos, que subsidiam o
professor nesse sentido.

Dessa forma, a avaliacao torna-se eixo central para a obtencéo dos diferentes
dados e respostas para o professor, lhe dando um respaldo para trabalhar com um
publico diferenciado e inserido em diferentes contextos, observando sempre o direito
de conquista dos alunos, em avaliar-se e ser avaliado, conhecendo o seu nivel de
conhecimento e acompanhamento através das avaliacdes, desenvolvidas dentro do
seu ambito escolar e fora dele.

Portanto, esse trabalho propfe-se a discutir, diferentes mecanismos e acdes
desempenhadas pela escola, a partir de uma autoavaliacdo dos seus proprios
representantes, professores e alunos e a partir de diferentes pesquisas qualitativas e
bibliograficas, que fortalecam o conhecimento, o desenvolvimento de diferentes
concepgOes de avaliagdo dentro do sistema de ensino oferecido pela instituicdo
observada e pelo contexto nacional de procedimentos avaliativos educacionais, que
ocorrem em outras escolas e em outras realidades, dando énfase as experiéncias e

situagdes do cotidiano escolar.
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2 AVALIACAO EDUCACIONAL

Avaliar ndo é medir. Avaliar envolve o levantamento de informacdes sobre a
aprendizagem dos alunos que devem ser analisadas observando critérios e objetivos
bem como o processo de tomada de decisdo. (Veras e Maciel, 200, p.124). Para
Luckesi (1995, p.9) “a avaliagdo é um juizo de qualidade sobre dados relevantes
para uma tomada de decisao". Esteban (2001, p.120) “a avaliacdo se assume como
tarefa para a apreensao das habilidades adquiridas ou em desenvolvimento e busca
compreender 0s processos cognitivos fazendo emergir os tragos subjetivos do
individuo." Libaneo (1994, p. 195) “a avaliagdao € uma tarefa didatica necesséria e
permanente do trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo 0 processo
de ensino e aprendizagem".

Para Hoffmann (2001, p. 65) "a avaliacdo € uma acdo sistemética e se
constitui no cotidiano da sala de aula, de forma intuitiva, mas sem deixar de ser
planejada e sistematizada.” Romao (1999, p. 81) “a avaliagdo implica
desiderabilidade, sendo, portanto, subjetiva por ser referenciada em valores de
determinada época, sociedade ou classe social.” Sant'/Anna (1995, p. 132) “a
avaliacdo é um ato de amor que nos conduz a novos e diferentes caminhos e
realizacoes”.

Conforme as definicbes expressas anteriormente, constatamos a
unanimidade dos autores em considera-la um processo e consequentemente deve
ser percebida como aquela conjuncdo que imprime dinamismo com o trabalho
escolar, pois diagnostica uma situacdo que permite modifica-la de acordo com as
necessidades detectadas.

Procurando dar continuidade a interpretacdo das definicbes, desejamos
enfatizar a diferenca entre testar, medir e avaliar. Os testes sdo instrumentos de
medida. A partir da constatacdo de que, embora sendo 6timos instrumentos de
verificacdo, os testes ndo satisfaziam a todos os propdsitos da educacédo. Novos
instrumentos de medida foram buscados: observacdo sistemética, escalas de
classificagcdo (SANT'ANNA, 1995, p.31).

Medir € determinar a extensdo, as dimensfes, a quantidade, o grau ou
capacidade em termos de ensino e aprendizagem, a atribuicdo de valores segundo
determinada regra anteriormente estabelecidas, para Hoffmann (2001), “e sempre é

possivel; visto que o resultado de uma medida € sempre expresso e numeros e nao
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por descricdo, e que os resultados educacionais envolvem ndo sO quantidade, mas
qualidade". Passou-se entao, a partir desta constatacéo, a utilizar-se da avaliagcao.

Os resultados da avaliagcdo sd@o expressos em julgamentos, descricoes e
opinides e se processam na interpretacao dos resultados de testes e medidas. Isto
inclui ndo apenas conhecimento do conteddo da matéria, mas também atitudes,
interesses, ideias, habitos de trabalho, modo de pensar e agir, bem como a
adaptacao social.

A avaliacdo é um processo pelo qual se procura "identificar, investigar e
analisar as modificagbes do comportamento e rendimento do aluno, do educador, do
sistema, confirmando-se a construgdo do conhecimento se processou, seja este
tedrico, mental ou pratico.” Para a autora, avaliar é conscientizar a agao educativa.

As definicdes nos levam a concluir a importancia da avaliacdo no sistema
escolar, pois € através da mesma que o professor e a escola verificardo se 0s
objetivos do ensino e do sistema foram alcancados. Constatamos também que,
como processo, a avaliacdo apresenta caracteristicas de continuidade,
temporalidade, totalidade, organicidade e orientacdo para fim, ou seja, se
fundamenta em pressupostos tedricos e praticos (LIBANEO, 1994, p.203).

Sant'Anna (1995 p. 17) enfatiza que avaliar significa “expressar fé, incentivo,
coragem e ndo rétulos, agressdes, muros, grilhdes, prisdes que impecam o individuo
de continuar aprendendo”.

Estudar avaliacdo ndo significa estudar teorias de medidas educacionais e
tratamentos estatisticos. A elaboracdo de instrumentos e registros de avaliagdo € a
imagem de um trabalho, refletem o significado da avaliagcdo que devem ser
discutidos. Na avaliacdo, algumas acdes desencadeiam outras acbes, outros
estudos. Alguns professores acabam conquistando outras parcerias em s as
tentativas.

Os fundamentos de uma acéo avaliativa ultrapassam estudos sobre teorias de
avaliacdo e exigem o aprofundamento em teorias de conhecimento, bem como
estudos referentes a areas especificas de trabalho de professor. Aprofundar-se em
avaliacdo na disciplina de Lingua Portuguesa exige, por exemplo, discutir a
avaliacdo, discutir como se da o conhecimento em criangas, jovens e adultos,

discutir como se da o conhecimento da lingua.
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Antes de qualquer coisa, temos de ser conscientes e a avaliagdo esta
presente em todas as atividades humanas. Quando pensamos a escola e a nossa
pratica pedagogica, ndo como dissociar delas a avaliacao.

Em relacéo a isso, Sant'Anna, (1995) nos adverte que:

A avaliacdo deverd revelar se o conteddo sistematizado e a autoridade do
saber do professor, no intercambio com a experiéncia de vida, o saber até
entdo construido e a capacidade de construir conhecimento do aluno,
atingiram o nivel pretendido por ambos, através de constantes feedbacks,
isto € em nenhuma etapa exclui-se avaliador e avaliando do compromisso
de ser o préprio agente de decisdo e o responsavel pelo processo
educativo. (SANT'ANNA, 1995, p. 8).

A cada vez fica-nos mais claro que a avaliacdo esta intimamente ligada ao
processo de ensino-aprendizagem e funciona como um termdémetro que permite
confirmar o estado em que se encontram os elementos envolvidos no contexto. Ela
tem um papel altamente significativo na educacao, tanto que nos arriscamos a dizer
gue a avaliacdo é a alma do processo educacional.

Como educadores, temos nos questionados quase sempre sobre o tema
avaliacdo. Todos unanimemente concordam quanto a sua necessidade, mas ao
mesmo tempo comentam sobre sua complexidade. Tanto educadores quanto
educandos reconhecem o significado de valorar os resultados ou suas expectativas,
seja qual for o aspecto da vida em que estejam envolvidos. Estamos empenhados
em detectar quais as melhores razdes que justificam a inclusdo da avaliagcdo na
instituicdo escolar. (HOFFMANN, 1993, p.119)

E indispensavel verificar a extensdo das capacidades aprendidas, ou seja,
confirmar a aprendizagem do estudante. Embora possamos contar com uma
tecnologia avancada, parece que ainda ndo temos total seguranca da eficacia de
alguns modelos avaliativos. Sabemos a importancia da avaliagdo no processo
educacional, porém nos detemos diante do desafio de promové-la a ponto de
contemplar as individualidades dos nossos alunos.

A vertente qualitativa da avaliacdo introduz aspectos que levam a uma
mudanca epistemoldgica. Embora a préatica pedagogica permaneca delimitada,
observamos o movimento de dendncia da insuficiéncia para responder as demandas
cotidianas, coexistindo com o0 outro que opera no sentido de sua reconstrucao

teorica, a partir da reflexdo sobre a produgéo do conhecimento (HAYDT, 2002, p.13).
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Falar em avaliacdo dos nossos atos diarios, da nossa situacgao financeira, isso
significa refletir para mudar, para tentar melhor nossas vidas. Fazemos isso todo dia,
todo tempo, sem programacdes ou registros formais sobre nossos descaminhos até
entao.

Tentamos vérias vezes descobrir melhores solu¢des para um determinado
problema e amadurecemos a partir de algumas tentativas frustradas. Porque nao
avaliarmos em nossas escolas, da mesma forma que avaliamos 0S Nossos atos
diarios? Hoffmann (1993, p.186) nos esclarece que: "A avaliacdo na escola carrega
um significado muito diferente da avaliagdo em nosso dia-a-dia. Através da
formalizacdo do processo, perdeu-se o bom censo e a simplicidade em relacdo ao
seu significado".

Assim, enfatiza a autora, com toda a discussdo sobre esse tema, vemos
como compromisso além do aprofundamento tedrico, resgatar a logicidade dessa
acdo na escola, aproximando-a do sentido que atribuimos a ela como seres
humanos. Se a avaliacdo na vida tem gosto de recomecar, de partir para melhor, de
fazer muitas outras tentativas, por que, na escola, se mantém o significado
sentencioso, de constatacéo, prova de fracasso, classificacdo?

Para ela, sua rigidez, sua formalizacéo secular, obstaculiza a espontaneidade
natural ao processo. Espontaneidade, no sentido de perceber a avaliagao inerente
ao cotidiano do professor, de valorizar as duvidas com etapas no desenvolvimento,
entender que a relacdo que se estabelece via avaliacdo € absolutamente natural na
convivéncia entre os homens.

A redefinicdo da teoria e da pratica da avaliacdo escolar, s6 se tornara
possivel dentro de um processo de reconstrucdo do sentido e da acao da producao
de conhecimento em sua totalidade. No que diz respeito a avaliacdo, a busca de
cientificidade tem sido um dos marcos central. A negacdo do censo comum e a
aceitacdo do conhecimento cientifico como Unico e legitimo, resultam de uma
determinada visdo que n&o indaga seus préprios fundamentos (LIBANEO, 1994).

Para o autor, redimensionamento do conceito de avaliacao escolar, articulado
pelo compromisso com a democratizagdo do ato pedagogico tem como
caracteristica ser uma atividade mais participativa, desenvolvida através de um
processo continuo.

A acdo avaliativa se desenvolve em beneficio do educando e déa-se

fundamentalmente pela proximidade entre quem educa e quem é educado. Com
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relacdo a isso, Hoffmann (1993, p. 150) nos acrescenta que: Refletir em conjunto
com o aluno sobre o objeto do conhecimento, para encaminhar-se a superacao,
significa desenvolver uma relacéo dialdgica, principio fundamental da avaliacéo.

Por outro lado, percebe-se que ha certa dificuldades para alguns professores,
em contribuir para a transformacao de sua pratica, que se constitui fortemente pela
sua historia de vida, e revelam posturas pedagogicas que nada mais sdo do que o
reflexo de sua insatisfacéo, de sua postura de vida.

Porém, com todas as dificuldades enfrentadas e a categoria, vemos que ha
professores que assumem uma postura profissional diferente. A esse respeito,
Luckesi (2002, p. 155) nos deixa claro que: "Podemos romper com nossas limitagdes
auto impostas, fazer mudancas enormes e descobrir nossas habilidades as quais
nunca antes imaginavamos possuir”.

Para o autor, redirecionar a avaliacdo € percebé-la por sua constituicao
mesmo, que ndo se destina a um julgamento definitivo sobre alguma coisa, pessoa
ou situacao, pois que ndo é um ato seletivo. A avaliacdo se destina ao diagnostico e,
por isso mesmo, a inclusao.

Infelizmente, por nossas experiéncias historico-sociais e pessoais temos
dificuldades em assim compreendé-la e pratica-la. Dessa forma, avaliar € um
investimento na transformacdo na consciéncia, através da desconstrucdo e
reconstrucdo do conhecimento. (SANT'ANNA,1995).

Segundo a autora, papel do professor nesse processo é educar, e educacgao é
sinbnimo de fé, amor, sabedoria, acdo, participacdo, construcdo, transformacao,
problematizacéo, criacdo e realizacdo, € uma forma de libertar o aluno e o professor
da escravidao dos dados estatisticos, pois para ela, nem tudo pode ser comprovado
estatisticamente.

Trabalhar em prol de uma redefinicdo em avaliacdo é a meta de todo mestre
ou profissional em educacéo. Nao fugindo a regra tomamos a decisao de, a partir de
nossa vivencia propor caminho para melhoria na avaliacdo nos nossas escolas.
Propondo, a partir de uma visdo ampla e a0 mesmo tempo sintética a reflexdo de
alternativas que melhor se adeque as necessidades de cada grupo de trabalho,
tendo em vista a individualidade de cada membro envolvido nesse processo.

Cremos que repensar os principios de avaliagdo que regem uma instituicao

educacional pode ser sim, um primeiro passo para transforma-la, porque exige
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discuti-la em seu conjunto: valores, organizagdo curricular, preceitos metodoldgicos,
visdo politica e comunitéaria.

Ao discutir a pratica avaliativa, cada professor enuncia concepcdes proprias a
cerca da vida, da educacéo, do educando. E hoje, mais do que nunca, percebemos
que a grande maioria dos educadores esta imersa "essa discussao”. Nao ha tomada
de consciéncia que influencie uma ac¢édo. Repensar a avaliacdo auxiliara de maneira

preponderante, a transformacéo da realidade avaliada.
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3 AVALIACAO A SERVICO DAS APRENDIZAGENS

A escola conformou-se com as desigualdades de éxito por tanto tempo
quanto elas pareciam "na ordem das coisas". E verdade que era importante que o
ensino fosse corretamente distribuido e que os alunos trabalhassem, mas a
pedagogia n&o pretendia nenhum milagre, ela ndo podia sendo "revelar' a
desigualdade das aptiddes (BOURDIEU, 1966). Dentro dessa perspectiva, uma
avaliacdo formativa ndo tinha muito sentido: a escola ensinava e, se tivessem
vontade e meios intelectuais, os alunos aprendiam. A escola ndao se sentia
responsavel pelas aprendizagens, limitava-se a oferecer a todos a oportunidade de
aprender: cabia a cada um aproveita-la! A nocdo de desigualdade das oportunidades
nao significou, até um periodo recente, nada, além disto: que cada um tenha acesso
ao ensino, sem entraves geograficos ou financeiros, sem inquietacdo com seu sexo
ou sua condic¢ao de origem.

Quando Bloom, nos anos 60, defendeu uma pedagogia do dominio (1972,
1976, 1979, 1988), introduziu um postulado totalmente diferente. Pelo menos no
nivel da escola obrigatéria, ele dizia, "todo mundo pode aprender": 80 dos alunos
podem dominar 80 dos conhecimentos e das competéncias inscritos no programa,
com a condi¢cdo de organizar o ensino de maneira a individualizar o contetdo, o
ritmo e as modalidades de aprendizagem em funcdo de objetivos claramente
definidos. De imediato, a avaliacdo se tornava o instrumento privilegiado de uma
regulacdo continua das intervencdes e das situacdes didaticas. Seu papel, na
perspectiva de uma pedagogia de dominio (Huberman, 1988), ndo era mais criar
hierarquias, mas delimitar as aquisicbes e os modos de raciocinio de cada aluno o
suficiente para auxilia-lo a progredir no sentido dos objetivos. Assim nasceu se nao a
propria ideia de avaliacdo forma ativa, desenvolvida originalmente por Scriven
(1967) em relacdo aos programas, pelo menos sua transposicdo a pedagogia e as
aprendizagens dos alunos.

O que ha de novo nessa ideia? Nao se servem todos os professores da
avaliacdo durante o ano para ajustar o ritmo e o nivel global de seu ensino? Nao se
conhecem muitos professores que utiizam a avaliacdo de modo mais
individualizado, para melhor delimitar as dificuldades de certos alunos e tentar

remedia-las?
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Toda acdo pedagogica repousa sobre uma parcela intuitiva de avaliagdo
formativa, no sentido de que, inevitavelmente, ha um minimo de regulacdo em
funcdo das aprendizagens ou, ao menos, dos funcionamentos observaveis dos
alunos. Para se tornar uma pratica realmente nova, seria necessario, entretanto, que
a avaliacdo formativa fosse a regra e se integrasse a um dispositivo de pedagogia
diferenciada. E esse carater metddico, instrumentado e constante que a distancia
das praticas comuns. Portanto, ndo se poderia, sob risco de especulacdo, afirmar
que todo professor faz constantemente avaliagdo formativa, ao menos nao no pleno
sentido do termo.

Se a avaliacdo formativa nada mais é do que uma maneira de regular a acao
pedagogica, por que ndo € uma pratica corrente? Quando um artesdo modela um
objeto, ndo deixa de observar o resultado para ajustar seus gestos e, se preciso for,
"corrigir o alvo", expressao comum que designa uma faculdade humana universal: a
arte de conduzir acdo pelo olhar, em funcdo de seus resultados provisorios e dos
obstaculos encontrados. Cada professor dispde dela, como todo mundo. Ele se
dirige, porém, a um grupo e regula sua acdo em funcdo de sua dinamica de
conjunto, do nivel global e da distribuicdo dos resultados, mais do que das trajetorias
de cada aluno. A avaliagao formativa introduz uma ruptura porque propde deslocar
essa regulacdo ao nivel das aprendizagens e individualiza-la.

O diagnéstico é inutil se ndo der lugar a uma acdo apropriada. Uma
verdadeira avaliacdo formativa € necessariamente acompanhada de uma
intervencao diferenciada, com o que isso supde em termos de meios de ensino, de
organizacdo dos horarios, de organizacdo do grupo-aula, até mesmo de
transformacdes radicais das estruturas escolares. As pedagogias diferenciadas
estdo doravante na ordem do dia e a avaliacdo formativa ndo € mais uma quimera,
ja que propiciou inUmeros ensaios em diversos sistemas.

No entanto, € inutil esconder que ela se choca com todo tipo de obstaculos,
nas mentes e nas praticas. Primeiramente, porque exige a adesao a uma visdo mais
igualitarista da escola e ao principio de educabilidade. Para trabalhar com prioridade
na regulacdo das aprendizagens, deve-se antes de tudo acreditar que elas séo
possiveis para 0 maior numero. Essa concepcdo esta longe de alcancar
unanimidade. Nao partiihamos mais da ideologia do dom triunfante, todos ou quase
todos estdo hoje conscientes do peso do meio cultural no éxito escolar. As

pedagogias de apoio desenvolveram-se um pouco em todos os lugares e a ideia de
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que uma diferenciacdo mais sistemética do ensino poderia atenuar o fracasso
escolar ndo € mais muito original. Contudo, a democratizacdo do ensino permanece
um tema pouco mobilizador para uma fracdo significativa dos professores ou dos
estabelecimentos, a prioridade que lhe dao os sistemas educativos € muito flutuante.
Mesmo quando a politica da educacdo e as aspiracdes dos agentes vao nesse
sentido, o esforgo ndo se faz isso texto em nivel da sala de aula, da diferenciagéo do
ensino e da individualizacdo dos percursos de formacéo.

Uma boa parte das energias permanece comprometida com o0s aspectos
financeiros, geograficos e estruturais do acesso aos estudos.

A avaliacdo formativa assume todo seu sentido no &mbito de uma estratégia
pedagogica de luta contra o fracasso e as desigualdades, que esta longe de ser
sempre executada com coeréncia e continuidade (PERRENOUD, 1996).

Devido a politicas indecisas e também por outras razfes, a avaliacdo
formativa e a pedagogia diferenciada da qual participa chocam-se com obstaculos
materiais e institucionais numerosos: o efetivo das turmas, a sobrecarga dos
programas e a concepcdo dos meios de ensino e das didaticas, que quase nao
privilegiam a diferenciacdo. O horario escolar, a divisdo do curso em graus, a
ordenacdo dos espacos sdo restricbes dissuasivas para quem nao sente,
visceralmente, a paixao pela igualdade.

Outro obstaculo: a insuficiéncia ou a excessiva complexidade dos modelos de
avaliacao formativa propostos aos professores. Atualmente, a pesquisa privilegia um
caminho intermediario entre a intuicdo e a instrumentacao (Allal, 1983) e reabilita a
subjetividade (Weiss, 1986). Trabalha-se em uma ampliacdo da avaliacao formativa,
mais compativel com as novas didaticas (Allal, 1988b, 1991) e as abordagens
construtivistas (Craha; 1986; Rieben, 1988). Consagra-se a descrever as praticas
atuais antes de prescrever outras (De Ketele, 1986), recolocam-se a avaliagdo no
quadro de uma problematica mais ampla, a do trabalho escolar (Perrenoud, 1995a,
1996a) ou da didatica das disciplinas (Bain, 1988a e b; Bain e Scnneuwly, 1993;
Allal, Bain e Perrenoud, 1993). Esses trabalhos estdo longe de esgotar o assunto.
Resta muito a fazer para dar a um grande numero de professores a vontade e 0s
meios de praticar uma avaliacao formativa.

A formacdo dos professores trata pouco de avaliacdo e menos ainda de
avaliacao formativa. Mais globalmente, uma pedagogia diferenciada supbe uma

qualificacdo crescente dos professores, tanto no dominio dos conhecimentos



19

matematicos ou linguisticos, por exemplo, quanto no dominio didatico (Gather
Thurler e Perrenoud, 1988).

A avaliacdo formativa se choca com a avaliagdo instalada, com a avaliacao
tradicional, as vezes chamada de normativa. Mesmo quando as questdes
tradicionais da avaliagdo se fazem menos evidentes, a avaliagdo formativa nao
dispensa os professores de dar notas ou de redigir apreciacfes, cuja funcdo é
informar os pais ou a administracdo escolar sobre as aquisicbes dos alunos,
fundamentando a seguir decisdes de selecdo ou de orientacdo. A avaliacao
formativa, portanto, parece sempre uma tarefa suplementar, que obrigaria 0s

professores a gerir um duplo sistema de avaliacdo, o que ndo é muito animador.



20

4 O QUE ACONTECE HOJE EM DIA

As pesquisas e as experiéncias se multiplicam. A avaliacdo formativa € um
dos "cavalos de batalha" da Associacdo Europeia para o Desenvolvimento das
Metodologias de Avaliacdo em Educacdo (ADMEE) e de sua irma& mais velha
quebequense. Ela estd no @mago das tentativas de pedagogia diferenciada e de
individualizacdo dos percursos de formacdo. Ha uma preocupacdo um pouco maior
com a avaliacdo no que diz respeito as renovacoes de programas e ao quadro das
didaticas das disciplinas. A formacédo continua se desenvolve; a formacao inicial se
amplia lentamente. Essa evolucdo poderia alimentar a ilusdo de que a escola aderiu
a ideia de uma avaliacdo formativa e de que se encaminha a passos largos para
isso. A realidade, porém, € mais complexa. Nas aulas, as praticas de avaliacdo
evoluem globalmente para uma severidade menor. Serdo elas mais formativas?

Duvida-se muito. Desenvolve-se o0 apoio pedagdgico externo, trabalha-se
mais com pequenos grupos. Seria uma pedagogia diferenciada digna desse nome?
Isso é apenas o0 comeco!

Nos sistemas educativos, ha uma distancia significativa entre o discurso
modernista, entremeado de ciéncias da educacdo e de novas pedagogias, e as
preocupacdes prioritarias da maioria dos professores e dos responsaveis escolares.

Raros sdo os que se opdem resoluta e abertamente a uma pedagogia
diferenciada ou a uma avaliacdo formativa. Todavia, s6 ha adesdo com a condicéo
de que essas sejam efetivadas "acima do mercado”, sem comprometer nenhuma
das funcbes tradicionais da avaliacdo, sem tocar na estrutura escolar, sem
transtornar os habitos dos pais, sem exigir novas qualificacdes dos professores. Ora,
se a avaliacdo formativa ndo exigir, em si mesma, henhuma revolucao, ndo podera
se desenvolver plenamente a ndo ser no quadro de uma pedagogia diferenciada,
fundada sobre uma politica perseverante de democratizacdo do ensino.

Mais dia, menos dia, os sistemas educativos estardo encurralados: ou
continuardo presos ao passado, fazendo um discurso de vanguarda; ou transporao o
obstaculo e orientar-se-ao para um futuro em que as hierarquias de exceléncia serao
menos importantes do que as competéncias reais de maior numero.

Vive-se um periodo de transi¢do. Por muito tempo, as sociedades europeias
acreditaram ndo necessitar de muitas pessoas instruidas e se serviram da selec¢éo,

portanto da avaliagcdo, para excluir a maior parte dos individuos dos estudos
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aprofundados. No inicio do século, 4 dos adolescentes franceses frequentavam as
escolas e podiam pretender chegar ao final dos estudos secundarios. Agora, a
Franca pretende formar 80 dos jovens no secundario sem diminuir o nivel de
formacdo. Nao € mais uma utopia, nem uma ideia de esquerda.

Todavia, a crise dos valores e dos meios, a defesa dos privilégios, a rigidez
da instituicdo escolar autorizam a que se duvide de uma progressao continua para a
pedagogia diferenciada. Certamente, a democratizacéo do ensino, no sentido amplo,
progrediu de modo espetacular, a julgar pelos indices de escolarizacdo aos 18 ou 20
anos, ou pela extensdo média dos estudos. Entre as meninas e 0S meninos, as
chances de éxito e de acesso aos estudos aprofundados aproximaram-se muito. Em
contrapartida, o distanciamento entre as classes sociais se mantém e até mesmo
tende a se agravar entre as camadas menos favorecidas e a classe média e alta,
principais beneficiarias da explosdo escolar (HUTMACHER, 1993). Em escala
planetaria, o desenvolvimento da escolarizacdo avanca pouco e as desigualdades
continuam gritantes.

Portanto, seria arriscado anunciar um futuro promissor. Entre as
necessidades de formacéo, inesgotaveis, e as politicas da educacdo, nem sempre
h& coeréncia. Delors (1996) e sua comissdo afirmam: lia educagcdo guarda um
tesouro em seu interior". Ninguém tera a audacia de contradizé-los abertamente.

Contudo, os governos e os profissionais da educacdo permanecem, com
muita frequéncia, paralisados pela crise econémica, pela fragilidade das maiorias no
poder, pelas contradicdbes internas das burocracias escolares, pelos
conservadorismos de todo tipo e por tudo que mantém uma distancia entre os ideais
declarados e a realidade dos sistemas educativos.

Incontestavelmente, a logica formativa ganhou importancia. Pouco a pouco,
denunciam-se os limites que lhe impdem as légicas de selecdo. Esquece-se que
elas reinaram sozinhas, durante décadas. A democratizacdo do ensino e a busca de
uma pedagogia mais diferenciada fizeram emergir, e depois se difundir, a l6gica
formativa, de modo que hoje em dia as forgas e a legitimidade de ambas estdo mais
equilibradas. De que lado o futuro fara pender a balangca? Ninguém sabe.

O momento ndo é de concluir, e sim de trabalhar para que coexistam e se
articulem duas logicas de avaliacéo.

A questdo ndo é somente retardar e atenuar a selecdo. A avaliacédo

tradicional, ndo satisfeita em criar fracasso, empobrece as aprendizagens e induz,
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nos professores, didaticas conservadoras e, nos alunos, estratégias utilitaristas. A
avaliacdo formativa participa da renovacao global da pedagogia, da centralizagao
sobre o aprendiz, da mutacdo da profissdo de professor: outrora dispensador de
aulas e de licdes, o professor se toma o criador de situacdes de aprendizagem
"portadoras de sentido e de regulacdo”. As resisténcias nao atingem, portanto,
unicamente a salvaguarda das elites. Elas se situam cada vez mais no registro das

praticas pedagdgicas, do oficio de professor e do oficio de aluno.

4.1 Concepcéao de avaliagéo

Diante da mudanca acelerada de valores, ocasido em que a escola vem
sendo questionada acirradamente, nada mais coerente que a avaliacdo educacional
seja repensada nesse novo milénio. Acreditando na necessidade de um novo
redimensionamento, muitos pensadores, tedricos e profissionais de educacdo vem
procurando desenvolver estratégias, baseadas numa nova concepcdo de avaliacao
educacional, que se diferencia basicamente pelo seu objetivo. (HOFFMANN, 2001).

Ainda segundo a autora, a avaliagao tem sido expressa nas propostas oficiais
e nas experiéncias contemporaneas, cCom uma preocupacao em superar essa Visao
de modelo classificatério e retoma-la em seu sentido ético, valorativo, respeitando as
diferencas e comprometida com a aprendizagem do ponto de vista individual,
levando em consideracdo a maneira com que cada aluno aprende.

Neste enfoque Silva (2002, p. 41) refor¢ca que "cabe ao educador descobrir a
forma de aprender de cada aluno e reconstruir sua propria pratica pedagdgica.
"Logo, uma avaliacdo inovadora procuraria ndo apenas avaliar aprendizagem, mas
também o0 ensino, uma vez que quanto mais o professor conhecer as forma pelas
quais os alunos aprendem, melhor sera sua intervencédo pedagdgica na tentativa de
avaliar as competéncias desenvolvidas por esses alunos, mesmo que nao seja uma
tarefa relativamente facil.

Perrenoud (1999, p. 16) reafirma que "é mais facil avaliar conhecimento de
um aluno do que suas competéncias porque, para apreendé-las, deve-se observa-lo
lidando com tarefas complexas, o que exige tempo e abre caminho a contestacao".

Avaliar competéncias significa observar o aluno em sua capacidade de pensar
e agir eficazmente em uma situacdo, buscando solu¢des para enfrenta-la, apoiado

em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles. E, por tanto a media¢do entre o
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ensino do professor e as aprendizagens do aluno, ou seja, o fio de comunicagao
entre formas de ensinar e formas de aprender. E para isso, é preciso considerar que
os alunos aprendem diferentemente porque tem historias de vidas diferentes, sédo
sujeitos histéricos, e isso condiciona sua relacdo com o mundo e sua forma de
aprender.

Para se chegar ao conceito de avaliagao que se tem hoje, foi preciso muitos
estudos e pesquisas, numa tentativa de romper com os modelos tradicionais que
concebem a avaliagdo como a atribuicdo de notas, classificacdo, selecdo, entre
outras coisas. Isso ndo quer dizer que temos hoje em nossas escolas um sistema
avaliativo "ideal", e que essa mudanca no método € prontamente aceita por todos os
educadores, ao contrario, mudar a avaliacdo torna-se dificil, justamente porque,
antes de qualquer coisa, exige uma mudanca profunda na postura do educador tanto
em relacdo a avaliacdo propriamente dita, quanto a educacado e a sociedade, e que
muitos educadores ou por medo do novo ou por falta de perspectivas, acabam por
nao aceitares as mudancas, considerando-as utépicas, sem fundamento real e sem
metas definidas.

Nesta perspectiva Hadji (2002) nos ressalta que:

Falar de utopia promissora € afirmar que a perspectiva de uma avaliagédo
mais formativa é realista, na medida em que a meta é legitima e claramente
identificavel. Mas também recusar a crenc¢a ingénua de que essa meta pode
ser atingida sem esfor¢co, como se bastasse decretar a passagem [de uma
avaliacdo somativa] a uma avaliacdo formativa para que esta se produzisse
de subito. (HADJI, 2002, p. 22).

Com base no exposto, explicitaremos sucintamente os métodos avaliativos
citado por Hadji. A avaliacéo tradicional ou somativa é aquela baseada em notas, é o
melhor método de listar os alunos pela quantidade de conhecimento que eles
dominam, isto €, se 0s alunos aprenderam ou ndo os conteudos transmitidos.

Nessa abordagem, o professor se posiciona como um "policial ou detetive", e
as notas e provas funcionam como rede de seguranca em termos de controle
exercido pelo professor sobre o aluno, controle esse que parece nao garantir um
sistema de ensino de qualidade.

Na verdade é que tal sistema classificatério é tremendamente vago no sentido

de apontar as falhas do processo. Nao aponta as reais dificuldades dos alunos e dos
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professores, ndo sugere qualquer encaminhamento, porque discrimina e seleciona
antes de qualquer coisa.

Porém, ha quem defenda que a ideia de mudar o sistema avaliativo,
desestruturaria o ensino. Muitas escolas, particulares na sua maioria justificam seus
temores em realizar mudancas, a partir do descrédito sofrido por algumas escolas
publicas, principalmente, aquelas que procuram inovar mais em seu sistema
avaliativo, como também, a partir da séria resisténcia da familia dos alunos quantos
a tais inovacdes. (HOFFMANN, 2001).

A crenca popular é que os professores tendem a ser menos exigente do que
tradicionalmente, e que as escolas hoje, ndo oferece ensino competente e,
consequentemente, uma avaliacdo a semelhancas das antigas geracoes, justamente
por causa dessas inovacgoes.

Contra a essa informagé&o, Hoffmann (2001, p. 12) nos alerta que:

[...] a crenca no sistema tradicional de avaliagdo como responsavel por uma
escola competente (uma visdo bastante saudosista da escola exigente,
rigida, disciplinadora, detentora do saber) [...] ndo encontra respaldo na
realidade com a qual nos deparamos neste momento. (Hoffmann (2001, p.).
Em contrapartida a esse método avaliativo, encontramos o sistema
denominado formativo. Nao é de hoje que existe este modelo de avaliacao,
mas ele vem se destacando no contexto atual por ser visto por muitos como
o melhor caminho para garantir a evolucédo de todos os alunos, uma espécie
de passo a frente em relacdo a avaliagdo conhecida como somativa.

(SANT'ANNA, 1995).

Segundo a autora, nessa avaliacdo a énfase maior estd no aprender. O
professor deixa de ser aquele que passa informacéo para virar quem, numa parceria
com criangas e adolescentes, prepara todos para que elaborem seu conhecimento.
Em vez de despejar conteudos em frente a classe, ele agora pauta seu trabalho no
jeito de fazer o seu aluno desenvolver formas de aplicar esse conhecimento no dia-
a-dia. A avaliacao formativa ndo tem como pressuposto a puni¢do ou premiacao. Ela
prevé gue os alunos possuem ritmos e processos de aprendizagem diferentes.

A esse respeito Zabala (2002) nos esclarece que:

Uma pratica educativa [e avaliativa] que responda a um ensino dirigido a
formacdo integral das pessoas e, por conseguinte, de todo tipo de
conteudos de aprendizagem, implica uma forma de ensinar que possibilite a
necessaria atencao aos diferentes ritmos e estilos de aprendizagem.
(Zabala, 2002, p. 34).
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Neste contexto, a avaliagdo formativa € uma acao sistematica e intuitiva. Ela
se constitui no cotidiano da sala de aula, intuitivamente, sem deixar de ser planejada
e sistematizada. Destina-se, assim, a acompanhar, entender e favorecer a continua
progressdo do aluno, fazendo com que ele aprenda a aprender. Nao tem por
objetivo reunir informacgdes para justificar ou explicar uma etapa de aprendizagem,
mas acompanhar com atencéo e seriedade todas as etapas vividas pelo estudante
para ajustar, no decorrer de todo o processo de aprendizagem, alternativa e
solucbes para melhora-lo. (HOFFMANN, 2001).

E, portanto, uma tarefa didatica necessaria do trabalho docente, que deve
acompanhar passo a passo 0 processo de ensino e aprendizagem. Através dela os
resultados que vao sendo obtidos no decorrer do trabalho conjunto do professor e
dos alunos, sdo comparados com o0s objetivos propostos, a fim de constatar
progressoes, dificuldades e reorientar o trabalho escolar discente e docente, pois
nao se resume a realizacdo de provas e atribuicdo de notas, mas cumpre funcdes
pedagogico-didaticas, de diagndstico e de controle em relacdo aos saberes do
educando durante o processo educativo, como também redireciona a pratica de
professor.

Numa outra perspectiva, muito se questiona hoje, sobre esses modelos
avaliativos, e que muitas vezes, em nome de uma avaliacdo exigente, cultivamos
indices cruéis de repeténcia e evasdo escolar, principalmente no Ensino
Fundamental. E estes problemas que enfrentamos em nossas escolas, mais
precisamente na rede publica, estdo exigindo programas emergenciais (classes de
aceleracdo, turmas de progressao) que nem sempre correspondem ao ideal de
educacao na concepcao dos educadores e de toda a sociedade.

Muitos criticam essas alternativas, mas todas elas séo tentativas de se lidar
com os reflexos de uma avaliagdo excludente, no qual o correto muitas vezes nao
corresponde ao ético, o que se deve fazer ndo corresponde ao que se pode fazer.

A esse respeito Freire (1996, p. 36) em seu livro Pedagogia da Autonomia nos
enfatiza que "toda pratica educativa tem de ser, em si, um testemunho rigoroso de
decéncia e de pureza". (grifo nosso)

Embora sabendo que ndo ha regras gerais em avaliagcao, e que toda situacao
precisa ser analisada em seu contexto, precisamos aprender todo o tempo a lidar
com as diferentes situacdes que surgem e ndo ha ensinamentos ou metodologias

gue deem conta de tal complexidade. A avaliacdo educacional, ao lidar com essa
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complexidade do ser humano, deve orientar-se, portanto, por valores morais e
paradigmas cientificos.

Neste contexto, Veras e Maciel (2000, p. 125) nos ressalta que para fazer
"uma avaliacdo formativa significa realizar um processo [...] comprometido com as
transformacdes sociais [ ... ] e orientado por principios ético."

Por tratar-se de uma atividade ética, nhenhuma outra pratica escolar é tao
dogmatica conservadora quanto a avaliacdo. Mas estamos em tempo de fazer
apostas e criar estratégias para enfrentar o desafio ético de igualdade de
oportunidade em aprendizagem. A plena consciéncia das finalidades em avaliagao
favorecera a escolha consciente de estratégias de acdo pelos professores e nao
imposicado de metodologias. Nao se pode discutir avaliacdo pelos seus meios, mas
pelos fins que a justificam.

Como haviamos dito no inicio as diferencas entre os modelos avaliativos se
apresentam somente nos objetivos e ndo nos fins. E por isso que muitos véem a
avaliacdo formativa como uma "oposicdo" a avaliagdo somativa, também conhecida
como tradicional ou classificatéria. O que acontece é que as duas ndo sdo opostas,
mas servem para diferentes fins.

Professores extremistas tendem a considerar apenas 0S aspectos
quantitativos ou apenas os qualitativos. Para os primeiros, a avaliacdo € tida como
medida e, ainda assim mal utilizada. Para os segundo, ela se perde na subjetividade
de professores e alunos, além de ser uma atitude muito fantasiosa quanto aos
objetivos.

Nessa visdo de pensamento, Libaneo (1994) se posiciona a esse respeito

guando nos esclarece que:

O entendimento correto da avaliacdo consiste em considerar a relacdo
mutua entre os aspectos quantitativos e qualitativos. A escola cumpre uma
funcdo determinada socialmente, a de introduzir as criangas e jovens no
mundo da cultura e do trabalho; e tal objetivo social ndo surge
espontaneamente [...], mas supde as perspectiva tragadas pela sociedade e
um controle por parte do professor. (Libaneo, 1994, p. 199).

A avaliagdo somativa € vista como o melhor método para enumerar a
guantidade de conhecimentos que os alunos dominam (como no caso do Vestibular

ou de outros concursos). A formativa seria mais adequada para ser usada.

progressivamente e no dia-a-dia da sala de aula. Fora tudo isso, temos que ter em
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mente que avaliar também é sindnimo de controlar. Dizer que a pratica avaliativa
que em nossas escolas ndo é de controle institucional, social, publico, é ndo
percebé-la em sua plenitude.

O controle é inerente a qualquer processo avaliativo que suscite a tomada de
decisbes sobre a vida de um individuo. Assim, também ao corpo docente de uma
escola sao conferidas decisdes referentes aos alunos, ou seja, a escola incorpora
uma postura ndo neutra em seus métodos.

Enfatizando essa afirmacao, citamos outra vez Freire (1996, p. 111), quando
ele nos diz que "l..] neutra, indiferente a qualquer dessas hipoteses, a da
reproducao da ideologia dominante ou de sua contestacéo, a educacao jamais foi, €,
ou pode ser."

Com isso, os estudos em avaliacdo deixam para traz o caminho das verdades
absolutas, dos critérios objetivos, das medidas padronizadas e das estatisticas para
alertar sobre o sentido essencial dos atos avaliativos nas escolas, dos objetivos da
avaliacdo e de um agir consciente e reflexivo frente as situacfes avaliadas.

Os estudos contemporaneos apontam novos rumos tedricos, tendo como
diferencial basico o papel interativo do avaliador no processo, o0 que passa a conferi-
lo uma grande responsabilidade. Os professores, ao inovar suas pratica, devem
estar conscientes das concepc¢des que regem suas acgoes. Os processos avaliativos
tentem, em todos os paises do mundo a adequar-se aos novos rumos, com praticas
sendo repensadas pelos professores nas salas de aula, estudos e pesquisas
desenvolvidos pelos teoricos.

Programas de qualificacdo passam a exigir o engajamento de cada professor
nessa discussao, pois 0s ensinamentos tedricos, apresentacdo de novos preceitos
metodolégicos nado irdo garantir, por si sO, a compreensdo e a tomada de
consciéncia sobre concepc¢des formativas em avaliacdo. A compreensdo de novos
rumos exige uma reflexdo conjunta pelos avaliadores e todos os envolvidos. O
grande dilema é que ndo ha como "ensinar melhores fazeres em avaliacao", esse
caminho precisa ser construido por cada um de nés, pelo confronto

de ideias, repensando e discutindo, em conjunto, valores, principios e
metodologias.

Nesta linha do pensamento, Enéas e Vale (2000, p. 184), nos esclarece que
"ao novo educador compete refazer a educacdo, reinventa-la e criar condi¢cdes

objetivas para que uma educacado democratica seja possivel”.
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Avancamos lentamente, € fato, mas houve conquista importantes em temos
de uma maior reflexdo de um maior numeram de experiéncias por escolas e
professores. Passo a passo, a discussdo amplia-se, professor por professor, escola
por escola, em cada comunidade, em todo o pais. Dessa forma, ao reunir
professores, escola e comunidade para discutirem avaliacdo, desencadeiam-se e
dinamizam-se processos de mudanca muito mais amplos do que a simples
reformulacdo de praticas.

A reflexdo conjunta sobre os principios que fundamentam a avaliacdo nas
escolas (publica na sua maioria) favorece a convivéncia com diferentes perspectivas
individuais ampliando a compreensao coletiva sobre as dimensdes do ser escola, do

ser educador e do ser educando.

4.2 O aluno e a avaliacao

Serad que o aluno reconhece para que serve a avaliacdo? Cremos que a
percentagem nas escolas que informam ao aluno seus objetivos dar para contar
apenas usando os dedos da mao. Isto é profundamente lamentavel. Sera que algum
educador ja se sentiu obrigado a encontrar um caminho ou alcancar alguma coisa?

No entanto, o aluno precisa, deve e é cobrado, mesmo desconhecendo que a
avaliacdo serve e servira de prova de sua habilidade ou competéncia. O trabalho em
educacdo, que queira atingir a profundidade a ponto de contribuir para uma
transformacdo da sociedade, precisa levar em conta essa dimensao de totalidade.
Recomendamos ao professor se basear no construtivismo em qualquer nivel, desde
0 pré-escolar até a universidade.

O construtivismo ndo um método ou um conjunto de receitas para se dar
aulas; é, sim, uma teoria cientifica que explica o processo do conhecimento do ser
humanao.

E fundamental ver o aluno como um ser social e politico, sujeito do seu
préprio desenvolvimento. O professor ndo precisa mudar suas técnicas, seus
meétodos de trabalho, precisa sim, ver o aluno como alguém capaz de estabelecer
uma relacdo cognitiva e afetiva com o0 meio circundante, mantendo uma agéo
interativa capaz de uma transformacao libertadora que propicie uma vivencia

harmoniosa com a realidade pessoal e social que o envolve.
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O aluno é uma vitima. Os professores, em sua maioria, cansados, carentes
financeiramente, enfrentando uma fase de transicdo social da humanidade, ainda
nao estdo dispostos arriscar e permitir ao educando caminhar com suas proprias
pernas. Muitos professores usam a avaliacdo como uma ameaca e até se
vangloriam de reprovar a classe toda, levando alunos e familiares ao desespero.

Bem, uma coisa é certa, enquanto todos os dedos estiverem apontados para
o aluno, apenas para condena-lo, classifica-lo, conscientiza-lo de sua derrota, a
educacao continuara tendo como produto uma sociedade que néo reconhece o seu
proprio valor.

N&o é exagero afirmar, que o que tanto construimos até entdo pode nos
destruir, quanto o esforco para uma avaliacdo comprometida com uma pedagogia
critica e responsavel de todos permitira, com certeza, uma sociedade mais justa e
um mundo bem melhor.

O aluno ndo serd um individuo passivo; e o professor, a autoridade que
decide o que o aluno precisa e deve saber. O professor néo ird apresentar verdades,
mas com aluno ira investigar, problematizar, descortinar horizontes e juntos
avaliardo o sucesso das novas descobertas e, pelos erros, as melhores alternativas
para supera-los.

Para isso, Hoffmann (1993) nos orienta que:

A perspectiva de avaliacdo mediadora pretende, essencialmente, opor-se
ao modelo do transmitir-verificar-registrare evoluir no sentido de uma acéo
reflexiva e desafiadora do educador em termos de contribuir, elucidar,
favorecer a troca de ideias entre e com seus alunos. [...] professor e aluno
buscando coordenar seus pontos de vista, trocando ideias, reorganizando-
as. (Hoffmann, 1993, p. 146).

Uma avaliagcao precisa se alicercar em objetivos claros, simples, precisos, que
conduzam, inclusive, & melhoria do curriculo. E preciso selecionar situacdes que
oportunizem ao aluno demonstrar os comportamentos desejados. Por exemplo, ha
comportamentos que envolvem rela¢des sociais, como participar de um trabalho de
grupo, ser capaz de ouvir a opinido de um colega ou solucionar um problema.

No caso de se perceber alguma dificuldade é preciso analisar suas causas
dentro do esquema total do rendimento. A falha podera esta na metodologia
utilizada, mas podera, também, esta em algum fator psicofisico ou outro qualquer

(falta de tempo para estudar, problemas familiares, desinteresse, etc.). Dai, a
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preocupacao em ndo taxarmos 0s nossos alunos sem antes fazermos uma leitura na
sua historia de vida, para ndo corrermos o risco de realizarmos uma avaliagao
incoerente e excludente.

E preciso, para realizarmos uma avaliacdo coerente, com 0s objetivos
educacionais, levarmos em consideracdo a necessidade de uma acgdo cooperativa
entre 0s participantes do processo, uma agao coletiva e consensual, uma

consciéncia critica e responsavel de todos.
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5 QUESTOES PARA PESQUISA

1. Quais os mecanismos de avaliacdo que voceé utiliza para avaliar seus alunos?

2. Dos mecanismos que vocé utiliza em sala de aula, qual é o mais significativo?

Respostas da professora 1

1. Utilizo a avaliagdo diagnostica que visa identificar, e avaliar o conhecimento que
o aluno tras, tanto antes de iniciar um novo assunto como em nova pratica.
Buscando identificar novos requisitos, novas experiéncias, o que também nos
permite averiguar as causas de algumas dificuldades apresentadas pelos alunos.
Utilizo também a avaliacdo formativa para melhorar as aprendizagens em curso, de
forma continua, nesse tipo de avaliagdo o aluno participa do projeto educativo. A
avaliacdo € somativa tendo em vista que trabalhamos em bimestre e ao final deste
temos que atribuir uma media de acordo com o aproveitamento do aluno, mas néao &
utilizado para isso apenas provas individuais sem consulta, mas a avaliagdo € um
processo continuo no qual o aluno € observado e avaliado todas as aulas. Sua
participacdo, contribuicAio em sala, sua escrita, participacdo nos trabalhos
desenvolvidos, seminarios, respeito pelos colegas, e a avaliacdo escrita sem

consulta.

2. A avaliagdo é importante por nos evidenciar os resultados do trabalho
desenvolvido e das potencialidades dos alunos. Acredita-se que cada um tem
facilidade/dificuldade em determinar capacidades, por isso a forma de avaliar
continuamente é importante, permitindo-nos enxergar as individualidades de cada
um, sendo assim considero importantissima todos os mecanismos de avaliacdo
citados na questdo anterior, ha alunos que apresentam dificuldades na escrita, mas
por outro lado é muito bom na oralidade ou o contrario, as avalia¢cdes escritas sem
consulta séo tdo importantes quanto os seminarios e detalhes dirigidos, bem como a

participacéo efetiva do aluno nas aulas.
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Respostas da professora 2

1. Uma avaliacdo continua, em que observo o aluno na sua participacdo na aula,
nas boas maneiras, na assiduidade e no comprometimento dos exercicios escritos

de fixacao e de verificagéo da aprendizagem.

2. E a participacdo do aluno nas aulas tanto oral, como escrita, pois depende das

respostas, comprovamos se esta havendo aprendizagem ou nao.

Questdes de pesquisa para alunos
1. Quais sdo os mecanismos de avaliacdo que seus professores utilizam para

avaliar vocés?

2. Dos mecanismos utilizados em sala de aula, qual € o mais significativo para

VOCE?

Respostas do aluno 1:

1. A maioria dos professores, utilizam os exercicios escritos e orais, a pesquisa
feita através de grupos, observam nossas atividades, dando visto e acompanhando

a nossa responsabilidade dentro e fora da escola.

2. Gosto muito dos trabalhos em grupos, por que um ajuda o outro nas dificuldades
enfrentadas e também das pesquisas em livros e dicionarios feitos especialmente na

biblioteca.
Respostas do aluno 2:
1. Quase todos eles, elaboram as provas e questbes para nos avaliar, formam

grupos para fazermos trabalhos juntos, individuais e coletivos e fazemos as provas

ou testes propostos pela escola.
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2. De todos os mecanismos utilizados 0 que mais gosto € o trabalho feito em sala
de aula com os colegas, gosto dos seminarios e pesquisas e da observacéao feita em

Nnossos cadernos e em nossa participacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer da formacéo, desse trabalho, foi possivel, observar varias formas
de avaliacdo, que se refere as diferentes modalidades de ensino oferecidos pela
Escola Diva Guedes de Araujo, no qual se observou diversas praticas de verificacdo
aprendizagem. Entre estes, merecendo destaque, os trabalhos individuais e em
grupos, o desenvolvimento cognitivo do aluno em sua atuacdo como alunos de um
contexto ativo e uma selecdo de questdes aplicadas aos professores e alunos da
referida Escola. Mediante as resposta obtidas e pesquisas elaboradas e aplicadas,
fica claro que, a avaliagdo acontece cotidianamente e que a mesma deve estar em
plena conexdo entre a escola, os alunos e familia, bem como, observando esse
contexto para entendermos melhor, os posicionamentos dos nossos alunos e
consequentemente dos professores e 0s seus objetivos propostos, através da

avaliacao.
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ANEXOS



Avaliacéo

Relatorio sobre a forma de avaliacéo, realizada por professores da Escola
Estadual Diva Guedes de Araujo, nas diferentes modalidades que compde o ensino,
como o fundamental | e fundamental Il, ensino médio e modalidade de EJA, bem
como dos alunos, que participam do processo de ensino aprendizagem.

Diante dos questionamentos feitos sobre a forma de avaliacdo, podemos
observar que os professores da escola Diva Guedes de Araujo, visam a avaliacao
como processo continuo e necessario, enriquecedor e que faz parte ativamente da
construcdo de diferentes saberes construidos ao longo dos dias em sala de aula e
em seu contexto social, foram educados através das diferentes respostas, também
diferentes formas de se compreender os alunos, o seu desenvolvimento cientifico e
consequentemente na sua forma de intervencdo do mundo em que vivem e atuam,
como autores e coautores da sua prépria existéncia.

Em todas as areas do conhecimento, tanto nas que envolvem ciéncias da
natureza, da matematica, dos cédigos e suas tecnologias, foi possivel perceber o
uso das diferentes formas de avaliacdo com diferentes equipamentos tecnoldgicos e
diferentes questbes contextuais ao aluno interpretar, raciocinar e conhecer 0s
mecanismos de integracdo das diferentes disciplinas estudadas. O que mais chama
a atencdo nesse processo de avaliacdo sdo exatamente o direcionamento e a
metodologia diversificada dos professores em questionar e avaliar os seus alunos de
forma ludica, como os alunos interagem prazerosamente com esse método
inovador, que define a aprendizagem como significativa e interessante e que
transforma os momentos de aquisicdo de conhecimentos, em momentos
descontraidos, eficazes e com objetividade de desenvolver diferentes habilidades e
competéncias em todos os envolvidos no processo avaliativo, tanto professores,
alunos, como também funcionarios que interagem atualmente com a educacgéo e

avaliacdo mediadora.



