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EPIGRAFE

O conhecimento abstrato sobre um lugar pode ser
adquirido em pouco tempo se é diligente. A qualidade
visual de um meio ambiente é rapidamente registrada se
vocé € um artista. Mas ‘sentir’ um lugar leva mais tempo:
se faz de experiéncias, em sua maior parte fugazes e pouco
dramaticas, repetidas dia ap6s dia e através dos anos. E
uma mistura singular de vistas, sons e cheiros, uma
harmonia impar de ritmos naturais e artificiais, como a

hora do sol nascer e se por, de trabalhar e brincar.

(TUAN, 1983, p. 203)



RESUMO

PENHA!, Jonas Marques da. GEOGRAFIA, NOVAS TECNOLOGIAS E ENSINO: (Re)
Conhecendo o “lugar” de vivéncia por meio do uso do Google Earth e Google Maps. 51
padg. Monografia de Especializacdo Fundamentos da Educacdo: Praticas Pedagdgicas
Interdisciplinares. UEPB. Campina Grande-PB, 2014.

Tendo em vista que na contemporaneidade ndo tem como dissociar educacdo e novas
tecnologias, seja a partir do curriculo formal ou mesmo na informalidade, visto que cada vez
mais cedo os jovens tém feito uso de ferramentas tecnologicas, o presente trabalho teve como
objetivos analisar a experiéncia desenvolvida no ensino de Geografia, objetivando o
conhecimento do “lugar” enquanto espaco de vivéncia dos alunos, a partir do uso de novas
tecnologias, mais especificamente do Google Earth e do Google Maps e do trabalho de
campo. O trabalho foi desenvolvido em 2013, com a turma do 8° Ano “C” da Escola Estadual
de Ensino Fundamental Maria Emilia Oliveira de Almeida, localizada na Zona Sul da cidade
de Campina Grande/PB, tendo como objeto de pesquisa 0 bairro Presidente Médici, area
circunvizinha a Escola. Com o objetivo de melhorar, repensar e avaliar a pratica docente
buscou-se propiciar 0 ensino-aprendizagem com significancia e interdisciplinaridade;
aproximar as teorias, discutidas na academia, a pratica docente; e, por fim despertar o
interesse dos alunos pelos conteddos programados, reduzindo a evasdo escolar. Com a
pretensdo de alcangar os objetivos tracados teve-se como foco a Pesquisa-Ac¢do, na
perspectiva do pensamento de Tripp (2005). Para tanto, se buscou envolver a comunidade
escolar ao processo. Trabalhou-se a partir de revisdes tedrico-bibliogréaficas (livros, artigos,
documentos virtuais); pesquisa quantitativa; aulas expositivas dialogadas; pesquisa virtual no
laboratério de informatica, utilizacdo dos softwares (Google Earth e Google Maps); aula de
campo; registros fotograficos, anotacoes e discussdes e; socializacdo dos resultados na mostra
pedagdgica da escola. Constatou-se o fascinio juvenil pelas novas tecnologias, alem da forte
presenca de tais ferramentas inovadoras no convivio diario dos docentes. A utilizacdo das
mencionadas ferramentas nas aulas contribuiu para a diminuicdo da evasdo escolar e maior
participacdo e rendimento nas atividades da disciplina de Geografia.

PALAVRAS-CHAVE: Pesquisa-A¢do. Ensino de Geografia. Novas Tecnologias. Cotidiano.

! Graduado, Licenciatura Plena em Geografia - UEPB. E-mail: < jonas.marques@hotmail.com>.
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ABSTRACT

PENHAZ, Jonas Marques da. GEOGRAPHY, NEW TECHNOLOGIES AND
EDUCATION: (Reverse speed) Knowing the “place” of experience by means of the use
of the Google Earth and Google Maps. 51 pg. Monograph of Specialization Beddings of the
Education: Practical Pedagogical Interdisciplinary. UEPB. Campina Grande-PB, 2014.

In view of that in the contemporaneidade it does not have as to dissociar education and new
technologies, either from the formal resume or same in the informality, since each time more
early the young has made use of technological tools, the present work had as objective to
analyze the experience developed in the education of Geography, being objectified the
knowledge of the “place” while space of experience of the pupils, from the use of new
technologies, more specifically of the Google Earth and the Google Maps and the work of
field. The work was developed in 2013, with the group of 8° Year “C” of the State School of
Basic Education Maria Emilia Oliveira de Almeida, located in the South Zone of the city of
Campina Grande/PB, having as research object the quarter Presidente Médici, surrounding
area to the School. With the objective to improve, to rethink and to evaluate the practical
professor searched to propitiate the teach-learning with significance and interdisciplinaridade;
to approach the theories, argued in the academy, to the practical professor; e, finally to awake
the interest of the pupils for the programmed contents, reducing the pertaining to school
evasion. With the pretension to reach the objective tracings Research-Action was had as
focus, in the perspective of the thought of Tripp (2005). For in such a way, if it searched to
involve the pertaining to school community to the process. One worked from theoretician-
bibliographical revisions (virtual books, articles, documents); quantitative research; dialogued
expositivas lessons; virtual research in the computer science laboratory, use of software’s
(Google Earth and Google Maps); field lesson; photographic registers, notations and quarrels
e; socialization of the results in the pedagogical sample of the school. The youthful allure for
the new technologies was evidenced, beyond, of the strong presence of such innovative tools
in the daily conviviality of the professors. The use of the mentioned tools in the lessons
contributed for the reduction of the pertaining to school evasion and bigger participation and
income in the activities of discipline of Geography.

KEYWORDS: Research-Action. Education of Geography. New Technologies. Daily.

? Graduado, Licenciatura Plena em Geografia - UEPB. E-mail: <_jonas.marques@hotmail.com>.
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1 INTRODUCAO

A escola pensada no contexto contemporaneo representa um espago de convergéncia
de individuos oriundos de contextos socioeconémico, étnico e cultural distintos, o que
enriquece 0 ambiente escolar com sua diversidade, diferente de outrora, quando o publico
escolar era seletivo e a escola era para poucos. No entanto, a profissdo de professor torna-se
um desafio constante na busca de compreender e intervir didatico-metodologicamente, de
forma a atender tal pluralismo.

Na atualidade, em que se vivencia o denominado periodo técnico-cientifico-
informacional®, ndo tem como dissociar educacdo e novas tecnologias, seja ho ambiente
escolar (curriculo formal) ou cotidianamente (curriculo informal), visto que, cada vez mais
cedo, os jovens vém utilizando tecnologias. A internet, por exemplo, disponibiliza uma
infinidade de informacdes e pode ser utilizada como recurso pedagdgico no auxilio do
ensinar-aprender, da constru¢cdo do conhecimento, conforme se procura analisar neste
trabalho.

Por outro lado, o espago escolar e a comunidade sdo ambientes de convergéncias
multiculturais, com individuos advindos de contextos socioecondmicos e culturais distintos,
mas que passam a usufruir do mesmo espago geografico. A diversidade, motivo de muitos
conflitos, associada a alguns fenémenos como a evasdo escolar, a falta de interesse pelo
estudo e/ou as dificuldades de compreensao dos contetdos tém sido motivos de inquietagdes e
para repensar a pratica docente.

Nesse contexto, surgiu a ideia de utilizar as novas tecnologias - Google Earth e
Google Maps”, associadas & aula de campo como ferramentas didatico-pedagdgicas no ensino
de Geografia, de forma a relacionar os contetidos programéaticos com o cotidiano do alunado,
fazendo-se uso do conhecimento e reconhecimento do espaco vivido na perspectiva da
interacdo com os fundamentos geograficos, de forma a possibilitar a construcdo dos conceitos
e um ensino com significancia para os alunos.

A escolha do Lugar como ancora para o desenvolvimento das atividades se deu devido
as estreitas relacoes de identidade existentes entre tal categoria de analise e o publico discente.
A partir do espaco de vivéncia dos estudantes/pesquisadores - o Lugar pode-se trabalhar de

forma mais aproximada e significativa as categorias e 0s conceitos geograficos, como por

¥ Termo utilizado na obra de Milton Santos para caracterizar a evolugdo das técnicas no espago geografico.
* 0 Google oferece gratuitamente, desde 2005, uma série de imagens de satélite de todas as areas da Terra e
dispOe de ferramentas de facil manipulacao.
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exemplo, o Territério, a Paisagem e a Linguagem Cartografica: Escala Numérica, Escala
Gréfica, Perimetro e Calculo de Area.

As abordagens conceituais e discussées ocorreram envolvendo e valorizando a gama
de conhecimentos trazidos pelos alunos, a partir do contato com o espaco e a troca de
experiéncias vivenciadas. Corroborando com a teoria de Vygotsky, onde a aprendizagem se
d& a partir da mediacdo do outro, desenvolveu-se um trabalho de aproximagdo entre as
categorias, contetdos e cotidiano dos alunos, tendo o professor exercido uma postura
mediadora, provocando, questionando, sugerindo, acompanhando e, assim, colaborando para
a construcao coletiva do conhecimento.

Mediante o exposto, o presente trabalho tem como objetivos analisar a experiéncia
desenvolvida no ensino de Geografia, objetivando o conhecimento do “lugar” enquanto
espaco de vivéncia dos alunos, a partir do uso de novas tecnologias, mais especificamente do
Google Earth e do Google Maps, associado ao trabalho de campo.

Encontra-se estruturado nas etapas: Fundamentacéo teodrica, Metodologia e Resultados
e discussdes. A primeira parte da fundamentacdo teorica, intitulada de “Caminhos da
Geografia: um breve historico da ciéncia” discorre sobre a trajetoria da Geografia e da
Geografia Escolar no Brasil, seus precursores, influéncias e fases do ensino, da Geografia
para a propagacao da nacionalidade e do nacionalismo a Geografia Humanistica, propagada a
partir da década de 1990. Posteriormente, ampliam-se as discussfes para a pratica pedagogica
a partir do topico “O Uso das Categorias de Analise Geograficas no Ensino Fundamental”,
onde € referendada a importéncia de relacionar conceitos e categorias geograficas, discutidas
na academia, a pratica docente. Por fim, no topico “Escola, Educacéo e Tecnologia: caminhos
paralelos ou convergentes? discute-se, de forma breve, as relac6es entre Escola e Tecnologias,
dos primdrdios ao periodo técnico-cientifico-informacional.

A segunda parte se prendeu a descrever a intervencdo didatico-pedagdgica, discutindo
a metodologia, a disponibilidade de materiais, os recursos utilizados e as etapas do
desenvolvimento das atividades. Logo ap06s, a apresentacao dos resultados e discussoes.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Caminhos da Geografia: um breve histérico da ciéncia

O processo de institucionalizagdo da Geografia no Brasil se iniciou em 1934, com a
vinda dos gedgrafos Franceses Pierre Deffontaines e Pierre Mombeig, discipulos de Paul

Vidal de La Blache, com o proposito da criacdo do curso de Geografia na Faculdade de
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Filosofia, Ciéncias e Letras/Universidade de Sdo Paulo - FFCL/USP e, posteriormente, na
Faculdade Nacional do Rio de Janeiro - FNRJ. Em seguida, ocorreu a fundagéo da Associacao
dos Gedgrafos Brasileiros - AGB, em 1935; a criacdo do Conselho Nacional de Geografia -
CNG, em 1937 e do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, em 1939. Uma
Geografia a servi¢o do poder hegemonico, do Estado.

Anterior a Universidade de S&o Paulo — FFCL/USP, fundada em 1934, a Geografia ja
era ensinada, no Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, por profissionais advindos de outras
areas do conhecimento. “Eram professores de Geografia, principalmente, advogados,
engenheiros, médicos ¢ seminaristas” (PONTUSCHKA et al 2009, p. 45), e tinham como
objetivo a discricdo dos recursos naturais do Brasil, propagando a nacionalidade e o
nacionalismo. “(...) foi em 1837, no Colégio Pedro Il que a Geografia, pela primeira vez,
torna-se uma disciplina estudada na escola” (CASSAB, 2009, p.46).

Verifica-se, assim, que a Geografia foi ensinada antes mesmo de ser considerada uma
disciplina sistematizada, mas convém ressaltar que a fundacdo da FFCL/USP teve papel
fundamental no desenvolvimento da ciéncia Geogréafica no pais e na formacao de professores
para 0 ensino da disciplina. “Em 1936, foram formados os primeiros professores licenciados
para atuar no ensino secundario” (CASSAB, 2009, p.47).

Antes de haver geografos, ja havia professores que lecionavam Geografia. Hoje, o
professor de Geografia nem mesmo é considerado Geobgrafo, a partir da dicotomia
bacharel/licenciado. E a propria Licenciatura no contexto da Universidade, na maioria dos
casos, prepara mais 0s alunos para a pesquisa em subareas da Geografia, que para o proprio
ensino, constituindo-se uma pratica teérica do ensino, mas, muito pouco um ensino da pratica.
Portanto, nesse contexto, surge a probleméatica do ensino da Geografia, a dificuldade do
exercicio da transposicdo didatica como préatica pedagdgica, do cientifico para o escolar.

Na década de 1970, a disciplina de Geografia na escola foi substituida pelo
componente de Estudos Sociais, “... o governo militar passou a considerar que a Geografia
nada acrescentava aos seus objetivos educacionais” (CASSAB, 2009, p.48). Era um sinal de
mudanca no olhar geogréafico, incomodando o “Regime”. No final dessa mesma década,
vieram a tona nas Universidades e nas Escolas os debates ancorados na “Geografia Critica”,
marxista, criticando a “Geografia Cléassica” e “Teorético-quantitativa”, respectivamente
representada por enciclopedismo e instrumento ideologico.

A partir da década de 1980, a “Geografia Escolar” ganhou no seu curriculo novos
contetdos, temas focados nas relages entre sociedade, trabalho e natureza. A dificuldade

encontrada na implantacdo dessa Geografia Critica na Escola estaria na formacdo dos
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professores que, enraizados no modelo classico enciclopédico, acabavam por reproduzir essa
pratica em sala de aula, o que até hoje ndo mudou muito.

Na década de 1990, se iniciaram fortemente nas Universidades e nas Escolas as
discussoes acerca da “Geografia Humanistica” e o ensino de Geografia ganhou uma nova
roupagem. Essa ciéncia se apropriou do método fenomenoldgico hermenéutico e passou a
valorizar o ensino a partir do espago vivido do aluno, do lugar. Teoricamente, a relagéo
professor-aluno seria harménica e fundamental para a construcdo do conhecimento, tornando
a Geografia mais interessante, ja que partiria do conhecimento prévio dos alunos e com
contelldos mais proximos da realidade destes. Nesse contexto, emergiram 0s Pardmetros
Curriculares Nacionais - PCN, um passo importante na forma de como construir o
conhecimento, especialmente a partir da disciplina “Geografia”.

Para o Ensino Fundamental, os PCNs de Geografia sugerem:

..um trabalho pedagdgico que visa a ampliacdo das capacidades dos alunos do
ensino fundamental de observar, conhecer, explicar, comparar e representar as
caracteristicas do lugar em que vivem e de diferentes paisagens e espagos
geogréaficos (BRASIL, 1998, p. 15).

(13

Estes aspectos podem ser relacionados a este momento de uma Geografia mais “a
servico do ser humano”, preocupada ndo apenas com o material, mas com a percepcao
humanista com a énfase na experiéncia vivida nos espacos e lugares, buscando a compreenséao
do todo a partir do que estd proximo, ao alcance dos olhos, das paisagens; das maos; do
espirito. Sendo assim, questiona-se como vem se materializando as propostas dos PCN e as

teorias elencadas, analisadas e discutidas no &mbito académico da Geografia.

2.2 O Uso das Categorias de Andlises Geograficas no Ensino Fundamental

A Geografia tem uma tendéncia para fragmentacéo de seu objeto de estudo, que pode
ser considerado um problema histérico. Desde sua génese, seus precursores ndo corroboravam
com 0 mesmo pensamento e se estenderam em paralelo a vertente da Geografia Fisica e da
Geografia Humana. Essa dicotomia gerou muitas correntes, escolas e teorias, ampliando os
olhares e enriquecendo-a como ciéncia. O interessante € que as pesquisas e discussdes vém,
ao longo do tempo, provocando fragmentacdes e criando novas especializa¢des, sugerindo a
ciéncia geogréfica focar no seu objeto principal de estudo - as relagdes sociedade-natureza.

A ciéncia geografica precisa se fortalecer no ambito escolar, buscar afirmar sua
identidade cientifica, deve atentar para alguns acontecimentos como as especializagdes que

vem tomando forma de ciéncia, se desmembrando da Geografia e se tornando autdbnomas, a
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exemplo da Geologia, Climatologia, Biogeografia e outras e; quanto ao tratamento dado a
Geografia Escolar, seja pelos gestores e/ou professores e comunidade, verifica-se que “os
professores, em sala de aula, nem sempre acompanham as discuss@es epistemoldgicas sobre
as nogdes e conceitos geograficos” (PAGANELLI et al, 2004, p. 151); e as insistentes
atuacOes de inumeros profissionais de outras areas do ensino, como professores de Geografia.

O contexto atual do ensino de Geografia na escola ndo é dos mais animadores, no
entanto, tem-se consciéncia que o0 mesmo pode e deve ser voltado para contribuir na formacao
de pessoas capazes de desenvolver o pensamento autbnomo.

Professores que atuam com a Geografia Escolar precisam assumir posturas de
profissionais mediadores na construcdo do conhecimento geografico, utilizando-se das
ferramentas de sua ciéncia, (teorias, métodos, recursos didaticos, conteudos, conceitos
geograficos e outras), no intuito de contribuir com a formagao de individuos para a vida. “A
finalidade de ensinar Geografia para criancas e jovens deve ser justamente a de ajuda-los a
formar raciocinios e concepgdes mais articulados e aprofundados a respeito do espago.”
(CAVALCANTI, 1998, p.24).

No caso da educacao de jovens, o publico alvo trata-se de pessoas com certa vivéncia,
detentoras de muitos conceitos ja formados, o que torna delicada a intervencao, necessitando
de conhecimentos prévios do contexto socioespacial, no qual tais alunos estdo inseridos, bem
como de didatica apropriada para intermediar e interagir diante das diversidades étnicas e
culturais convergentes na sala de aula.

De acordo com Lana de Souza Cavalcanti,

Entre 0 homem e o lugar existe uma dialética, um constante movimento: se 0 espago
contribui para formagdo do ser humano, este, por sua vez, com sua interagdo, com
seus gestos, com seu trabalho, com suas atividades, transforma constantemente o
espaco (CAVALCANTI, 1998, p.24).

Entender o espaco geografico € entender as acGes humanas sobre este espaco, a
dindmica da vida, da existéncia e conseguir enxergar-se como parte integrante e agente
modificador do mesmo. Em contrapartida, essa atitude ajuda a concretizar a Geografia, na
escola, enquanto ciéncia. Pensando o espaco como o lugar dos acontecimentos resultantes das
interacbes do ser humano com a natureza, natural ou modificada, pode ser visualizado
possibilidades de interagir ou discutir os contetidos na perspectiva da categoria, espaco e das
demais subdivisdes, especialmente a categoria lugar.

Buscando-se resgatar o valor do ensino de Geografia, necessita-se discutir as relagdes
que as sociedades estabelecem em seus espacos. Os modos de ocupagéo, apropriagdo destes,

as interagdes, até porque a dimensdo social se constitui o cerne das dindmicas dos territorios,
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das paisagens, das regides, etc. Para melhor compreenséo desse espaco uno e multiplo, faz-se
necessario a fragmentacdo do espago, em subespacos. Nessa perspectiva, inserem-se as
categorias de analise geogréficas: territorio, regido, paisagem, lugar, componentes do espaco
geografico. “O mundo encontra-se organizado em subespacgos articulados dentro de uma
logica global” (SANTOS, 1988, p17).

As categorias de analise geogréaficas constituem os pilares de sustentacdo da Geografia
enquanto ciéncia, elas representam os diversos olhares sobre o espaco. No entanto, nem
sempre os profissionais da Geografia Escolar tém a formacdo necessaria para trabalhar nessa
perspectiva, conforme destaca Kaercher (2007, p.28) “Tudo cabe como sendo Geografia. Nos,
de fato, falamos de tudo nas aulas, mas paradoxalmente, com pouca relagdo as categorias
consideradas basilares a Geografia (espaco, territério, regido, paisagem, lugar).”

As discussdes conceituais acerca das categorias de analise geogréaficas agregadas aos
contetidos e percepcdes do cotidiano dos alunos repercutem positivamente, tanto na formacéo
dos individuos, tornando-os conhecedores de si e da dindamica espacial quanto para o
fortalecimento cientifico da Geografia, na escola.

E importante ressalvar que, quanto mais cedo apresentar as categorias geograficas aos
individuos, mais suas relacBes com estas serdo ativas e conscientes. Segundo Tuan (1983,
p.83), “a crianga ¢ o pai do homem, e as categorias perceptivas do adulto sdo de vez em
quando impregnadas de emogdes que procedem das primeiras experiéncias”. E perfeitamente
possivel trabalhar a partir dessa perspectiva, das percep¢des do espaco vivido, junto a um
publico de jovens e adultos, usando suas experiéncias como ponto de partida para construcao

do conhecimento. Para Helena Copetti Callai,

O professor deverd propor o estudo que seja consequente para os alunos. E as
experiéncias concretas deverdo ter interligamento e coeréncia dentro do que é
ensinado, pois o vivido pelo aluno € expresso no espago cotidiano, e a interligacao
deste com as demais instancias é fundamental para aprendizagem (CALLAI, 2001,
p. 136).

Corroborando com Callai (2001), Pontuschka et al (2009) afirma que, quanto a pratica
do ensino de Geografia, as observacfes informais e também sisteméaticas de fotos ou
fendmenos do cotidiano, a partir da capacidade de registra-los e a concepgao que o sujeito tem
sobre algo em dado momento, sdo procedimentos que alargam e aprofundam a reflexdo a
medida que, confrontada com um conhecimento mais elaborado, resulta na producdo de um

novo conhecimento. Exemplificando com as palavras de Pontuschka:

(...) fazer leituras de imagens, habituar-se a ler varias modalidades de textos e
integra-los aos conhecimentos possuidos; ser capaz de utiliza-los em situagdes
externas a escola, portanto, em situacdes de vida; observar um fato isolado e poder
contextualiza-lo no tempo e no espago (PONTUSCHKA, 2009, p.108.).



19

Tais experiéncias nas relagdes com o espago, muitas vezes, ocorrem de forma empirica
no cotidiano dos alunos, podendo ser valorizadas na sala de aula atraves da utilizacdo pelo
professor das discussdes acerca desses conhecimentos, construindo um elo entre as
percepcOes cotidianas e o conhecimento cientifico sistematizado do curriculo escolar,
contribuindo para a formacdo desses individuos, fazendo a ciéncia desempenhar o seu papel
social. “Os professores precisam perceber que seu papel no processo de democratizacdo da
sociedade consiste em, principalmente, desenvolver uma pratica pedagdgica ndo alienante,
mas conscientizadora” (ALMEIDA, 1991, p.89).

O professor de Geografia deve se empenhar no ensino de uma Geografia critica,
questionadora e esclarecedora, capaz de libertar o individuo para a vida e galgar no sentido da

democratizacdo da sociedade.

2.3 Escola, Educacéo e Tecnologia: caminhos paralelos ou convergentes?

Dificil desvincular tecnologia de educacdo, até porque desde os primdrdios as
técnicas, mesmo rudimentares, eram aprendidas e ensinadas, informalmente, na labuta
cotidiana em busca da sobrevivéncia. “O ato de agir sobre a natureza, adaptando-a as
necessidades humanas ¢ o que conhecemos pelo nome de trabalho” (SAVIANI, 1994, p. 152).
O trabalho que outrora era pensado e desenvolvido empiricamente torna-se dependente do
ensino institucionalizado, na escola. E na escola que se aprimoram as técnicas, que se prepara
ou se programa o contingente populacional para o mercado.

Segundo Saviani (1994), a escola surge para atender a ociosidade de uma classe que se
sobrepde a outra, estudar significava ndo precisar trabalhar. No contexto atual, com o avanco
tecnoldgico desencadeando o desemprego estrutural, estudar deixa de ser 6cio para ser
necessidade béasica. O poder hegemonico prescreve doses homeopéticas de educacdo a
sociedade, na escola, o suficiente para atender a demanda da producdo e a acumulacdo de
capital por uma minoria.

Essa necessidade de mao-de-obra especializada abre janelas para a ascensédo

profissional, conforme analisa Saviani (1994),

Quanto mais avanca o processo urbano-industrial, mais se desloca a exigéncia da
expansdo escolar. Por ai é possivel compreender exatamente porque esta sociedade
moderna e burguesa levanta a bandeira da escolarizacdo universal, gratuita,
obrigatoria e leiga. A escolaridade bésica deve ser estendida a todos (ibidem, p.156).

Nesse contexto, a educacgéo escolar torna-se o parametro de determinada sociedade, se

sobrepondo as demais formas de educagdo e com o acumulo de funcdes, haja vista que a
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escola, pensada no contexto contemporaneo, tem absorvido diversas responsabilidades que,
muitas vezes, deveriam pertencer a outros grupos da sociedade ou, pelo menos, haver
parcerias mais efetivas, principalmente com a familia. “(...) também se reivindica que a
escola, nos eu interior, assuma encargos que extrapolam aquilo que é especificamente
pedagdgico” (SAVIANI, 1994, p.158).

O professor (a) se depara com um espaco, a sala de aula, convergente de uma imensa
diversidade socioeconémica e cultural, bem diferente de outrora, quando o publico escolar era
seletivo e, portanto, para poucos. Nesse contexto, o professor atua desempenhando varios
papéis, num palco com plateia multicultural e dispersa.

O aluno, mediante as aparigdes repentinas de novas tecnologias, tem cada vez mais
acesso as informacgdes prontas e apresentadas de forma atrativa, lddicas, etc. bem mais
interessantes que as aulas tradicionais incidindo no questionamento: a escola que prepara o
cidaddo para viver em sociedade estd equipada para acompanhar o avan¢o dessa mesma
sociedade? Tal indagacgdo parte da verificacdo de que os aparatos tecnolégicos que a escola
ajuda a desenvolver, com a producdo de material humano qualificado, ndo retornam a este
espaco de forma significativa, na forma de recursos didaticos, mas estdo presentes no

cotidiano do alunado enquanto produto de consumo, muitas vezes alienado.

2.3.1 Espago Escolar, Ensino e Novas Tecnologias

Na atuacdo como regente deve haver troca e ndo apenas transposicdo de
conhecimentos. Dessa forma, certamente, tendera a valorizar e provocar discussdes em sala de
aula, explorando as diversas culturas coexistentes, os conceitos atribuidos empiricamente
pelos alunos a termos, temas e contetidos propostos e as representatividades de determinados
objetos e/ou agdes existentes e percebidas nos respectivos espagos vividos. “(...) a percepgao €
0 processo pelo qual as informacdes sobre a realidade sdo extraidas e recebidas pelo ser
humano, estar-se também dizendo que, desde sua origem, ele constroi suas relacdes com o
mundo, incorporando-o” (KIMURA, 2008, p.46).

Portanto, trabalhando em sala de aula os contetdos propostos, a partir da percepcéo
que os alunos tém do espago vivido, cotidiano, pode-se elevar essa percep¢do empirica do
alunado a um elaborado e sistematizado conhecimento, o cientifico.

Tal conduta profissional, elo entre o percebido e o real, proporciona ao professor a
analise, reflexdo e interpretacdo de realidades e percepgdes diferentes da sua, 0 que resulta
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num aprendizado informal, que pode lhe dar suporte na intermediacdo das discussoes,
mediante diferentes Opticas de anélises e interpretagdes do mundo.

Para Kimura (2008, p.46), “a aprendizagem pode ser entendida como o processo pelo
qual o ser humano percebe, experimenta, elabora, incorpora, acumula as informacdes da
realidade transformadas em conhecimento”. Para tanto, a realidade vivida e percebida pelos
alunos precisa ser refletida no espago escolar para que 0os mesmos sintam-se inseridos.

Corroborando com Carraro (2005) apud Teruya et al, (2013), “(...) os jovens percebem
0 espago escolar como um cotidiano enfadonho”. Nédo se sentem atraidos, 0 que repercute
diretamente na qualidade do aprendizado, no comportamento e, consequentemente, no
rendimento intelectual na escola. Pode-se, em alguns aspectos, comparar 0 espacgo escolar
com o que Ana Fani Alessandri (2007) chama de ndo lugar, “(...) espaco baseado na nao-
identidade e no ndo-reconhecimento” (CARLOS, 2007. p.61).

O processo ensinar-aprender requer dos profissionais de educacdo o conhecimento da
realidade socioecondmico e cultural dos alunos em questdo, além da humildade em dividir o
palco, sala de aula, com os demais atores e a utilizacdo de recursos e metodologias que

aproximem a discussao ao cotidiano dos mesmos. Para Almeida (1991):

Através de sua propria pratica, cada professor devera buscar os caminhos que
atendam &s peculiaridades de sua realidade escolar procurando solucdes mais
eficazes para lidar com os problemas proprios da situagdo, tornando-se um
verdadeiro profissional na arte de educar. (ibidem, p. 87).

E muito mais interessante aprender quando os contetdos fazem parte do cotidiano,
quando se relacionam com o que acontece proximo, e que realmente seja relevante para 0
individuo diante de suas identidades em meio ao ciclo social. Neste panorama, deve-se
destacar a influéncia das novas tecnologias no cotidiano da maioria dos alunos. “(...) os sites
de relacionamento, blog, chats, e-mail, vem ganhando espaco no cotidiano das pessoas que
possuem acesso a essas tecnologias” (PINHO et al, 2013, p.66).

Acesso e direcionamento para o uso dessas novidades que tem sido negligenciadas no
ambiente escolar. Segundo Teruya et al (2013),

Utilizar a midia no espaco escolar, como mediadora para produgdo de conhecimento
ou como suporte para apresentacdo de eventos sociais, politicos, culturais, fisicos e

mentais sdo duas das muitas possibilidades para se articular os usos da midia e seus
produtos para o processo de ensino e aprendizagem (ibidem, p.80).

O discurso académico tem diversas teorias e métodos para a pratica pedagogica, no

entanto a realidade escolar € um pouco diferente, a maioria das escolas das redes escolares e
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seus respectivos professores se deparam com paradigmas internos e externos ao ambiente
escolar, que acarretam dificuldades no processo ensino-aprendizagem.

Segundo Almeida (1991, p.84), “(...) os professores atuantes nas redes de ensino nao
acompanharam essa evolucdo (quanto a abordagem teodrico-metodoldgica e seu objeto de
estudo), permanecendo presos aos conteudos dos antigos planos e livros didaticos”. Dessa
forma, professores se submetem a lecionar aulas que ndo sdo suas; a utilizar métodos mais
comodos. Ao esbocar as criticas a essa categoria ndo nos esquecamos do contexto no qual o
mesmo se insere, é obvio a sede de mudanca, mas, esta ndo pode nem dever ser unilateral.

O espaco escolar pelo seu dinamismo e a quantidade de variaveis existentes, torna-se
um campo de mdltiplas possibilidades de estudos e pesquisas. Cada compartimento,
dependendo de sua estrutura e funcionalidade, o olhar do educador pesquisador pode
identifica-lo como possivel barreira na construcdo do conhecimento e, principalmente, buscar
adequa-lo a realidade do publico alvo, o alunado. Afinal, “Um dos fins declarados do ensino
em geral € prolongar a vida concreta do aluno...” (BRABANT, 1989, p. 16).

Trabalhar com educacdo requer, dentre outras competéncias, um exercicio diario de
observac@es e leituras do presente imediato, da dindmica, fruto das multiplas relaces entre
pessoas de diferentes contextos, mas que convergem no mesmo espago afim de objetivos
semelhantes, a busca pela constru¢do do conhecimento. “A ideia ¢ ressaltar a importancia da
pesquisa na constru¢cdo de uma atitude cotidiana de compreensdo dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos e de busca de autonomia da interpretacdo da
realidade” (PONTUSCHKA et al, 2009, p.95.).

Diante desse panorama, o educador do século XXI deve repensar sua pratica
pedagogica, devendo ter como desafio buscar se integrar com a geracdo digital, pois a
sociedade estd mais complexa e se transforma constantemente e a escola deve acompanhar as

mudancas, deixando de ser um espaco cheio de paradigmas. Segundo Marc Prensky (2001):

Os professores de hoje tém que aprender a se comunicar na lingua e estilo de seus
estudantes. Isto ndo significa mudar o significado do que é importante, ou das boas
habilidades de pensamento. Mas isso significa ir mais rpido, menos passo-a-passo,
mais em paralelo, com mais acesso aleatdrio, entre outras coisas. (ibidem, p.4)

Dessa forma, € importante também que os profissionais da educacdo entendam que as
novas tecnologias vinculadas a novas metodologias de ensino podem auxiliar na sua pratica
pedagdgica, ajudando a despertar o interesse e a criatividade dos alunos quanto aos contetdos

estudados e, assim, contribuir para que os conhecimentos sejam compartilhados e construidos
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em meio a cooperacao e tornar a aprendizagem mais significativa, ou seja, 0 aluno passa a ser
0 agente ativo do processo de ensino e aprendizagem.

Deve-se estar aberto para interagir e intermediar as avalanches de informacdes e
choques culturais existentes no espago escolar. “Conhecer a organizacdo do espaco escolar e
as relacbes entre os sujeitos € uma necessidade, na medida em que a aula ndo é um
acontecimento isolado de uma sala, mas esta inserida no espa¢o social de uma instituicdo de
ensino” (SATO; FORNEL, 2010, p. 53). Trata-se de um laboratdrio de andlise continua, onde
mesmo repetindo minuciosamente 0os mesmos metodos e didatica, sempre tera dindmica e
resultados diferentes.

Muitas vezes os recursos fruto das novas tecnologias sdo vistos como ferramentas
capazes de resolver os problemas da educacdo na escola. Sabe-se que mais do que 0S recursos

deve-se mudar a metodologia de trabalho.

3 METODOLOGIA

O presente desenvolvido trabalho foi a partir da intervencdo didatico-pedagdgica
realizada na turma do 8° Ano “C”, da Escola Estadual de Ensino Fundamental Maria Emilia
Oliveira de Almeida, localizada na Zona Sul da cidade de Campina Grande/PB, no Bairro

Presidente Médici.

Figura—01: Imagem de satélite do Bairro presidente Medici — CG.
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Fonte: Imagens adaptadas, pelo 8° C, do Google Earth e le,

A escola, no ano de 2013, atendeu ao contingente de 432 alunos do Ensino
Fundamental regular e Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, distribuidos em trés turnos. A
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turma em que foi realizado o trabalho € relativamente pequena, mas, com aspecto
comportamental preocupante. E composta por alunos, em sua maioria, residentes nas
proximidades da escola e se encontram dentro da faixa etaria, idade-série apropriada, oriundos
de familias de baixo poder econdmico, assalariados.

Buscou-se desenvolver as intervengdes numa perspectiva interdisciplinar. Para tanto,
se contou, de forma direta, com a participacdo das professoras dos componentes curriculares
Lingua Portuguesa, Artes e Matematica; e o apoio logistico da gestdo escolar e demais
funcionarios.

Com a pretensdo de alcangar os objetivos propostos, buscou-se suporte em alguns
métodos e discussdes tedricas, tendo como foco a Pesquisa-Ac¢do, na mesma linha de
pensamento de Tripp (2005, p. 445) “(...) ¢é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas
pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos (...)”.

A premissa para o planejamento dessa intervencdo didatico-pedagdgica foi repensar a
pratica docente e a possibilidade de proporcionar o ensinar-aprender com significado,
contextualizando os conteudos da disciplina em questdao com a dindmica cotidiana dos alunos,
a partir da apropriagéo, conhecimento e reconhecimento do espaco vivido.

A metodologia aplicada foi reviséo teorico-bibliogréafica (livros, artigos, documentos
virtuais); pesquisa quantitativa, a partir da aplicacdo de questiondrios com 20% do
contingente discente da escola, com o intuito de tracar o perfil de suas relagdes com as novas
tecnologias; aulas de expositivas e dialogadas, com a apresentacdo e revisdes conceituais;
pesquisa virtual no laboratério de informatica, visualizagdo vertical do bairro e de pontos de
referéncias significativos para o coletivo e/ou individualmente; anélise de imagens de satélites
exploradas dos aplicativos (Google Earth e Google Maps); aula de campo, no formato de
pesquisa exploratoria do espaco de vivéncia, visitacdo ao bairro Presidente Médici, registros
fotogréficos, esbogo de croquis, anotacdes e discussdes e; socializacdo dos resultados na
mostra pedagdgica da escola.

O quadro abaixo apresenta as atividades desenvolvidas e as ferramentas utilizadas no

decorrer das intervencdes na construgdo do conhecimento.

Quadro — 01: Das atividades, contetdos, recursos e materiais.

Pesquisa | Aplicado um questionario com 20% do contingente discente, com contetdo
guantitativa | abordando questdes a cerca do contato dos mesmos com as novas tecnologias,
com alunos | dentro e fora do espaco escolar.

da escola
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Tabulacéo dos dados da pesquisa;

Elaboracao | Revisdo bibliografica para elaboracdo do material a ser trabalhado;
do projeto | Apresentagdo da proposta de trabalho ao corpo discente;
Instalacdo do aplicativo Google Earth nos computadores do laboratorio;
Elaboracédo do projeto.
Disponibilizacdo e discusséo do projeto;
Sala de aula; | Aulas expositivas dialogadas;

Tabulacéo e analises dos dados e registros da pesquisa de campo; Adaptacao
de mapas do Bairro Presidente Meédici a partir de imagens do Google Earth e
Maps pelos alunos;

Confeccdo da maquete do bairro Presidente Médici.

Laboratério

Criagdo de uma pasta com o nome da turma;

de Visualizacdo de imagens de satélite;
Informatica: | Definicdo do perimetro do Bairro Pres. Médici;
Google Identificacdo dos templos religiosos;
Earth e Delimitacdo do perimetro do bairro; Localiza¢do dos templos religiosos;
Maps; Elaborado o roteiro de visita (aula de campo).
Visita prévia, do professor orientador, aos templos no intuito de agendar a
Aula de recepcao;
Campo: Utilizado o roteiro pré-elaborado pela a turma;
(Pesquisa); | Visitados os templos religiosos e limites do bairro;
Registrado as informacdes: anota¢des, croquis e registros fotograficos.
Peca Criacéo do Roteiro;
Teatral; Discussdes e Ensaios.
Socializacdo; | Exposicdo e apresentacdo da maquete do Bairro Presidente Médici;
Encenacdo teatral.
Avaliacdo; | Continua, processual e pontual.
Categorias de analises geogréaficas: Territorio, paisagem e lugar;
Contelidos; | Linguagem cartogréfica: Visao obliqua (lateral) e visdo vertical; Imagem
tridimensional (real) e imagem bidimensional (plano); Representacao
cartogréfica; Legenda; Proporcdo e escala; Unidade de medidas métricas e
calculo de area; Lateralidade, referéncias e orientacdo espacial.
Recursos | Textos didaticos;
e Computadores — Internet — Softwares Google Earth e Google Maps;
Materiais. | Cameras fotogréficas digitais;

Isopor, tinta, pincel, régua, tesoura, cola, estilete, cartolina;
Figurinos e material para montagem dos cenarios (peca teatral).

Elaborado por Jonas Marques da Penha, a partir do relato da pesquisa in loco (2013).

A regéncia ocorreu levando-se em conta as propostas elencadas pelos Parametros

Curriculares Nacionais de Geografia, mais especificamente dos 1° e 2° eixos tematicos do

Quarto Ciclo’.

Sugere-se que 0s eixos de conteldo se ancorem em tematicas relativas a presenca e
ao papel da sociedade e suas interacdes com a natureza, nas dimensdes técnicas

> Divisdo proposta pelos Parametros Curriculares Nacionais- PCNs para o Ensino Fundamental, este é dividido
em quatro ciclos sendo 1° ciclo envolvendo a 12 e 22 série; 0 2° ciclo (3% e 42 série); 0 3° ciclo (5% e 6% série) e 0 4°

ciclo (72 e 82 série).
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e culturais que envolvem a apropriacdo e a transformacao dos territorios, 0 modo de
produzir e pensar 0 mundo nas sociedades atuais (...) (BRASIL, 1998, p. 92)

Os trabalhos iniciaram-se com a abordagem da categoria de analise geogréafica Lugar,
numa perspectiva humanista. Neste caso, o lugar representado pelo espaco vivido, que é a
categoria mais proxima do individuo, de onde emergem o mundo dos significados, dos
conhecimentos cognitivos. Segundo Bock et al. (2002), os conhecimentos cognitivos tém
origem a partir das primeiras relacdes de significado entre o ser e 0 mundo, que sdo 0s pontos

de partida para a atribuicdo de outros significados.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 O Espaco Escolar e o Fascinio Juvenil pelas Novas Tecnologias

A escola contemporanea tem dificuldades em acompanhar o ritmo evolutivo da
tecnologia e se adequar as mdultiplas identidades e identificacdes do alunado, principalmente
dos jovens. Nesse sentido, o foco desta pesquisa foi investigar as relac6es entre os discentes e
as novas tecnologias, de forma a utilizar esta relacdo para a dinamizagdo do ensino de
Geografia, tomando como ancora a categoria lugar.

Tendo em vista que hoje, direta ou indiretamente, os alunos tém cotidianamente
contato, fora do ambito escolar, com algum tipo de midia, as chamadas novas tecnologias e
fazem uso destas, muitas vezes, indiscriminadamente ou meramente como entretenimento,
acredita-se que tais recursos poderiam ser melhores explorados no ensino-aprendizagem,
aproveitando o fascinio pré-existente e, até mesmo, o dominio da técnica - habilidade de
manuseio dos estudantes.

Entretanto, verifica-se que Kimura (2008. p. 58) tem razdo quando afirma que “néo se
presta atencdo no aluno como protagonista, ator do processo de aprendizagem e de
pensamento.”. Ja Prensky (2001) se refere ao alunado como “nativos digitais”, habitualmente
detém com maiores facilidades o avango tecnologico, e os professores como “imigrantes
digitais”, frutos de outra geragao.

Em pesquisa in loco constatou-se que apenas 1,2% dos alunos ndo tem acesso a

internet, enquanto que 72% acessam diariamente, conforme Grafico 01.
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Gréfico - 01: Frequéncia de uso da internet pelos alunos
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Fonte: in loco, pesquisa com alunos da E. E. E. F Maria Emilia O. Almeida, 2013.

Os dados do Grafico 01 confirmam que se trata, realmente, de uma geragdo digital,
entretanto também foi possivel verificar que essa acessibilidade ndo tem sido orientada pelos
professores (as), em aulas, como 31,4% dos discentes gostariam que acontecesse. O alunado
afirma que 41,8% dos docentes nunca usam a informatica (internet) em suas aulas, sendo um
recurso utilizado, em sala de aula, esporadicamente por 51,2% do corpo docente.

Os dados do Grafico 01 sdo complementados pelas informacdes dispostas no Quadro

02, referentes ao principal local de acesso a internet pelos alunos.

Quadro — 02: Dos locais de acesso a internet pelos alunos.

LOCAL DE ACESSO N° DE ALUNOS %
EM CASA 71 82,5%
OUTROS LOCAIS 17 19,8%
CASA DE AMIGOS 14 16,3%
ESCOLA 11 12,8%

LAN HOUSE 08 9,3%
NAO TEM ACESSO 01 1,2%

Elaborado por Jonas Marques da Penha, a partir de pesquisa quantitativa, in loco (2013).

Apenas 12,8% dos alunos afirmaram que acessam a internet na escola. Se
considerarmos que na escola ndo tem rede Wi-Fi para exploragdo desse recurso, e que 0 Uso
do laboratorio de informatica, pelos professores, segundo os alunos, (ver grafico — 03) ocorre
raramente ou nunca, pode-se ver esses acessos como possiveis problemas, na medida em que

acontecem do celular, de forma indiscriminada e descontextualizada com as intencionalidades



28

da sala de aula, comprometendo a concentragdo e, consequentemente, o aprendizado dos
contetdos que estéo sendo trabalhados nas disciplinas.

Observa-se entre os estudantes que o numero de acessos a internet a partir de
ferramentas existentes em seus lares é grande, 82,5%, um alerta para rever a pratica docente e
de inserir atividades condizentes com a realidade do publico alvo. O Gréfico 02 apresenta
resultados da supracitada pesquisa, in loco, destacando como é utilizado pelos alunos, o
espaco virtual, na internet.

Grafico - 02: Uso da internet pelos alunos.
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Fonte: Pesquisa, in loco, com alunos da E. E. E. F. Maria Emilia O. Almeida, 2013.

Como a maioria dos alunos utiliza a internet apenas para entretenimento e a escola ndo
consegue fazer uso da ferramenta no cotidiano, infere-se que a mesma se apresenta como uma
instituicdo que ndo atende aos anseios do publico contemporaneo, conforme compreensdo
expressa por Abramovay e Castro (2003) apud Lemos (2009, p. 42), “os alunos tém
expectativa de que a escola tenha condicdes minimas de acesso as novas tecnologias de
informagdo e comunicacdo e que sejam instrumentalizados para usa-las”. No entanto, Se
deparam com um contexto de auséncia ou inoperancia dos poucos recursos tecnoldgicos
disponiveis e com aulas tradicionais e enfadonhas.

Questiona-se como fazer da escola um “lugar” para seus atores. Mesmo em uma
escola que disponha de recursos como biblioteca, sala de video, projetores e computadores
com acesso a internet, como é o caso da escola em foco, ha inversdes do que é utilizado pelos
professores em relacéo ao que os alunos gostariam que fosse trabalhado nas aulas.

Segundo os questionados, a pratica dos professores é justamente o oposto do que eles

esperam nas aulas. O trabalho com o livro didatico, por exemplo, aparece na pesquisa como
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ultima opgdo dos alunos, com apenas 8,1% das sugestdes de aulas, em contrapartida, obteve
90,7% afirmacdes de que a utilizacdo dessa prética, pelos professores, ocorre frequentemente.

Ja a sugestdo de aulas com computadores e internet foi feita por 31,4% dos alunos, ao
passo que foi mencionado por 41,8% dos estudantes que este tipo de aula nunca foi realizado
em sala de aula pelos professores. Observando-se o Gréfico — 3, fica confirmado o pouco uso
da internet como recurso didatico, cerca de 93% dos professores nunca utilizou ou raramente

utiliza tal ferramenta na dindmica de suas aulas.

Gréfico - 03: O uso, pelos professores (as), de computadores e internet em suas aulas,
segundo alunos entrevistados.
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Fonte: Pesquisa, in loco, com alunos da E. E. E. F. Maria Emilia O. Almeida, 2013.

E importante lembrar que os professores ndo foram questionados quanto aos motivos
dessa auséncia e ndo se pretendem, no momento, adentrar a este mérito, a analise limita-se aos
questionamentos respondidos pelos discentes.

Segundo Moran (2004, p. 2), “hoje, com a internet e a fantéstica evolugéo tecnologica,
podemos aprender de muitas formas, em lugares diferentes e de formas diferentes. A
sociedade como um todo ¢ um espaco privilegiado de aprendizagem”. O professor, neste
contexto, deve deixar de ser "o informador" e passar a ser um articulador de aprendizagens
significativas.

N&o se deve atribuir os problemas ou o0s possiveis méritos da educagdo sO e
exclusivamente ao professor, assim como, nessa profissdo, ndo se podem ignorar os adventos
da sociedade, pois € nela e dela que emergem os principais atores da escola, os alunos.
“Algumas teorias pedagdgicas, chamadas delicadamente por varios educadores de otimistas,

destinam ao trabalho do professor uma tarefa de agente transformador da sociedade numa
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versdo salvacionista, como se ele fosse até onipotente.” (KIMURA, 2008, p. 55). Deve-se sim
ter potencial para surpreender, mas isso ndo os coloca no patamar de super herdis, que podem
tudo, retirando as responsabilidades de outrem.

O uso de novas tecnologias ndo exclui as aulas de campo, mas minimiza a
dependéncia de ter que se ausentar do espago escolar, principalmente quando a escola ndo
dispde de pessoal para o apoio necessario. Nesse contexto, as observacgdes in loco ocorreram
em um Unico momento, no entanto, foram previamente planejadas e a area virtualmente

explorada.

4.2 Conceitos e Categorias de Analise Geogréficas

Numa perspectiva interdisciplinar, o corpo docente se fez ciente e teve posse da
ementa do desenvolvimento e cronograma do projeto, oportunizando a alguns professores
colaborarem. Na disciplina Matematica, por exemplo, a professora trabalhou os conteudos:
proporcéo, regra de trés simples, unidade de medidas e calculo de area, temas fundamentais
para a cartografia. Em Lingua Portuguesa, a professora subsidiou na producéo textual (peca),
variagdes linguisticas, dentre outros aspectos explorados.

Religido discutiu a diversidade religiosa do Brasil e sua génese. Ambos o0s
conhecimentos serviram de suporte para ampliacdo, discussdo e construcdo de conceitos
geogréficos. Em parceria com a Professora de Histéria, organizou-se no espaco escolar uma
palestra ministrada por liderangas e conhecedores da cultura religiosa brasileira. Uma
contribuicdo no conhecimento, pelos alunos, dos grupos religiosos que compdem sua
comunidade na esperanga de desconstrugdo de “verdades prontas” e preconceitos existentes.

N&o se enfrentou muitos problemas de ordem pedagdgica, pois 0s contetdos foram
facilmente assimilados, provavelmente devido ao trabalho coletivo com os professores;
também pelo fato da maioria dos discentes ja fazerem uso da internet e; pela aproximacéo dos
mesmos com o objeto de pesquisa e contetdos abordados no dia a dia na sala de aula.

Percebeu-se que, no decorrer das etapas da pesquisa-agéo, a relagdo dos alunos com 0s

contedidos e conceitos trabalhados tornou-se, cada vez mais, real, palpavel e concreta.

4.2.1 Lugar
Nas discussdes acerca do lugar, a partir da concep¢do dos alunos, 0s mesmos se
sentiram a vontade para se expressarem. Descreveram com requinte de detalhes seus lugares.

Empiricamente, tal subespaco ja estd imbuido no intimo dos individuos, no entanto,
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banalizado, sem muita atengdo. “O lugar se refere de forma indissociavel ao vivido, ao plano
do imediato. E ¢ o que pode ser apropriado pelo corpo (...)” (CARLQOS, 2007, p.19). Dele
emana a energia que supre as necessidades espirituais®, si0 nos lugares onde as pessoas se
enxergam como humanos, servem e sdo servidos; que sdo vistos e compreendidos; onde
espaco e individuos se misturam se tornando uno, dinamico e interessante.

O bairro, Presidente Médici, é um espaco comum aos alunos do projeto, no entanto,
verificou-se que nem todos o conheciam ou davam atencdo para algumas especificagoes
peculiares do local, como por exemplo, a forte influéncia religiosa. Segundo pesquisa in loco,
desenvolvida pelos discentes o bairro dispde de 10 Templos Evangélicos, uma Igreja Catolica,
um Centro Espirita e um Terreiro de Umbanda.

Com o auxilio dos aplicativos Google Earth e Google Maps foi possivel a
aproximacdo dos atores com seu espaco vivido. De forma rapida e préatica visualizaram-se
imagens do bairro, o que possibilitou a analise das paisagens e o reconhecimento, pelos
estudantes como parte integrante desse espago geografico. Entender o lugar € entender a si
proprio, visto que espago e ser humano forma uma unidade. Fundamentados no conceito de
“lugar” proposto por Tuan (1983), pode-se facilmente constatar relagdes socioespaciais de
identificacdo do alunado com as paisagens. “O que comeca como espaco indiferenciado
transforma-se em lugar, a medida que o conhecemos melhor e o dotamos de valor” (TUAN,
1983, p. 6).

A configuracdo de espaco enquanto lugar esta ligado diretamente as relacGes de
intimidade entre ser humano e paisagem, a sensacdo de pertencimento. Os comentarios e as
inquietacbes se multiplicavam quando as imagens eram aproximadas. Estavam ali as praticas
cotidianas representadas em suas ruas, no campinho, na escola, no posto de salde, na padaria,
nos mercadinhos, e outras. “O lugar (...) (é) o ponto de praticas sociais especificas que nos
moldam e nos formam e com as quais nossas identidades estdo estreitamente ligadas” (HALL,
2006, p.72). A relacdo com esse espaco de acontecimentos pelos individuos nele inseridos
resulta na propagacao e valorizacao das raizes culturais.

A partir das imagens de satélites dos conhecimentos e percep¢des dos orientados 0s

mesmos elencaram as ruas do bairro em ordem alfabética, os pontos de referéncias, tragaram

N expressdo espiritual”, aqui, ndo ¢ entendida numa configuragdo religiosa, uma vez que as religides sdo
confessionais e por isso, usualmente, dogmaticas. Falamos, sim, de necessidades espirituais como as que védo
para além da materialidade do cotidiano; falamos das aspiracdes que se ddo no coragdo e na alma de cada um,
assim como na alma e no coracdo dos povos; aspiracdes de viver bem e em plenitude.” (LUCKESI, 2011, p. 31),
(grifo do autor).
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o perimetro do bairro. Informagdes, posteriormente, utilizadas na confeccdo da maquete do

bairro.

Figura - 02: Imagem do bairro Presidente Médici.
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Fonte: Imagem adaptada, pelo 8° ano “C”, do Google Maps, 2013.

A adaptacgéo pelos discentes do mapa do bairro foi um consenso dos mesmos quanto

aos limites, uma comprovacdo de que os individuos percebem o seu espago, que armazenam

em suas mentes diversos mapas mentais, mas pouco refletem sobre eles.

4.2.2 Paisagem

Conseguiu-se evoluir do conceito empirico de Paisagem atribuido pelos alunos
qguando sondados a cerca da categoria. Corroborando com Moreira (2007, p. 56), “Nao
precisamos frequentar a escola para comungar com a Geografia. NO0s a percebemos e a

aprendemos por forca do nosso proprio cotidiano”. Descreveram-na como “imagens de

lugares bonitos”; “um lugar bonito”; “uma foto”; “um quadro pintado”.

3

Partindo dos conceitos de paisagem atribuidos pelos alunos buscou-se trabalhar na
perspectiva da desconstrucdo da ideia de paisagem como algo estatico, sem movimento.
“Tudo aquilo que nés vemos, o que nossa visao alcanga, ¢ a paisagem. Esta pode ser definida
como o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. Nao é formada apenas de volumes, mas
também de cores, movimentos, odores, sons, etc.” (SANTOS, 1988, p. 21). Desse ponto de

vista, a paisagem representa a sucessao de acontecimentos pretéritos, que resulta na realidade

atual.
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A sala de aula foi utilizada como exemplo para contribuir para a constru¢do do
conceito de paisagem. Solicitaram-se trés voluntérios para vir até a frente da turma e do
mesmo ponto descrever a paisagem visualizada. Cada voluntario fez sua leitura particular, o
primeiro atentou para as carteiras quebradas; o segundo observou o niUmero maior de meninas
em relacdo de meninos na sala; o terceiro e Gltimo, descreveu o estado de conservacédo da sala.

Discutiu-se acerca do apresentado, chegando-se a conclusdo que a leitura de uma
paisagem depende do olhar do observador, do quanto aquela imagem representa para ele, do
qguanto se sabe sobre ela, do quanto se importa com o que Se esta vendo. Debateu-se a
paisagem como representacdo dos objetos circundantes, resultado de sucessivas alteragoes,
imbuidos de sentimentos e significados. A parte fisica do espaco ganha vida, refletindo as
acOes dos individuos sobre este.

Sugeriu-se, para os alunos que, na construcdo de suas leituras sobre determinadas
paisagens, sejam formuladas questdes acerca do que estd sendo visualizado como: “o que
aconteceu para que essa paisagem chegasse a este estado? Quais as funcbes e servicos
oferecidos? Quem ocupa esse espaco? O que pode ser feito para melhorar? De quem € a culpa
ou o mérito por esse resultado?” E outras.

As discussdes em sala de aula serviram de ancora para o desenvolvimento das
atividades no laboratorio de informatica. Foram selecionadas e impressas imagens, exploradas
do Google Earth, de tempos diferentes do bairro. Em seguida, disponibilizou-se o material
aos alunos para andlises das paisagens. As observacdes unanimes foram as modificacdes na
paisagem a partir do crescimento urbano, além das novas funcdes de alguns prédios, as
melhorias na infra-estrutura e outras. Num outro momento, na aula de campo, além das
confirmagdes do visualizado virtualmente teve-se observacgdes a cerca dos problemas urbanos,

como as questdes de acessibilidade e construges irregulares, as margens do canal.

4.2.3 Territorio

As discussbes e atividades trabalhadas na construgdo conceitual do territério
ocorreram na perspectiva do lugar, do que esta proximo, partiu-se das relacdes socio espaciais
vividas e percebidas pelos alunos. Um bom exemplo do trabalho em sala de aula foram as
argumentacdes quanto a influéncia e o sentimento de posse, poder, que cada aluno tem com
relacdo aos seus lugares na sala, sobre suas carteiras. Percebem-se, cotidianamente, conflitos
em defesa de seus territorios. Para Andrade (2004, p. 19), “o conceito de territorio ndo deve

ser confundido com o de espago ou de lugar, estando muito ligado a ideia de dominio ou de
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gestdo de determinada area”. Ndo se confundem, mas estdo interligados, os territorios
convergem aos espacos € aos Iugares.
A luz do pensamento de Melo (2010);

(...) o processo de ordenamento territorial, de forma empirica, ndo € atual, visto que
a organizacdo do espaco sempre foi uma premissa para 0s grupos humanos, desde o
momento em que 0s assentamentos foram criados, sob objetivos e normas comuns,
ou seja, esta predisposicdo vem sendo observada desde a Antiguidade, quando ja
existiam formas de ordenamento. (ibidem p. 224)

Dessa forma, paulatinamente, foram-se ampliando os olhares e discussdes para
escalas maiores dos territorios. Quando questionados sobre os lugares que chamamos de
nosso e provocados a respeito de determinadas influéncias, relagcbes de poder, exercidas por
um individuo ou um grupo sobre determinado espaco, eles elencaram suas residéncias; o
bairro; a cidade; o territdrio nacional e até o “territorio do trafico de drogas, realidade presente
em seu dia a dia (teve como culminéncia a apresentacdo de uma peca teatral sobre o tema).

A conceituacdo do territdrio, nas atividades no laboratério de informaética, transcorreu
na perspectiva das identidades e percepgOes dos estudantes em relagcdo ao bairro Presidente
Médici. A visualizacdo das imagens exploradas e adaptadas do Google Earth e do Google
Maps permitiu, a ambos, o0 reconhecimento das paisagens e tracar os limites perimetrais, ou
seja, a delimitagdo do territério. Conforme Andrade (2004, p. 20), “A formacdo de um
territorio da as pessoas que nele habitam a consciéncia de sua participacdo, provocando o
sentido da territorialidade que, de forma subjetiva, cria uma consciéncia de confraternizacédo
sobre elas”.

Outra questdo discutida foi acerca dos territorios religiosos, a forte influéncia
Evangélica do bairro, detém 77% dos templos religiosos, enquanto que a Igreja Catdlica,
Centro Espirita e a Umbanda cada uma tém representatividade de 7,7%. (dados da pesquisa in
loco, 8° “C”, 2013). Essa superioridade evangélica foi questionada e discutida com a

visualizacdo de imagens e registradas durante a aula de campo (pesquisa).

Para Melo (2010, p. 222) “o territorio pode ser compreendido enquanto relagdes
sociais projetadas no espago, que podem formar-se e dissolver-se; constituir-se e dissipar-se,
de modo relativamente rapido; ter existéncia regular, mas apenas periddica. Nessa perspectiva
a peca teatral, sugestdo dos alunos, representou a influéncia do trafico de drogas e das
relacbes de poder imbuidas em determinados espacos. Em contrapartida, o trabalho de

membros religiosos, outra expressdo de influéncia e poder, surgem como reflgio para a
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libertacdo dos envolvidos com a pratica ilegal e/ou criminosa. Ambas as forcas, religido e

trafico, sdo fendbmenos presentes no cotidiano do bairro.

Foto — 01: Apresentacdo da Peca Teatral, na mostra pedagdgica.

Fonte: Arquivo de Jonas Marques da enha, 2013.

A religido representada pelo grande numero de templos existentes no bairro, 16,4
templos por km?. J4 a existéncia do trafico de drogas é percebida nas entrelinhas dos discursos
e brincadeiras e; durante a aula de campo quando apontavam para areas consideradas
perigosas. Segundo Raffestin (1993, p. 9), “Todos nés combinamos energia e informacéo que
estruturamos com cédigos em funcdo de certos objetivos. Todos nds elaboramos diversas
relacdes de poder”. Diante da exploracdo das percepcdes dos alunos, das discussdoes em sala
de aula, dos seguidos ensaios e da apresentacao final da peca foi possivel trabalhar o conceito
de territério. Encenacdo que tratou de temas relevantes e presentes no dia a dia dos alunos,
religido e drogas.

Na aula de campo, as relacGes de pertencimento e a territorialidade dos discentes
ficaram nitidas em suas expressdes e depoimentos, as identidades e reconhecimento como
integrantes do bairro. Em algumas brincadeiras uns ficavam dizendo que outros ndo eram do
bairro por morarem em areas periféricas, mas os mesmos se defendiam imediatamente,
fundamentando, segundo suas postagens entregues pelos correios como conta de energia, de

agua e outras.

4.3 A Linguagem Cartografica



36

Observou-se em sondagens, no decorrer da regéncia docente, que boa parte dos alunos
da turma em analise ndo tinha dominio da linguagem cartogréfica, podendo ser enquadrados
como analfabetos cartograficos. Segundo Samilli (2010, p. 89), “Os resultados obtidos na
pesquisa, que envolveu criancas na faixa etaria de 11 a 15 anos, mostraram o baixo nivel de
leitura de mapas, evidenciando um problema n&o resolvido na faixa etaria anterior (6 a 11
anos)”. Diante dessa realidade, a intervencdo didatico-pedagodgica se deu seguindo-se, em

parte, a sugestdo de alfabetizacdo cartografica de Samielli (2010):

Figura - 03: Mapa tematico, proposta de alfabetizacéo cartografica.
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~ Fonte: Simielli (1995, apud SIMIELLI, 2010, p. 90)

A sugestdo descrita na figura acima foi aplicada, nessa intervencdo, de forma
supletiva, visto que a proposta original visa a¢fes continuas iniciadas desde a 12 série. Para
Simielli (2010), apenas alunos a 5? série (6° ano) a 82 série (9° ano), quando subsidiados com
o0s conteudos afins desde as séries iniciais, sdo capazes de compreender o conceito de escala.

Considerando que o publico alvo trata-se de estudantes do 8° ano, portanto, esperava-
se gue ja detivessem dominio de certos conteudos, o que foi o caso. Mesmo muitas vezes
desconhecendo conceitos e percepcBes espaciais basicas, trata-se de jovens com certo grau de
maturidade de assimilacdo. Nessa perspectiva, ndo houve muitas dificuldades de se trabalhar
representacdo cartogréafica.

Contetidos como a visdo obliqua (lateral) foi facilmente assimilado, afinal, vive-se
cotidianamente visualizando tais imagens. Ja a visdo vertical, foi apresentada a partir de
escalas pequenas como: o caderno, o lapis e a borracha. Com o uso do software Google Earth

e do Google Maps e suas ferramentas de manipulacdo das imagens foi possivel simular
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passeios virtuais aéreos e terrestres (imagens tridimensionais), os quais contribuiram para
compreensdo, representacdo no plano, mapa (imagem bidimensional) e a confec¢do da
maquete do bairro (Foto — 02).

Contetidos como unidade de medidas métricas, calculos de area, proporcao e escala
foram trabalhados individualmente, em sala de aula, e auxiliados pela disciplina de
Matemaética. A professora acompanhou concomitantemente o desenvolvimento das aulas de
Geografia, contemplando em suas aulas os conteudos afins. O resultado dessa parceria
superou as expectativas, despertando o interesse de boa parte dos alunos, também pela
disciplina de Matematica.

O tema que mais gerou desconforto foi calculo de area, especialmente durante a
confeccdo da maquete, pois a area do bairro em estudo se apresenta como um pentagono
irregular. Dada a complexidade, optou-se por tirar as médias das bases e das laterais do
pentagono (mapa do bairro Presidente Médici) e converté-las em um retangulo e, dessa forma,
simplificar a operagdo. Os calculos de formas geométricas simples e regulares as dificuldades
foram minimas, iniciando-se com medidas pequenas, como exemplo, a area da capa dos
respectivos cadernos e gradativamente ampliando o grau de complexidade.

A Construcdo da nocdo de Legenda se iniciou a partir dos simbolos e significados
atribuidos, cotidianamente, nos discursos e nas representacdes gréficas espalhadas pela
cidade. Estes foram associados aos simbolos e linguagem dos mapas (pontos, linhas, area).
Como atividade em sala foi solicitada a producdo do mapa da sala e que para neste fossem
criado uma legenda com simbolos representando os limites e 0s objetos existentes no interior
do espaco. Também foram observados e orientados quanto a orientacdo espacial tanto no
espaco real e como no papel (imagem bidimensional).

4.3.1 Maquete

Recursos inovadores ndo sdo sinbnimos apenas de novas tecnologias. Foram
planejadas e desenvolvidas atividades, como exemplo, a confeccdo da maquete, a qual para a
maioria dos alunos se tratou de uma experiéncia inédita. Segundo Aquino Jr. (2010, p.78), “O
bom professor é aquele que consegue trabalhar a constru¢do do conhecimento com o aluno
independentemente do espago e da infraestrutura que lhe sejam disponibilizados”. Munindo-
se dos poucos recursos oferecidos pela escola, reaproveitando materiais € com recursos
proprios foi possivel criar estratégias atrativas para as aulas e abordar com clareza os

contetidos propostos.
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Foto - 2: Maquete do bairro Pres. Médici, Campina Grande/PB

Fonte: Arquivo de Jonas Marqs da Penha, 2013.

A maquete proporcionou revisdes tedricas e praticas de conceitos e fundamentos
geograficos. Verifica-se na Foto - 2, que foram atribuidos legenda, escala, referéncias,
trabalhou-se calculo de areas etc. Apresenta-se como resultado do processo supletivo de
alfabetizacdo cartogréfica.

Os softwares, Google Earth e Google Maps, foram de suma importancia em todo
desenvolvimento da intervencdo didatico-pedagdgico, principalmente o processo de
confeccdo da maquete do bairro. A partir dos mesmos foi possivel o acesso e manipulacao de
imagens de satélite e dados. Em cada etapa da confeccdo da maquete contemplou-se
contetidos especificos os quais forma gradativamente correlacionando-o0s culminando com a
representacdo tridimensional do lugar.

A caracteristica artistica dessa atividade a tornou atrativa, prendendo a atencdo e
instigando o alunado a estar presente e participar do projeto. Com a intencionalidade de expor
e apresentar a maquete, na amostra pedagogica da escola, o trabalho foi encarado com

seriedade e entusiasmo.

4.4 Avaliagéo
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As avaliagOes do professor regente transcorreram de forma continua e individualizada,
a cada etapa do processo de desenvolvimento do trabalho. Corroborando com Vasconcellos
(2003), pretendeu-se minimizar as tensbes provocadas pelos momentos das avaliagdes,
deixando claro o método e os conteudos cobrados.

Buscou-se por parte do professor orientador, Jonas Marques, acompanhar de perto
todo o processo, como mediador e incentivador. Foram também consideradas as avaliagdes do
corpo docente, durante a culminancia do projeto pedagdgico da escola - socializagdo dos
resultados na amostra pedagogica e a autoavaliacdo discente. Infelizmente, boa parte nédo
mostrou maturidade. Os resultados serviram para rever e avaliar os métodos utilizados e como

parametro para fechamento das notas do 32 bimestre.

Quadro — 3: Rendimentos Bimestrais dos Docentes.

NOTAS F A L T A S
Alunos Bllr; B?r(:ﬁ B?r(jn Meses | Fev | Mar | Abr | Mai | Jun | Jul | Ago | Set
01 7,0 4,7 8.2 00 [ 02 | 04 | 02| 00 | 00 | 00 | 00
02 8,5 7,0 85 00 | 00 | 03 | 01 | 02 | 00 | 00 | 00
03 7,7 8,7 9.2 02 [ 02| 03|04| 02| 00|00/ 00
04 9,0 5,7 8.0 00 [ 00 | 04 | 01 | 02 | 00 | 00 | 00
05 8,0 2,2 8.0 01 [ 02 | 03| 05| 04|04 |00] 00
06 9,2 7,2 9.2 00 | 00 | 03 | 00 | 02 | 00 | 00 | 00
07 7,7 6,2 9,0 00 | 00 | 04 | 05 | 02 | 02 | 06 | 00
08 6,0 6,5 77 00 | 00 | 04 | 04 | 04 | 00 | 00 | 0O
09 7,7 5,0 7.7 00 [ 04 | 03| 05| 02| 02]02] 02
10 7,7 5,7 85 00 | 03 | 04| 03|02 02| 00| 00
11 8,0 75 85 00 | 02 | 05 | 06 | 06 | 00 | 00 | 00
12 8,5 8,7 85 00 [ 00 | 03 | 01| 02| 00 | 00 | 00
13 6,7 6,5 77 02 | 06 | 06 | 03 | 06 | 04 | 02 | 00
14 3,5 6,5 8.0 00 | 03 |09 | 05| 02 | 00 | 02 | 00
15 8,2 5,7 7.0 01 | 04 | 05| 05| 06 | 00 | 00 | 02
Meédias | 7,7 6,2 82 | Médias |04 | 1,8 |42 |33|29/09/(08]03

Fonte: Elaborado por Jonas Marques da Penha, a partir dos registros do diario escolar (2013).
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No contexto geral, as atividades ocorreram dentro da normalidade, sem problemas que
as comprometessem. No decorrer do processo de intervengéo foi registrado maior rendimento,
em relacdo aos bimestres anteriores, assiduidade e efetiva participacdo da turma, o que
repercutiu na qualidade do aprendizado e, consequentemente, no rendimento dos alunos.

Os resultados, média de nota, da turma no terceiro bimestre, periodo da pesquisa-acao,
superaram os dois bimestres anteriores. Percebe-se, no Quadro — 3, que o nimero de faltas no
inicio do ano é relativamente baixo, provavelmente pela expectativa do “novo”. Constatou-se
que gradativamente, o numero de falta vai se elevando, durante os cinco primeiros meses do
ano seguinte, 1° e 2° (bimestre), a média de faltas da turma oscila entre 1,4 e 4,2; j& durante 0
3° bimestre, o qual foi trabalhado com o projeto, essa média manteve-se em declinio, sendo
no primeiro més, Julho, 0,9; em Agosto 0,8 e por ultimo a média do més de Setembro, 0,3.

Analisando de forma pontual destacam-se o crescimento intelectual e o interesse em
participar das aulas pelos alunos 01, 05 e 14. Respectivamente no 1° semestre estiveram
ausentes em 8, 15 e 19 aulas e obtiveram as seguintes médias nesse periodo 5,8; 5,1 e; 5,0.

Com o projeto de intervencdo em pratica emergiram resultados surpreendentes. Os
alunos acima citados no 3° bimestre progrediram respectivamente para as medias 8,2; 8,0; e
8,0. Este gradiente crescente de resultados atribui-se ao envolvimento que se deu a medida
que o alunado se percebe no projeto e visualizam objetivos a serem alcangados em curto
prazo, por exemplo, a exposi¢do dos resultados na mostra pedagdgica.

Os dados analisados apresentam a relacdo inversamente proporcional entre as médias
de faltas e médias de notas, quanto maior o numero de falta menor os rendimentos, as notas.
Verificou-se que o baixo rendimento é, também, consequéncia do déficit de atencdo do
alunado. Ficou comprovado que a falta de interesse discente estd, em parte, relacionada a

didatica do professor (a).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante das inimeras transformacdes da sociedade os(as) professores(as) tem o desafio
de rever e refletir cotidianamente sobre sua pratica docente, fundamentos na pesquisa-acao,
uma autocritica que tende a contribuir para o crescimento profissional. Precisa-se questionar
se 0s servicos que tem sido oferecido estdo convergindo com as necessidades e interesses do
alunado contemporaneo. Deve-se atentar para as identidades e identificacbes do jovem
contemporaneo e inserir a pratica docente recursos didaticos que atendam seus anseios, no

caso, as novas tecnologias midiaticas.
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A juventude moderna, mediante a acessibilidade as novas tecnologias, tem acesso a
uma série de informacgdes prontas e apresentadas de forma atrativa, ludica e bem mais
interessante que as aulas que geralmente nos propomos a ministrar na escola. Nesse contexto
o0 desafio da escola deve ser de tornar-se um lugar, espaco imbuido de identidades territoriais
e relagOes de pertencimento entre seus atores.

O aluno precisa se sentir em casa, “a vontade”. O espaco escolar precisa ser atraente e
os contetdos trabalhados precisam ter significancia, um curriculo que contemple as
identidades e identificagbes comuns aos estudantes sem se desprender da heterogeneidade.
Num processo, ensinar-aprender, os profissionais da educagdo devem atuar como orientadores
e mediadores na construcdo do conhecimento.

No ensinar-aprender na Geografia Escolar, a aproximacdo dos construtores do
conhecimento ao objeto de estudo é de fundamental importancia e relevancia para construgédo
do conhecimento.

Dentre as atividades orientadas na intervencgdo destacaram-se como recursos didaticos
potenciais para 0 ensino de Geografia, os softwares (Google Earth e Google Maps) e a
confeccdo da maquete do bairro. Os primeiros facilitaram a acessibilidade e manipulacédo de
imagens e dados. A maquete promoveu uma revisdo geral das teorias, discutidas em aulas
expositivas e de campo, e a aplicacdo pratica das mesmas. O processo de confec¢do de uma
maquete possibilita inserir gradativamente, a cada etapa, diversos conceitos geograficos
discutindo-os, relacionando-os e aplicando-o0s na pratica.

N&o se pode deixar de exaltar a importancia da interdisciplinaridade no decorrer das
atividades, o apoio intelectual e logistico do corpo docente da instituicdo. A constru¢do do
conhecimento ndo se d& de forma unilateral, ha interacdo e interdependéncia entre as
disciplinas.

O desafio foi explorar o conhecido e compreender a visdo de mundo (o global) a partir
do que esta proximo, o lugar, a escala local e utilizar recursos acessiveis ao publico alvo,
alunos. Procedimentos didatico-metodoldgicos que atraiu o alunado para as a¢des propostas,
consequentemente reduzindo a evasdo escolar e conduzindo-lhes a melhores rendimentos e
crescimento intelectual, por exemplo, teve aluno que no 1° e 2° bimestre obteve 19 faltas nas
aulas de Geografia e suas medias respectivamente foram 3,5 e 6,5. J& durante o projeto, 3°
bimestre, esse mesmo aluno, esteve em 100% das aulas. Com isso melhorou o crescimento
intelectual e elevou sua média bimestral de notas para 8,0.

Acdes como as apresentadas, nesse trabalho, busca fazer uso de recursos vinculados a

novas metodologias para relacionar, criar um elo, entre o espaco escolar e a dinamica diéria



42

de sua clientela, visto que, ha um fascinio juvenil sobre estas e 0 acesso é atualmente cada vez
mais precoce.

Diferente dos discentes muitos professores(as), por motivos diversos, ndo tem o acesso
e/ou dominio sobre algumas ferramentas tecnologicas, o que tem dificultado a insercdo destas
como recursos didaticos em suas aulas. Afirmo que sem os recursos didaticos, Google Earth e
Google Maps seria inviavel esta proposta de intervenc¢do, pois demandaria de mais tempo,
disponibilidade, suporte logistico e recursos para conseguir as informacfes e imagens
disponiveis nos mesmos.

O(A) Professor(a) deve mergulhar na aventura do “novo”, assusta mas é preciso
romper com os paradigmas. A profissdo, professor, tem como caracteristica a formagéo
continua, portanto, deve-se estar atentos para as mudancas da sociedade de forma a
contextualizar propostas curriculares institucionalizadas com o curriculo informal. As
experiéncias vividas ndo devem ser ignoradas.

Dentro do contexto das culturas religiosas do bairro, alem, das discussfes a cerca do
territério foi, também, brevemente abordada a tematica do etnocentrismo na perspectiva de
discutir as questdes culturais. Viu-se que o contato direto com a cultura do “outro”, com as
diferencas, promove um maior conhecimento da realidade e dos direitos universais, um
convite a reflexdo quanto as opgGes, convicgdes e culturas coexistentes num mesmo espaco
geogréfico. Questdes que podem ser melhores trabalhadas numa pesquisa futura.

O éxito do trabalho apresentado em tela atribuiu-se principalmente ao uso de novas
tecnologias aliadas as aulas de campo e ao fato da area de estudo ter sido um espaco
conhecido, que faz parte da dindmica cotidiana dos envolvidos no processo; e &s atividades
artisticas e ludicas desenvolvidas. Pode-se dizer que estes foram diferenciais que contribuiram
fortemente para despertar o interesse e melhorar os rendimentos dos estudantes-
pesquisadores.

O alunado precisa ser visto e compreendido como agente principal na construcdo do
conhecimento, que seus conhecimentos prévios, adquiridos empiricamente no cotidiano
venham a serem os pontos de partida na producdo de um novo conhecimento. E claro,
intermediado, incentivado, questionado e orientado pelo professor, no intuito de juntos colher

resultados que os conduza a autonomia.
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Apéndice I: Aula no Laboratorio de Informatica.

Fonte: Arquivo de Jonas arques da Penha, 2013.
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Apéndice I1: Aula de Campo no Bairro Presidente Médici/CG.
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Fonte: Arquivo de Jonas Marques da Penha, 2013.

48



Apéndice I11: Turma 8° “C” confeccionando a Maquete do Bairro Pres. Médici/CG
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Fonte: Arquivo de Jonas Marq‘es da Penha, 2013.
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Fonte: Arquivo de Jonas Marques da Penha, 2013.
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Apéndice 1V: Turma, 8° “C” apresenta
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“Fonte: Arquivo de Jonas Marques da Penha, 2013.

Visdo Tridimensional da Maquete do Bairro Pres. Médici/CG.
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Fonte: Arquivo de Jonas Marques da Penha, 2013.
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Apéndice V: PESQUISA QUANTITATIVA, ALEATORIA, COM ALUNOS DO
ENSINO FUNAMENTAL DO 6° AO 9° ANO DA ESCOLA M° EMILIA O. DE
ALMEIDA.

12) QUAL TIPO DE MIDIA QUE VOCE ACESSA? COM QUAL FREQUENCIA?

( ) Radio ( ) Diariamente () As vezes ( ) Raramente ( ) Nunca
()TV () Diariamente ( ) As vezes ( ) Raramente ( ) Nunca
() Internet ( ) Diariamente ( ) As vezes ( ) Raramente ( ) Nunca
( ) Jornal ( ) Diariamente ( ) As vezes ( ) Raramente ( ) Nunca
( ) Revista ( ) Diariamente () As vezes ( ) Raramente ( ) Nunca
( ) Livros ( ) Diariamente ( ) As vezes ( ) Raramente ( ) Nunca

28) FINALIDADE DO ACESSO A INTERNET?

() Estudos (atividades escolares, pesquisa etc.)

() Informacéo (Noticias)

( ) Entretenimento (leituras, jogos, redes sociais, videos, musicas etc.)
( ) Estudo e Informacéo;

() Estudo e Entretenimento;

( ) Estudo, Entretenimento e Informacdes.

3%) LOCAIS QUE VOCE ACESSA A INTERNET?
() Naescola;

( ) Em casa;

() Na Lan house;

() Na casa de amigos;

() Em outros locais.

4%) TEM CADASTRO EM ALGUMA REDE SOCIAL? QUAL?

( ) Instagram ( ) Ativo ( ) Desatualizado ( ) Desativado
( ) Facebook ( ) Ativo ( ) Desatualizado ( ) Desativado
( ) Google” ( )Ativo ( ) Desatualizado ( ) Desativado

52) QUANTOS AMIGOS (AS) VOCE TEM ADICIONADO?
() Menos de 100; () Menos de 200; () Mais de 200.

6%) COM QUAL FREQUENCIA SEUS PROFESSORES UTILIZAM OS RECURSOS
ABAIXO:

Livros da Biblioteca (pesquisa)
O Livro e 0 Quadro
Computadores e Internet
Videos, Filmes ou Imagens

Sempre () As vezes () Raramente ( ) Nunca
Sempre () As vezes () Raramente ( ) Nunca
Sempre () As vezes () Raramente () Nunca
Sempre () As vezes () Raramente () Nunca

A~ AN
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7%) QUAL TIPO DE AULA VOCE MAIS GOSTA OU GOSTARIA DE ASSISTIR?
() Na Sala de Aula, com auxilio do Livro, e as Explica¢des do Professor;

() Com o conteudo apresentado a partir de Imagens, Videos ou Filmes;

() No Laboratério de Informatica (internet);

() Aula de Campo (fora do espaco escolar).



