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RESUMO

O presente estudo focaliza a acessibilidade e a aprendizagem de alunos com deficiéncia fisica
em escolas publicas da cidade de Itabaiana, PB. As leis para alunos com deficiéncia fisica,
para que faca parte da escola inclusiva, apresentam possiveis adapta¢c@es no ambiente escolar e
estratégias de ensino as necessidades desse aluno. O conhecimento sobre o tema foi subsidiado
segundo os procedimentos da pesquisa exploratdria e bibliografica. Além da contextualizacao
das escolas e a coleta de dados em campo, as respostas de trés alunos com deficiéncia fisica
motora foram registradas em formulério, utilizando-se a andlise qualitativa para a apresentacdo
dos dados obtidos. O estudo apresenta as principais dificuldades encontradas por alunos para
se chegar as respectivas escolas, devido a falta de adaptacGes na estrutura fisica que se
confundem com as reais condi¢cdes de aprendizagem. Embora existam leis que facilitem
acessos de pessoas especiais, bem como a uma educacdo de qualidade, demanda seu efetivo

cumprimento ao atendimento do aluno com deficiéncia fisica no contexto da escola inclusiva.

Palavras-chave: Inclusdo. Deficiente Fisico. Aprendizagem. Acessibilidade.



ABSTRACT

The present study focuses on accessibility and the learning of students with disabilities in
public schools in Itabaiana, PB. Laws for students with physical disabilities to be part of the
inclusive school, present possible adaptations in the school environment and teaching
strategies to the needs of that student. The knowledge on the subject was subsidized under the
procedures of exploratory and literature. Beyond the context of schools and the collection of
field data, the responses of three students with disabilities were registered in motor form, using
the qualitative analysis for the presentation of data. The study presents the main difficulties
encountered by students to reach their schools due to lack of adaptations in physical structure
to be confused with the actual conditions of learning. Although there are laws that facilitate
access to special people, as well as quality education, demand effective compliance assistance

to the student with disabilities within inclusive school.

Keywords: Inclusion. Disability. Learning. accessibility
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1 INTRODUCAO

No Brasil, segundo o Censo Demogréafico 2000 (BRASIL, 2002, s. p.) a populacéo de
Pessoas Portadoras de Deficiéncia (DPDs) é de 14,5% dos brasileiros, cerca de 24,5 milhdes
de pessoas, sendo registrado na Paraiba maior nimero de casos de deficiéncia (18,73%).
Embora o percentual de Pessoas com Deficiéncia Fisica (PDFs) na Paraiba tenha sido
considerado pequeno (0,9%), totalizam 937.463 individuos, destes 98.974 sdo criangcas com
idade até 14 anos. Portanto, essa questdao ndo deve passar despercebida pela sociedade e, em

especial, pela escola.

A inclusdo de alunos com deficiéncia em escolas regulares tornou-se um direito
garantido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 9.934/96), mas a
efetivacdo da mudanca do paradigma que impedia 0 acesso a escola caminha lentamente. Para
o cumprimento desse direito de educacdo inclusiva impde-se, atualmente, necessidade de uma
discussdo permanente, na perspectiva de uma melhor organizagéo e atendimento ao educando
com necessidades educacionais especiais. Ou seja, uma educacéo inclusiva que receba o aluno
com deficiéncia e dé condi¢cbes para que possa exercer seus direitos relacionados ao

cumprimento de sua inclusdo na escola.

De acordo com o decreto 3298/99, que dispbe sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (IPPD), “[...] a deficiéncia fisica ocorre quando
ha alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano, acarretando o
comprometimento da fungdo fisica [...]” (BRASIL, 1999). O que implica escolas sem rampas
e corrimdes, salas apertadas, sanitario ndo adaptado, inadequacdes para locomogdes como
algumas das dificuldades que o aluno com deficiéncia fisica, geralmente, enfrenta no

ambiente escolar.

As complicagdes que decorrem da deficiéncia fisica levam as pessoas a limitacdo da
mobilidade e da coordenagdo geral, comprometendo a fun¢do da aprendizagem. Pois, para
Ampudia (2011, s. p.): “As criancas com deficiéncia fisica, em geral, tém dificuldades para
escrever, em funcdo do comprometimento da coordenacdo motora. O aprendizado pode se
tornar um pouco lento [...]”. O que demanda habilidade adequada por parte daqueles que

compdem a unidade de ensino.
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Tais inquietagdes levam a investigacdo no sentido de compreender limitages
vivenciadas pelo aluno com deficiéncia fisica, procurando responder a questdo central: Como
os alunos de escolas publicas que apresentam deficiéncias fisicas percebem suas condicGes de

aprendizagem e de acessibilidade no ambiente escolar?

O problema que destacamos é a falta de acessibilidade ndo apenas como um problema
estrutural fisico, mas um dos requisitos que impedem a efetivacdo da cidadania.
Consideramos importante a realizacdo dessa pesquisa por que: o conhecimento obtido
contribuird como forma de sensibilizacdo para a inclusdo; podera favorecer uma categoria de
pessoas especiais; volta-se a politica social de acessibilidade para pessoas especiais; enfim,
situa a questdo da cidadania e o direito a educacdo como uma das metas prioritarias da vida

humana.

Estes motivos foram considerados importantes para a obtencdo do conhecimento em
fontes tedricas que tratam o tema. Os resultados podem levar a reflexdo para promoc¢do do
acesso e permanéncia do deficiente fisico na escola. O formulario foi o instrumento utilizado
para a coleta de dados de trés alunos com deficiéncia fisica motora, em escolas publicas, da
cidade de Itabaiana, PB, tendo como principais objetivos: Analisar a relacdo entre
aprendizagem e acessibilidade na vida escolar; Verificar principais dificuldades de
acessibilidade no ambiente escolar; Entender sobre a questdo de acessibilidade no espacgo da

escola; Compreender o que pensam em relacéo a escola.

Portanto o presente trabalho mostra em um primeiro momento o estudo bibliografico
guanto a seus aspectos histéricos da inclusdo social e algumas legislacdes que garantem o
direito da oportunidade de inclusdo de pessoas com deficiéncias. Em seguida, tratamos da
metodologia adotada como procedimento adequado no estudo cientifico; na anélise dos dados,
nos referimos a contextualizacdo das escolas em estudo e as respostas dos alunos com
deficiéncia fisica, conforme procedimentos da pesquisa qualitativa; e, concluimos com as

consideracdes finais.
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2 INCLUSAO ESCOLAR: APRENDIZAGEM E ACESSIBILIDADE

E preciso escolher entre a escola que seja mais facil
para o professor ensinar e a escola que

seja mais facil para o aluno aprender

(TOLSTOI)

2.1 Aspectos legais da incluséo

Ha& uma crescente consciéncia sobre as dificuldades das pessoas especiais, havendo
cada vez mais ferramentas para ajuda-las a suprir numerosas caréncias; ao mesmo tempo, ha
também uma clara censura na midia sobre as tematicas da deficiéncia. Esta censura esta ligada
a dificuldade de se conceber como totalmente “nossos”, aqueles que tém uma clara
dependéncia dos outros, na sociedade pds-moderna baseada no mito da autonomia e da
independéncia. Esta censura também se reflete no tratamento ruim de salde que as pessoas
com deficiéncia recebem especialmente as pessoas com deficiéncia mental, mesmo nas
nacOes autoproclamadas civilizadas. Portanto, essa é uma questdo afeta milhdes de pessoas,

mas tem pouco espacgo Nos meios de comunicacao.

Para dar um parecer sobre os cuidados e direitos das pessoas com deficiéncia, deve-se
conversar com elas proprias. A pessoa com deficiéncia deve estar no centro do seu tratamento
e as associacOes dos portadores de necessidades especiais devem sempre ser ouvidas pelos
responsaveis das politicas sociais. Precisamente porque a pessoa com deficiéncia tem direito a
salde, a assisténcia aos deficientes doentes deve ser organizada de melhor maneira,
especialmente quando se trata de pessoas que ndo podem expressar-se. E necessaria uma forte
alianga entre familia, governo, mundo médico e pessoa com deficiéncia, a fim de se
reconhecerem 0s sinais e sintomas e serem superadas as barreiras e discriminacfes ainda

presentes na sociedade.

Figueiredo (2009, p.121), afirma que a Educacdo Infantil é a porta de entrada pra
inclusdo escolar, sendo “[...] este nivel de ensino marcado pelo desenvolvimento das
aquisicoes linglisticas, atitudinais, afetivas, sociais e psicomotoras, em que as criancas
interagem com muito mais liberdade.” O ambiente escolar € para qualquer crianca 0 espaco
por natureza de interagdo de uns com os outros. E nesse espaco que vemos estabelecer a
comunicacdo e sentir a necessidade de se locomover. O aprendizado de habilidades ganha
muito mais sentido quando a crianca esta imersa em um ambiente compartilhado que permite

0 convivio e a participacdo. A inclusdo escolar € a oportunidade para que de fato a crianga
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com deficiéncia fisica ndo esteja a parte, realizando atividades meramente condicionadas e

sem sentido.

Segundo conceitos provenientes do Ministério da Educacdo e, em particular, da
Secretaria da Educacdo Especial (SEE) (BRASIL, 2006), é importante evidenciar que a
deficiéncia deve ser considerada como uma diferenca que faz parte da diversidade e ndo pode
ser negada, porque “[...] ela interfere na forma de ser, agir ¢ sentir das pessoas”. Segundo a
Declaracdo de Salamanca, para promover uma Educacao Inclusiva, os sistemas educacionais
devem assumir que “[...] as diferencas humanas sdo normais e que a aprendizagem deve se
adaptar as necessidades das criancas ao inves de se adaptar a crianga a assungoes

preconcebidas a respeito do ritmo e da natureza do processo de aprendizagem” (BRASIL,

1994).

Toda crianga tem direito a escola, segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) (1990). Porém, esse direito ndo se estende para pessoas com algum tipo de necessidade
especial. Algumas escolas ndo estdo preparadas pedagogicamente e estruturalmente para
receber essas criancgas. Pessoas consideradas especiais apresentam alguma dificuldade em

realizar atividades proprias do seu nivel de desenvolvimento, que podem ser fisica ou mental.

A inclusdo escolar de alunos com deficiéncia em escolas regulares € um direito
garantido Pela Lei n.9.934/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
(BRASIL, 1996), afirma que a oferta da educacdo especial enquanto dever constitucional do
Estado deve ter inicio na Educacdo Infantil, na idade de zero a cinco anos. Estamos
convivendo com o movimento chamado Inclusdo de pessoas com deficiéncia na rede regular
de ensino. Mas, existem muitas adaptacfes a serem feitas para favorecer as criangas com
deficiéncia fisica na educacéo infantil, onde a realidade é que muitas escolas brasileiras e as
familias ndo estdo preparados para garantir o desenvolvimento pleno e escolar dessas

criancas.

Muitas sdo as dificuldades e barreiras que as criangas com deficiéncia fisica encontram
na escola, por isso nem todas vao a escola por ndo ter a acessibilidade. Na busca de uma
sociedade mais interativa nos deparamos com a acessibilidade um fator integrante do processo
inclusivo constituindo um desafio a ser superado, pois sdo muitas dificuldades e barreiras

encontradas no acesso e nas praticas pedagdgica dos professores.
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2.1 Leis que garante dignidades as pessoas com necessidades especiais

No Brasil, a Lei de Diretrizes e bases em 1996, refere-se sobre o estar
preferencialmente incluida, mas também haverd quando necessario servico de apoio
especializado na escola regular para atender as peculiaridades e que o atendimento
educacional serd feito em classes, escolas ou servicos especializados, sempre em que fungédo
das condicOes especifica do aluno ndo for possivel sua integracdo nas classes comuns do

ensino regular.

Com a resolucdo n.2|2001 que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo
Basica (LNEB) houve um avanco na perspectiva da universidade e atencdo a diversidade, na
educacéo brasileira, com a seguinte recomendacdo: Os sistemas de ensinos devem matricular
todos os alunos, cabendo &s escolas organizar-se para o atendimento aos educando com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para a educacao de

qualidades para todos.

Em reunido técnica com o0s procuradores da republica e promotores da justica
promovida pelo Departamento dos direitos humanos (Ministério da Justica) e Procuradoria
Federal dos Direitos do Cidaddo (Ministério Publico Federal), destacaram como dificuldades
para 0 acesso ao sistema de ensino: as barreiras arquitetonicas, a deficiente qualificacdo dos
profissionais da rede de ensino, a resisténcia do sistema educacional em receber alunos com
deficiéncia em seus estabelecimentos de ensino, a inexisténcia de material adequado para o
atendimento do aluno, o numero excessivo de alunos em sala de aula,dificultando o acesso e
permanéncia com qualidade do aluno com deficiéncia,a insuficiéncia de transporte publico
adequado até o estabelecimento de ensino e inexisténcia de dados que identifique a demanda
nédo atendidos pelo sistema de ensino.

A Lei N° 10.098/2000 estabelece normas e critérios para promover a acessibilidade
as pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida. De acordo com ela,
acessibilidade significa dar a essas pessoas condi¢Oes para alcancarem e utilizarem, com
seguranca e autonomia, 0s espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, as edificacdes, 0s
transportes e 0s sistemas e meios de comunicacdo. Para isso a lei prevé a eliminacdo de
barreiras e obstaculos que limitem ou impecam o acesso, a liberdade de movimento e a

circulagcdo com seguranca dessas pessoas.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L10098.htm
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As barreiras a serem eliminadas podem estar nas vias e nos espagos publicos, no
interior dos edificios pablicos e privados, no mobiliario urbano (semaforos, postes de
sinalizacdo, cabines telefonicas, fontes publicas, lixeiras, toldos, marquises, quiosques etc.) ou
nos meios de transporte e de comunicacdo. Neste Gltimo as barreiras impedem a expressao ou
0 recebimento de mensagens por intermédio dos meios ou sistemas de comunicac¢do de massa

ou nao.

“Desculpe, ndo estamos preparados”. Pais de criangas com deficiéncia precisam
saber: argumento como esse ndo pode impedir o filho de estudar. Professores e gestores
devem lembrar: ndo héa respaldo legal para recusar a matricula de quem quer que seja. As leis
gue garantem a inclusao ja existem a tempo suficiente para que as escolas tenham capacitado
professores e adaptado a estrutura fisica e a proposta pedagogica. "N&ao aceitar alunos com
deficiéncia é crime", alerta Eugénia Augusta Gonzaga Favero (2004), procuradora da
Republica em S&o Paulo. A legislagdo brasileira garante indistintamente a todos o direito a
escola, em qualquer nivel de ensino, e prevé, além disso, o atendimento especializado a
criancas com necessidades educacionais especiais. Esse atendimento deve ser oferecido
preferencialmente no ensino regular e tem nome de Educacdo Especial. A denominagédo
é confundida com escolarizagdo especial. Esta ocorre quando a crianga frequenta apenas
classe ou escola que recebe apenas com algum tipo de deficiéncia e la aprende os conteddos
escolares. Isso é ilegal. No entanto, ela deve ser matriculada em escola comum, convivendo
com quem ndo tem deficiéncia e, caso seja necessario, tém o direito de atendimento no
contraturno em uma dessas classes ou institui¢des, cujo papel é buscar recursos, terapias e

materiais para ajudar a insercédo desse estudante na escola comum.

O discurso sobre a escola, uma das mais importantes instituicGes da modernidade, esta
histologicamente articulado ao da construgdo dos estados nacionais e de uma cidadania e

culturas comuns a todos e todas.

A escola publica, gratuita e obrigatéria do século XX é herdeira da do século
anterior, encarregada de missdes historicas de grande importancia: criar um
Unico povo, uma Unica nacgdo, anulando as diferencas entre os cidaddos
considerados como iguais diante da lei. A tendéncia principal foi equiparar
igualdade & homogeneidade. Se os cidaddos eram iguais diante da lei, a
escola devia contribuir para gerar esses cidaddos, homogeneizando as
criangas, independentemente de suas diferentes origens. Encarregada de
homogeneizar, de igualar, esta escola mal podia apreciar as diferencas
(LERNER, 2007, p.7).
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Neste contexto, particularmente a partir dos anos 90, a palavra inclusdo vem se
afirmando cada vez com mais forca no ambito principalmente das politicas publicas de carater
social. Politicas inclusivas, inclusdo digital, escola inclusiva etc. As expressdes se
multiplicam. Ao mesmo tempo, as palavras justicas sociais, dignidade e igualdade, palavras-
forgas, que em décadas anteriores foram fortemente mobilizadoras de muitas buscas no

ambito socioeducativo, s&o minimizadas nas discussdes e perdem vigor no espaco simbdlico.
2.3 Movimentos sociais para a incluséao

A Inclusdo é um movimento mundial de luta das pessoas com necessidades especiais e
seus familiares na busca de seus direitos e lugar na sociedade. Os movimentos mundiais,
organizada oficialmente pela Organizacdo das Nagbes Unidas (ONU), surgiram em
consequéncia de outros movimentos sociais, que questionavam o modo como os direitos

humanos vinham sendo tratados.

A década de 90 marca muito bem esses movimentos, primeiramente com a
Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, organizada pelo Fundo das Nag6es Unidas
para a Infancia (UNICEF), Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) e a ONU. A Conferéncia contou com a participacdo de 155 governos e foi
realizada na Tailandia (1996) e resultou a publicacdo da “Declaracio Mundial sobre a
Educagao para Todos”. No ano de 1994, na Espanha, aconteceu a Conferencia Mundial sobre
a Educacdo de Necessidades Especiais, que culminou com a criacdo da Declaracdo de
Salamanca e o Plano de Acdo para a Educacdo de Necessidades Especiais. Esses documentos
serviram e ainda servem como referencia para construcao nacional da proposta inclusiva e
para a criagdo de documentos oficiais brasileiros que definem o conceito de inclusdo e que
orientam seu processo de implantacéo.

A inclusdo postula uma reestruturacdo do sistema educacional, ou seja, uma
mudanga estrutural no ensino, cujo objetivo é fazer com que a escola se
torne inclusive, um espaco democratico e competente para trabalhar com
todos educando, sem distincdo de raga, classe, género ou caracteristica

pessoais, baseando-se no principio que a diversidade deve ndo s ser aceita
como desejada (BRASIL, 2004, p. 34).

Para haver inclusdo, ndo basta apenas estd apenas garantido na legislacdo, mas
demandar modificacbes profundas e importantes no sistema de ensino. Essas mudancas

deveram levar em conta o contexto sécio econdmico.
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O ano de 2002 aconteceu a primeira Conferéncia da Rede Liberoamericano de
OrganizacGes Ndo Governamentais de Pessoas com Necessidades Especiais e suas Familias,
em Caracas, considerando que é compromisso de todos os esfor¢os em elevar a qualidade de
vida de pessoas com deficiéncias e suas familias servicos de qualidades como saude,

educacdo, moradia e trabalho e ficou declarado que o ano de 2004, como ano das pessoas com
deficiéncia e suas familias.

2.4 A deficiéncia fisica

Refere-se a alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da funcéo fisica, apresentando-se sob a forma de
paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia,
triparesia, hemiplegia, hemiparesia, amputagdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral,
membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que
ndo produzam dificuldades para o desempenho de funcdes.

Quadro 1: Tipos de Deficiéncia Fisica

Tipo Definicao
Paraplegia Perda total das fungdes motoras dos membros inferiores.
Paraparesia Perda parcial das fun¢des motoras dos membros inferiores.
Monoplegia Perda total das fungdes motoras de um sé membro (inferior ou
posterior)
Monoparesia Perda parcial das fungdes motoras de um sé membro (inferior ou
posterior)
Tetraplegia Perda total das fungdes motoras dos membros inferiores e superiores.
Tetraparesia Perda parcial das fungdes motoras dos membros inferiores e superiores.
Triplegia Perda total das fungdes motoras em trés membros.
Triparesia Perda parcial das fungdes motoras em trés membros.
Hemiplegia Perda total das fungdes motoras de um hemisfério do corpo (direito ou
esquerdo)
Hemiparesia |erda parcial das fun¢Ges motoras de um hemisfério do corpo (direito ou
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esquerdo)

Amputacdo Perda total ou parcial de um determinado membro ou segmento de
membro.

Paralisia Lesdao de uma ou mais areas do sistema nervoso central, tendo como
Cerebral consequéncia alteracées psicomotoras, podendo ou ndo causar

deficiéncia mental.

Ostomia Intervencgdo cirdrgica que cria um ostoma (abertura, ostio) na parede
abdominal para adaptacdo de bolsa de coleta; processo cirurgico que
visa a construgdo de um caminho alternativo e novo na eliminagdo de
fezes e urina para o exterior do corpo humano (colostomia: ostoma
intestinal; urostomia: desvio urinario).

Fonte: A Insercdo da pessoa portadora de deficiéncia e do beneficiario reabilitado no mercado de
trabalho; MPT/Comisséo de Estudos para inser¢do da pessoa portadora de deficiéncia no mercado de
trabalho - Brasilia/DF — 2001.

2.5 Incluséo escolar, aprendizagem e acessibilidade para o deficiente fisico

O tema incluséo escolar tem sido bastante debatido dento da comunidade escolar e das
instancias responsaveis pelas politicas educacionais. Essa politica educacional tem como
proposta envolver todo o modelo escolar, uma vez que seu objetivo é construir uma escola
onde todos possam usufruir e se beneficiar de um ensino de qualidade, voltada a

aprendizagem pautada no respeito as diferencas e na promocéo dos direitos humanos.

Ao fazer consideracdes a respeito do bem-estar da crianca, os principios da Doutrina
de Protecéo Integral preconizada pelas Nag¢Ges Unidas, aprofunda o disposto na Constituigéo,
consolida em O Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990, p. 25) a ordem
juridica:

[...] é dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
politico [...] assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a salde, a alimentacdo, a educagédo, ao esporte, ao lazer, a

profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitéria.

Aceitar um portador com necessidade especial € aceitar também suas diferencas e
limitacGes. Incluir ndo é apenas colocar diante de uma sociedade e sim é da condicdo de se

permanecer, é ter seus direitos basicos respeitados por todos.
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O tema inclusdo como o préprio nome diz e Werneck (1997) traduz inclusdo como
uma forma de humanizar caminhos, ou seja, tracar caminhos faceis e possiveis para que

levem de fato a incluséo.

Como a LDBEN garante o direito dessas criangas atendimento preferencialmente na
rede regular de ensino, com respeito a sua habilidade e individualidade, cabendo ao professor

buscar esses caminhos que levem ao desenvolvimento do portador de necessidades especiais.

Grande parte da populacgéo brasileira possui algum tipo de deficiéncia. Muitos jovens
com deficiéncia fisica ndo podem viver em condi¢des de dignidade devido a obstaculos e
barreiras arquiteténicas presentes no meio urbano e escolar. Ainda que haja legislacdo que
preconize seu atendimento, sabemos que grande parcela da populagdo se encontra excluida e
segregada, ndo recebendo atendimento adequado para que ocorra sua inclusio na sociedade. E
preciso criar oportunidades para que as pessoas com necessidades especiais se insiram na

sociedade de forma igualitaria e possa exercer sua cidadania com dignidade.

E sabido que numa sociedade capitalista centrada nas questdes de producéo, discutir e
promover espagos de incluséo e integragdo social de pessoas que ndo correspondem ao perfil
produtivo esperado é algo ainda polémico e de pouca expressdo social. Contudo, muitos

movimentos veem sendo feitos no sentido de reverter este quadro.

A inclusdo é um movimento mundial de lutas, cujos objetivos € usado quando se busca
qualidades para todas as pessoas com ou sem deficiéncias; Para falar em inclusdo escolar é
preciso repensar o sentindo que estd atribuindo a educagdo,alem de atualizar nossas
concepcdes e resignificar o processo de construgdo de todo o individuo,compreendendo a
complexidade e a amplitude que envolve essa tematica. Segundo Kunc (1992): “O principio
fundamental da educacéo inclusiva ¢ a valorizacdo da diversidade e da comunica¢do humana.
Quando a educacdo € totalmente abracada, nds abandonamos a idéia de que as criancas devem

se tornar normais para contribuir para 0 mundo”.

Ha& certa resisténcia entre os professores e gestores escolar, manifestadas através de
questionamento e queixas ou ate mesmo expectativas de que possamos apresentar solugdes
maégicas, de aplicacdo imediata causando certa decepc¢do e frustracGes, pois ela ndo existe. O
problema se agrava quando o professor é totalmente dependente de apoio ou assessoria da
area da salde, nesse caso a questdo clinica se sobressai e, novamente, o pedagdgico fica

esquecido.
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Com isso o professor se sente desvalorizado e fora do processo por considerar esse
aluno doente concluindo que ndo pode fazer nada por ele, pois 0 mesmo precisa de tratamento

especializado da clinica.

Parece que o professor esta esquecendo o seu papel, porém ndo se considera o
momento do professor, sua formacéo, &s condi¢bes da propria escola em receber esses alunos.
Enquanto que na escola, ainda, continuam excluidos de todo o processo do ensino e
aprendizagem social, causando frustracdes e fracassos, dificultando, assim, a proposta de

inclusao.

Professores julgam-se incapazes de dar conta dessa demanda, pois, encontram-se
despreparados e impotentes frente a essa realidade que é agravada por falta de apoio adequado
tanto no administrativo quanto nos recursos financeiros. Observa-se com frequéncia, a
dificuldade dos professores, a partir da sua fala carregada de preconceito e estigma e medo
diante de um aluno especial. Esse profissional encontra-se perdido de como trabalhar com
pessoas tdo diferentes na parte psicoldgica: os professores estdo despreparados para atender
melhor o aluno especial. Nesse sentido, Figueira (1995, p. 63), afirma que:

[...] palavras sfo expressdes verbais de imagens construidas pela mente. As
vezes 0 uso de certos termos, muito difundidos e aparentemente inocentes,
reforca preconceitos. Além dessas falas temos observados, 0s que provocam
o afastamento, o estigma e conseqlientemente o preconceito. O professor

desconhece quem é esse sujeito, suas possibilidades, seus desejos, suas
dificuldades e limitacGes.

Aliado a esse contexto econdmico, encontramos dificuldade do ponto de vista
econbmico, principalmente nos pequenos municipios, que analisam o custo beneficio da
acessibilidade, como adaptar 6nibus com custo elevado para o numero insignificante de
pessoas com necessidade especial. Por trds disso, sabe-se que tem a ideia, que pessoas
especiais sdo improdutivas e por isso pouco se investe. Contudo esse posicionalmente
dificulta a entrada na escola e no trabalho, acentuando assim a sua condicdo em relacdo a

outras pessoas.

Cabe salientar ainda que para a ONU, alguns fatores ainda interferem na incluséo:
ignoréncia, negligéncia e supersticdo e 0 medo (WERNEK, 1997). Esses fatores sdo mantidos

certamente pela desinformacéo a respeito das deficiéncias e inclusao.

Acessibilidade consiste na possibilidade de acesso a um lugar ou conjunto de lugares.
Significa ndo apenas permitir que pessoas com deficiéncias ou mobilidade reduzida


http://pt.wikipedia.org/wiki/Pessoa
http://pt.wikipedia.org/wiki/Defici%C3%AAncia
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participem de atividades que incluem o uso de produtos, servicos e informagdo, mas a
inclusdo e extensdo do uso destes por todas as parcelas presentes em uma

determinada populacgéo, visando sua adaptacdo e locomocéo, eliminando as barreiras.

Na arquitetura e no urbanismo, a acessibilidade tem sido uma preocupacdo constante nas
Gltimas décadas. Atualmente estdo em andamento obras e servi¢os de adequacdo do espaco
urbano e dos edificios as necessidades de inclusdo de toda populagdo, visando eliminar
o0s obstaculos existentes ao acesso, modernizando e incorporando essas pessoas ao Convivio

social, possibilitando o ir e vir.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Produto
http://pt.wikipedia.org/wiki/Servi%C3%A7o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Informa%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Popula%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Arquitectura
http://pt.wikipedia.org/wiki/Urbanismo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Inclus%C3%A3o_social
http://pt.wikipedia.org/wiki/Obst%C3%A1culo
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3 METODOLOGIA

Toda construcdo de monografia tem como fundamento um objetivo a ser alcancado. O
sucesso dessa trajetoria implica na ordenacdo adequada de um caminho a seguir. Com esse
proposito, tivemos como recurso para a obtencdo do conhecimento tedrico o estudo de textos
de autores que tratam sobre a educacdo especial, em sua especificidade a inclusdo e
acessibilidade do deficiente fisico na escola. Essas compreensdes deram-se por meio de
procedimentos da pesquisa bibliografica, bem como de documentos regulamentadores de

politicas para pessoas especiais.

Tais estudos fundamentaram os procedimentos da pesquisa exploratoria e de campo. A
coleta de dados nas escolas publicas na area urbana da cidade de Itabaiana, PB, onde trés
alunos com deficiéncias fisicas teceram informac@es acerca da aprendizagem e acessibilidade
no processo de educacdo formal. A obtencdo dessas informacodes foi realizada em escolas da
rede publica estadual: Escola Estadual Meira Vasconcelos, Escola Estadual Doutor. Batista
Santiago e a Escola Estadual Professor Marciel. Tendo por base as informacges coletadas no
local em que ocorre o fato e o conhecimento inicial do tema.

Para a sistematizacdo e andlise dos dados seguimos o caminho metodoldgico da
abordagem qualitativa, considerando-se a importancia da interpretacdo das informacdes
obtidas dos alunos selecionados. Para André (apud ALVES; SILVA, 1992, p. 61) a anélise
qualitativa “[...] visa apreender o carater multidimensional dos fendmenos em sua
manifestacdo natural, bem com o captar os diferentes significados de uma experiéncia vivida,
auxiliando a compreensao do individuo no seu contexto”.

O ndcleo de interesse do pesquisador tem uma vinculacdo direta a fundamentagédo
tedrica e o0 contato com a realidade em estudo; no entanto, embora exista uma dire¢cdo na
obtencdo dos dados, consideramos a adequacdo das questdes formuladas em relacdo a vida
dos sujeitos. Nesse sentido:

A analise qualitativa se caracteriza por buscar um a apreensdo de
significados na fala dos sujeitos, interligada ao contexto em que eles
se inserem e delimitada pela abordagem conceituai [sic] (teoria) do
pesquisador, trazendo a tona, na redacdo, uma sistematizacdo baseada
na qualidade, mesmo porque um trabalho desta natureza ndo tem a
pretensdo de atingir o limiar da representatividade (FERNANDES,
1991 apud ALVES; SILVA, p. 1992, p.65).
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Para tanto, utilizamos como instrumento de pesquisa o formulario, com o registro das
respostas obtidas dos alunos. Outras informacdes foram registradas como: gestos, interjeicdes
e outras atitudes consideradas importantes para o pesquisador. A coleta de dados norteou a
relacdo a aprendizagem e acessibilidade de alunos com deficiéncia fisica a escola, na
perspectiva do aluno, em torno de duas questfes basicas: Como se da a relagdo aprendizagem

e acessibilidade na escola? Como se da a questdo de acessibilidade no espago escolar?

3.1 Participantes da pesquisa

A pesquisa foi realizada em trés escolas estaduais: Escola Estadual Meira
Vasconcelos, Escola Estadual Professor Maciel e Escola Estadual Jodo Fagundes de Oliveira,
todas de ensino Fundamental. Com o objetivo alunos nas escolas publicas da rede estadual de
ensino para essa pesquisa, foram selecionados 3 (trés ) alunos com deficiéncia fisica motora,

que apresentam dificuldades de locomocéo (cadeirantes), em suas respectivas escolas.
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4 ANALISE DOS DADOS OBTIDOS

4.1 O contexto das escolas em estudo

A pesquisa foi realizada nas Escolas Estaduais: Meira VVasconcelos, Professor Marciel
e Jodo Fagundes de Oliveira, todas de Ensino Fundamental. As duas primeiras apresentam
salas de estudo, equipadas com alguns materiais como exemplos cadeiras de rodas,

computados com teclado diferenciado para as pessoas cegas.

Figura 1: Sala de estudo
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Escola Estadual Professor Marciel
Foto: Wellington Candido da Silva.

A sala de estudo é relativamente ampla, o que favorece a locomogdo dos cadeirantes
no seu interior. Esta sala, geralmente, é direcionada para a atividade de reforco escolar,
também usada para recreacao e pesquisa em rede de computadores.

Porém, a escola ndo possui todas as acomodagfes necessarias para atender aos alunos
com deficiéncia fisica. A mesa do computador ndo corresponde as necessidades do aluno
cadeirante, € muito baixa. Os bragos da cadeira de rodas ndo se apoiam debaixo da mesa, de
aproximadamente 65 cm de altura, o que compromete com a distancia do cadeirante em

relagdo ao visor do computador.
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Figura 2: Mesa de computador na sala de estudo

Escola Estadual Professor Marciel.
Foto: Wellington Candido da Silva.

Verificamos a falta de estrutura essencial para a permanéncia do aluno no ambito

escola, principalmente, devido a sanitarios inadequados.

Figura 3: Barreira em entrada de sanitario

Escola Estadual Professor Marciel.
Foto Wellington Candido da Silva.
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A maior dificuldade de um aluno que utiliza a cadeira de rodas é para chegar aos
banheiros. Nesse caso, uma pessoa de cadeira de rodas ou que utilizasse muleta para
locomocéo, encontraria dificuldades na entrada do sanitario ou de movimentacao nele. Pois,
além da abertura da porta ndo permitir o acesso, ha um degrau de aproximadamente 10 cm

que néo oferece adequada acessibilidade.

As barreiras arquitetbnicas sdo os maiores empecilhos para as pessoas
com necessidades educacionais especiais - deficiéncia fisica, que fazem
uso de cadeira de rodas, bengalas ou muletas para se locomoverem. Nao
apenas dificultam, mas, muitas vezes, impedem completamente sua
insercdo na sociedade. Tais barreiras nem sempre sdo voluntarias, mas
sem ddvida, sdo fruto do imenso descaso e da ndo obediéncia as leis
vigentes. (A INCLUSAO, 20086, s. p.).

O que se verifica é que tais dificuldades impedem o processo de autonomia do
deficiente fisico, isto &, para circular no ambiente da escola dependem de acompanhantes,
pois caso assim ndo o fosse, poderia realizar atividades sem depender de outros. Perguntamos
a um dos acompanhantes por essas pessoas na escola sobre essa questdo, ele respondeu que

devido a esse fato alunos usam fraldas descartaveis.

Figura 4: Entrada do banheiro: porta estreita

Escola Estadual Professor Marciel.
Foto: Wellington Candido da Silva.
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As dificuldades de entrada de banheiros se apresentam devido a porta estreita do
banheiro, tendo aproximadamente 75 cm de largura.

A inclusdo decorre das condicGes de acessibilidade no contexto do ambiente escolar,
mas n&o significa apenas construir rampas na frente da escola. Quando se trata de incluséo aos
alunos, ndo pode deixar de significar a construcdo de acesso a banheiros apropriados, bem
como a integracao desse aluno no processo de aprendizagem.

Os recursos pedagogicos adaptados tém facilitado o aprendizado dos alunos
com limitagcbes motoras, como por exemplo: quebra-cabeca imantado, jogos
de numerais em madeira, separador para material dourado, caderno de
madeira, caderno com elastico e etc. (A INCLUSAO, 2006, s. p.)

Outros recursos podem ser criados de acordo com as necessidades educacionais dos
alunos, conforme a criatividade do professor, tendo em vista favorecer o desempenho dos
alunos nas atividades propostas.

O numero de alunos especiais que freqlienta as escolas € em media 20 criancas e
adolescentes. Porém, nem todos frequentam diariamente, pois os professores relatam que
ficaria impossivel a questdo do aprendizado caso eles frequentasse o mesmo horario. Ha
alunos que além de frequentar a sala especial. Além de alunos cadeirantes existem outros
tipos de especiais, como: Dawn, Surdos, Altistas.

Na entrevista, apesar de todas as dificuldades ja citadas, percebe-se o quando eles

gostam de estar na escola, porque é um ambiente onde eles encontram pessoas semelhantes e

se identificam com elas.

4.2 A perspectiva de alunos sobre incluséo

Pergunta 1: Qual a sua opiniéo a respeito de sua escola?
Respostas
e Boa. Embora ndo seja um exemplo de modelo, ela garante o acesso em quase todas as
reparticdes escolar. (a)
e O sanitario ndo é apropriado, no existe nenhuma adaptacdes (b)
e A rua que da acesso a escola também € um fator relevante, calgadas com buracos, e

falta de rampas dificultam a chagada na escola (c)
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Andlise: Para o aluno “a” a escola corresponde a “quase todas” as suas necessidades de
acesso as salas disponiveis, enquanto 0 “b” cita a falta de adaptagdo ao aluno e o “c” a
inadequacdo da rua de acesso a escola, bem como o acesso de entrada a escola.

O que percebemos inicialmente uma preocupacado entre os alunos direcionada as suas
situacdes de acessibilidade. Eles situam, portanto, a prioridade do corpo, provavelmente, no
sentido de tomarmos consciéncia desse complexo “[...] visto como a ‘suprema maquina’ que
engloba e resume todas as outras [...] mas [também] limitado e tornado insuficiente para fazer
frente as exigéncias que o quotidiano das sociedades [..]” (STOER; MAGALHAES;
RODRIGUES (2004, p. 32, grifo do autor). Assim, até que ponto esse cotidiano da escola tem

consciéncia dessa necessidade?

Pergunta 2: Qual a opinido sobre sua escola em relacdo a acessibilidade para o deficiente
fisico?
Respostas
e As salas sd@o amplas, espacosas, material razodvel, mas atende o basico para um
deficiente fisico, mas, aluno com outros tipos de necessidades especiais fica dificil o
aprender por falta de material adequado. (a)
e A escola deixa muito a desejar, além dos problemas arquiteténicos, existe problemas
com material didatico, falta livros adaptados para pessoas com deficiéncia visual. (b)
e A escola precisa olhar para os alunos com necessidades especiais, além da questdo da

acessibilidade, existe deficiéncia da prdpria escola para e questao didatico. (c)

Analise: H& uma unanimidade dos alunos de que a escola carece de acessibilidade. Para o
aluno “a”, a acessibilidade ao ambiente da escola estd adequada ao deficiente fisico. No
entanto, tem observado que seus colegas que apresentam necessidades especiais, como:
auditiva, visual etc., tém dificuldade de aprendizagem devido a escola ndo dispor de adequado
material de ensino. Este mesmo aspecto € resaltado pelo aluno “b” e o aluno “c” destaca
dificuldades de ensino da escola.

Entendemos que o termo “exclusdo” desliza-se na direcdo das relagcdes de ensino e
aprendizagem, enfatizando contetidos de aprendizagem, segundo a a¢do da escola, aos alunos
necessidades especiais. No entanto, a educacdo de qualidade é definida como aquela que €
acessivel e inclusiva, ou seja, que abre oportunidades para grupos historicamente excluidos e

promove as reformas educacionais necessarias.
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Para Sassaki (2005, p. 40), na “inclusdo social [...] a sociedade se adapta para poder
incluir, [as] pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para
assumir papéis na sociedade”. Neste sentido a inclusdo constitui um processo que exige

mudancas, adaptacdes e conhecimentos para uma nova pratica docente.

Pergunta 3: Houve alguma adaptacdo do prédio da escola para atender o aluno com
deficiéncia fisica? Se sim, Qual (ais)?
Respostas
e Houve sim, construcGes de rampas e alargamento de portas para cadeirantes. (a)
e Sim, alguns materiais didaticos e, como exemplo: cadeiras de rodas e figuras com
sinais em libras. (b)

e Construcdo de rampas, embora muito longe do padrao desejado. (c)

Analise: Embora os alunos respondentes afirmem que nas suas escolas houve alguma
iniciativa de adequacdo para atender ao aluno com deficiéncia fisica, os resultados ainda se
distanciam de serem considerados satisfatorios.

Assim, o posicionamento dos alunos pode estar relacionado ao questionamento quanto as
possibilidades do seu proprio corpo e ndo as adaptacOes realizadas pela escola. No entanto, a
educacdo de qualidade é definida como aquela que é acessivel e inclusiva, ou seja, que abre
oportunidades para grupos historicamente excluidos e promove as reformas educacionais
necessarias. Dai, a importancia da observancia dos padrées legais de acessibilidade estabelecidos

para o deficiente fisico.

Pergunta 4 e 5: Quais os tipos de dificuldades que vocé enfrentada ao transitar pelos espacos
da escola? Quais presencas de obstaculos enfrentados por vocé na escola?
Respostas
e Entrada da escola, banheiro, laboratério, biblioteca, cantina, portas estreitas, espaco
entre mesas ou cadeiras (a)
e Dificil acesso aos bebedores (b)

e Nao existem rampas na entrada de algumas salas de rampas (c)

Andlise: Observamos nestas respostas um acréscimo da relacdo de dificuldades ja
anteriormente citadas pelos alunos. As dificuldades (ou obstaculos) que, geralmente, ocorrem

para o deficiente fisico em transitar no ambiente escolar.
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Quando temos algum contato com alunos com necessidades especiais, percebemos as
dificuldades de locomoc¢do, comunicacao, visualizacdo dentre outras, o que podemos concluir
sobre a importancia de politicas voltadas para a conscientizacdo e respeito entre as pessoas e a

acessibilidade as pessoas especiais.

Pergunta 6: A falta de acessibilidade interfere na sua aprendizagem? Por qué?
Respostas
e Interfere sim, tira o estimulo de aprender, ja que as dificuldades sdo enormes. (a)
e Sim, sem banheiros ndo podemos permanecer o tempo integral na escola. (b)
e Sim, a falta de acessibilidade ate chegar a escola ja é um caminho para a desisténcia.

(c)

Andlise: Mediante as respostas dos alunos, constatamos que além das dificuldades de acesso a
escola e no ambiente da escola, a falta de acessibilidade tem significativa interferéncia na
aprendizagem do aluno com deficiéncia fisica.

Nesse sentido, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao Basica,
CNE/CEB de setembro de 2001, no artigo 2° determinam que: “Os sistemas de Ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento ao
educando com necessidades educacionais especiais, assegurando as condigdes necessarias
para uma educagio de qualidade para todos”. (RESOLUCAOQ..., 2001, s.p.).

Pergunta 7: Quais adaptacfes no prédio da escola facilitariam de alguma maneira sua
aprendizagem?
Respostas

e Rampas, balcdes, portdo, banheiros adaptados. (a, b, ¢)

Andlise: Verificamos que a relacdo de adaptacBes no ambiente escolar, consideradas pelos
alunos, que poderia contribuir para a aprendizagem, trata do minimo necessario ao aluno de
deficiéncia fisica. As adaptacGes de acessibilidade s&o elementos mais considerados pelo
aluno que apresenta deficiéncia fisica. “E muito importante lembrar que o termo
acessibilidade diz respeito ndo apenas a eliminacdo de barreiras arquitetdnicas, mas também
ao acesso a rede de informacgdes, de comunicagdo, equipamentos e programas adequados” (A
INCLUSAO..., 2006, s. p.). Portanto, as experiéncias individuais e socioculturais precisam,

também, serem consideradas quando se trata da aprendizagem.
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Pergunta 8: Em sua opinido as adaptacdes no espaco da escola facilitariam ou ndo
facilitariam de alguma maneira a sua aprendizagem? Por qué?
Respostas
e Facilitaria sim, daria muito mais seguranca da questdo da mobilidade dentro da escola.
(a)
e Facilitaria sim, chegaria a escola sem tanto stress e ajudaria na concentracéo. (b)

e Facilitaria sim, a escola seria um lugar muito mais feliz. (c)

Analise: Mais uma vez os alunos que responderam ao formulario, reafirmaram que as
adaptacOes no espaco da escola facilitaria a aprendizagem. A mediacéo da acessibilidade para
o deficiente fisico destaca-se como possibilidade de aprendizagem.

Em linhas gerais podemos entender é que essas adaptacGes poderdo lhes trazer maior
seguranca de locomocéo; isto os levaria a diminuir a ansiedade, decorrente do medo de cair,
se machucar, do espaco de tempo etc.; e consequentemente, a escola atenderia as suas

necessidades. Tais atendimentos de adaptagdes Ihes proporcionaria a felicidade.

Pergunta 9: Alguma vez vocé procurou alguém responsavel pela escola para solicitar
mudancas necessarias no prédio da escola?
Respostas

e Sim. Ouvi que as reformas necessarias estavam por vir. Porém, esse vir € muito lento.

(@)

e Sim. Mas, as mudancas era projeto futuro (b)

e Sim. Mas, sem previsao para acontecer (c)
Andlise: O que o0 que observamos é que os alunos respondentes parecem desanimados diante
da possibilidade de mudancas necessarias no prédio da escola. A efetivagdo dessas mudancas
que “estdo por vir”, com a perspectiva de que se d4 muito lentamente ou “sem previsdo para

acontecer”.

Pergunta 10: O (A) Diretor (a) esta preocupado (a) com a questdo da acessibilidade no prédio
da escola? Por qué?
Respostas

e Nem tanto, afinal participamos poucos da vida escolar. (a)
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e Nao, vejo pouco empenho por parte dos gestores (b)

e Ele ndo pode fazer nada, pois a mudanca ndo depende deles (c)
Andlise: Quanto a primeira questdo: O diretor (a) estd preocupado com a acessibilidade do
prédio da escola? As respostas dos alunos ndo foram afirmativas. Ou seja, para os alunos
respondentes a direcdo ndo estd preocupada, esta pouco preocupada ou ndo pode fazer nada
em relacdo a acessibilidade do prédio da escola. Quanto ao “Por qué” desse ndo interesse,
pouco interesse e ndo competéncia do (a) diretor (a) a questdo da acessibilidade do aluno no
prédio da escola, as respostas dos alunos fazem referéncia “a falta de algo”: a falta de
participacdo do deficiente fisico na escola; a falta de empenho dos gestores e de autoridades
competentes as reais efetivacdo das mudancas necessarias no prédio da escola para o
deficiente fisico.

Chamou a atencdo durante a coleta de dados o que diz respeito do aluno com

deficiéncia fisica se considerar pouco participativo na escola, sdo necessarias adaptacdes no

ambiente. E possivel que por esse motivo o aluno ndo tenha uma maior participacio na escola.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizacdo deste estudo podemos verificar a importancia do conhecimento
sobre alunos com deficiéncia fisica para uma escola inclusiva. Portanto, a busca incessante de
novos conhecimentos e sua disseminacdo, na tentativa de minimizar as barreiras que
dificultam o processo de incluséo.

Através das leis a serem seguidas frente a situacdes especificas tem-se a inclusdo. O
poder da efetivacdo de politicas publicas podera contribuir para assegurar direitos e deveres
para a educacdo inclusiva dando-lhes direitos cumpridos e punidos a governantes que nao
fornecer condicdes favoraveis para que pessoas com alguma deficiéncia ndo frequente o
ambiente escolar.

Toda e qualquer crianca tem o direito a uma escola de qualidade e igualdade, nenhuma
crianca deve ser olhada com indiferenca porque necessita ou ndo de cuidados especiais. Todas
sdo iguais perante a lei, todas sonham em brincar com liberdade, correr, pular, sorrir e todas
tem o dever de ser educados e orientados em escolas com igualdades para todos. As leis para
alunos com deficiéncia fisica para que faca parte da escola inclusiva apresentam possiveis
adaptacOes no ambiente escolar e estratégias de ensino as necessidades desse aluno.

O que se podemos observar nessa pesquisa, é que alunos com necessidades especiais
estdo cada vez mais ansiosos por adaptacdes na estrutura fisica da escola para suprir suas
necessidades de locomocdo. Porém, esta transformacdo do ambiente escolar é realizada muito
lentamente. Embora existam leis que obriguem os gestores a investir em reformas adaptativas
para que esses alunos possam ter o direito de ir e vir dentro das suas respectivas escolas,
realizacéo efetiva da escola inclusiva corresponde as autoridade competentes.

O estudo possibilitou maior entendimento dos desafios de alunos com deficiéncia
fisica para se chegar as respectivas escolas e a luta para se manter nelas. Para este educando a
aquisicdo do conhecimento escolar e interagir com o ambiente ao qual ele frequenta, faz-se
necessario criar as condi¢cdes adequadas a sua locomogdo, conforto e seguranca. Pois, na
percepcao dos alunos face a falta de adaptacdes na estrutura fisica na escola os alunos que se
confundem com as reais condicGes de ensino e aprendizagem.

Né&o basta fazer campanhas para que o aluno procure fazer sua matricula, é preciso dar
condigOes desses alunos tenham condicbes em permanecer nesse espago com todas as
condicBes necessarias para o seu aprendizado. Pois, a educagdo de qualidade deve ser concebida

como aquela que é acessivel e inclusiva; que promove reformas educacionais necessarias; que



36

possibilita o direito a oportunidades igualitarias aos alunos que apresentam necessidades
especiais.

Portanto, € preciso investir mais, que as leis sejam cumpridas, de profissionais
capacidades. Professores criadores de estratégias e recursos de ensino, adaptadores das
circunstancias. SO assim 0s nossos alunos que precisam de cuidados especiais possam sentir

sintam-—se mais seguros e confiantes, realizar seus sonhos de futuro.
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APENDICE: Modelo de formulério para o aluno com deficiéncia fisica motora

4= GOVERN : -

L2 DAPARAIBA pb !J
[ -

SECRETARIA DE ESTADO Unhversidade

DE EDUCAGAQ DA PARAIBA ESTADUAL DA PARAIBA
CURSODE PSP Qatan
L PG R S S i 4

QUESTOES
1) Qual a sua opinido a respeito de sua escola?
2) Qual a opinido sobre sua escola em relacdo a acessibilidade para o deficiente fisico?

3) Houve alguma adaptacdo do prédio da escola para atender o aluno com deficiéncia fisica?

Se sim, Qual (ais)?

4) Quais os tipos de dificuldades que vocé enfrentada em transitar pelos espacos da escola?
) entrada da escola
) banheiro
) laboratério
) biblioteca

) secretaria
) diretoria
) cantina

(
(
(
(
( )saladeaula
(
(
(
(

) Outros. Qual (is):

5) Quais presencas de obstaculos enfrentados por vocé na escola?
) portas estreitas

) degraus

) espaco estreito entre mesas ou cadeiras

) tampa de esgoto

) piso escorregadio

) outro Qual?

(
(
(
(
(
(
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6) A falta de acessibilidade interfere na sua aprendizagem?

Por qué?

7) Quais adaptac6es no prédio da escola facilitariam de alguma maneira sua aprendizagem?
) rampas

) corredores

) balcdes

) portéo

) corrimao

AN AN AN AN N/

) Outro, Qual? Banheiros adaptados

8) Em sua opinido as adaptacdes no espaco da escola facilitariam ou ndo facilitariam de

alguma maneira a sua aprendizagem? Por qué?

9) Alguma vez vocé procurou alguém responsavel pela escola para solicitar mudancas

necessarias no prédio da escola?

10) O (A) Diretor (a) esta preocupado (a) com a questdo da acessibilidade no prédio da

escola? Por qué?

Luis Antonio da Silva



