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RESUMO

A fisica no ensino médio deveria despertar nos estudantes um senso de curiosidade e
investigacdo, pois a mesma trata de analisar, estudar e compreender os fendmenos que
ocorrem no nosso dia a dia. No entanto, a fisica apresenta-se como uma disciplina complexa,
considerada, por alguns professores, dificil de ser ensinada e, por grande parte dos alunos, de
ser entendida. O presente trabalho tem como finalidade analisar a opinido dos estudantes e
também dos professores sobre aversdo da disciplina de fisica numa escola da rede estadual da
Paraiba e desta forma buscar investigar as principais dificuldades para a aprendizagem de
Fisica no ensino médio. Para a realizagdo da pesquisa fez-se uso de questionarios para que
alunos e professores pudessem apresentar as diversidades encontradas nesta etapa escolar.
Diante disso, nossa pesquisa caracteriza-se primeiramente como qualitativa, e a abordagem
metodologica € o estudo de caso, pois, aborda um contexto especifico, aversdo da fisica em
uma escola publica do estado. Para os alunos as principais dificuldades encontradas para a
aprendizagem da fisica estdo relacionadas aos conceitos e definicbes de determinados
contetidos e a utilizacdo da linguagem matematica. Para os professores temos que a carga
horaria semanal em sala de aula ndo é suficiente para trabalhar os contetdos planejados e
auséncia de atividades experimentais.

PALAVRAS-CHAVE: Aversao. Fisica. Ensino médio.



ABSTRACT

The physics in high school should foster in students a sense of curiosity and investigation,
because it comes to analyzing, studying and understanding the phenomena that occur in our
daily lives. However, the physics is presented as a complex discipline, considered by some
teachers, difficult to teach, and many of the students, to be understood. This study aims to
analyze the opinions of students and teachers also dislike about the discipline of physics in a
state school of Paraiba and thus seek to investigate the main difficulties for learning physics
in high school. For the research made use of questionnaires to students and teachers could
present the differences found in this educational stage. Therefore, our research is
characterized as primarily qualitative, and the methodological approach is the case study
therefore addresses a specific context of physical disgust at a public school in the state. For
students major difficulties in learning physics is related to the concepts and definitions of
certain content and use of mathematical language. For teachers who have a weekly schedule
in the classroom is not sufficient for the planned work content and the absence of
experimental activities.

KEYWORDS: Aversion. Physics. High school.
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INTRODUCAO

A disciplina fisica no ensino médio deveria despertar nos estudantes um senso de
curiosidade e investigacdo, pois a mesma trata de analisar, estudar e compreender o0s
fendbmenos que ocorrem no nosso dia a dia. No entanto, a fisica apresenta-se como uma
disciplina complexa, considerada, por alguns professores, dificil de ser ensinada e, por grande

parte dos alunos, de ser entendida.

Tal complexidade, pensamos, esta ligada a falta de estrutura das escolas publicas no que
diz respeito a utilizacdo de laboratorios e tecnologias midiaticas, fazendo com que as aulas
ministradas sejam na sua totalidade expositivas e ainda utilizando recursos de antigo modelo,
quadro negro e giz (HOFFMANN, 2005; DEMO, 2002; LOPES, 2004). Também podemos
citar o fato de que os estudantes ao ingressarem no ensino medio ndo dominam os conteddos
basicos oriundos do ensino fundamental e, principalmente, a enorme caréncia que temos de
profissionais com licenciatura em fisica (MENEGOTTO e ROCHA FILHO, 2008; BINI,
2005; RICARDO e ZYLBERSZTAJN, 2002).

O ensino médio, a partir da publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), passou a ser visto de modo diferente. A visdo outrora reinante de que o
ensino médio era exclusivamente um curso de preparacdo dos alunos para a continuidade de
sues estudos nas universidades, passou, no periodo, por profundas transformacdes (DEMO,
2002). Esta etapa do ensino, de acordo com a apelidada nova LDB, &s vezes também
denominada de LDBEN, agora o ensino médio, etapa final da educacgdo basica, com duracao

minima de trés anos, terd como finalidades:

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos;

Il - a preparacéo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condic6es
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos
produtivos relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.”
(Artigo 35 da secéo IV, LDB, 1996)
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“Nesse cenario proposto para o ensino médio, cabe ao ensino de fisica promover a
integracdo da cultura e dos instrumentos tecnoldgicos da ciéncia de modo que o estudante
possa exercer sua cidadania” (TORRES et al., 2014, p. 8). Assim, mais do que apresentar
conceitos, o ensino de fisica tem como proposta principal levar o aluno a perceber a presenca

dessa ciéncia em seu cotidiano.

Porém, muitas das vezes a autonomia critica do educando é suprimida por resolucéo de
questdes através de formulas que evidenciam quase como um todo o desenvolvimento
matematico deixando de lado a compreensdo fisica, uma vez que, com a caréncia de
profissionais em licenciatura em fisica, outros docentes de areas diferentes (alguns até sem
licenciatura), sdo designados para ministrarem a disciplina com o propdésito de suprir as
necessidades de composicdo do quadro de pessoal (ARAUJO e VIANA, 2008; INEP/MEC,
2006). Contudo, ndo se pode afirmar que profissionais de outras areas ndo estejam
capacitados para lecionar fisica, mas também é evidente que cada area possui especificidades
distintas e por isso entende-se que cada profissional ao longo de sua formacdo adquira
conhecimentos, técnicas e habilidades direcionadas para aquela area especifica, e nela, deve
ser 0 seu campo de atuacao.

[...] dos 31.175 professores de Fisica do Brasil em 2003, apenas 3.095 possuem a
licenciatura da disciplina. Dos demais, 8.981 sdo formados em Matematica, 6.825
em Quimica, Biologia ou Engenharia, 1.837 em Pedagogia, 2.166 possuem outra

graduacao e 2.822 ndo tem qualquer curso superior (MOREIRA e CASTILHO,
2003, s/p.).

Diante do cenario de aversdo dos estudantes com relacdo a fisica, no ensino médio,
propomos uma investigacdo deste cendrio com estudantes e professores de uma escola
estadual da rede publica. O que nos motivou a realizar este trabalho monografico? A nossa
prépria historia na instituicdo de ensino, ou seja, durante nossa trajetéria percebemos muitas
dificuldades de aprendizagem com relacdo a fisica. Dessa forma fizemos tal investigacdo no
sentido de entender por que a maioria dos estudantes tem aversdo a fisica com relacdo as

outras disciplinas.

O nosso objetivo geral nesta pesquisa foi a analisar a opinido dos estudantes e também
dos professores sobre aversdo da disciplina de fisica numa escola da rede estadual da Paraiba
e desta forma buscar investigar as principais dificuldades para a aprendizagem de fisica no

ensino médio.
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O trabalho foi dividido em quatro capitulos. No primeiro Capitulo apresentamos a
fundamentacédo teorica, em que retratamos alguns aspectos historicos do ensino de fisica no
Brasil a partir da era Vargas (1950), enfocando, também, as diretrizes curriculares nacionais
para o ensino médio, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino de fisica e 0s
cursos de formacao de professores e 0 ensino de Fisica. O segundo Capitulo nos remetemos a
metodologia utilizada, apresentando os sujeitos da pesquisa, tipo da pesquisa e abordagem
metodologica. No terceiro Capitulo apresentamos os resultados obtidos a partir das analises

dos dados coletados. E no quarto Capitulo apresentamos as nossas consideracdes finais.
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1. ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DE FISICA NO
BRASIL

1.1 ASPECTOS HSITORICOS DO ENSINO DE FISICA

A década de 1950 foi marcada por inumeras manifestacGes. Tais manifestacdes tipicas
ao pos Segunda Guerra Mundial, em que os povos ficaram divididos em duas sociedades: a
Capitalista — liderada pelos Estados Unidos da América do Norte, EUA e a Socialista —
capitaneada pela Unido das Republicas Socialistas Soviéticas, URSS (RODRIGUES e
MENDES SOBRINHO, 2004; MENDES SOBRINHO, 2004).

Desta forma o mundo experimentou a denominada guerra fria (designacdo atribuida ao
periodo historico de disputas estratégicas e conflitos indiretos entre os Estados Unidos e a
Unido Soviética) entre os dois eixos, com corridas armamentistas, em busca de supremacia.
Nesta época tivemos a criacdo de institutos e centros para o desenvolvimento do ensino de
Ciéncias, a importacdo de modelos e projetos educacionais como o Physical Science Study
Commite - PSSC dedicado ao ensino de Fisica da escola Secundéria, bem como a difuséo da
técnica da redescoberta (RODRIGUES e MENDES SOBRINHO, 2004).

Ao se reportar sobre essa época, Mendes Sobrinho (2002) faz o seguinte relato:

Nos anos 50 a filosofia educacional de maior influéncia no mundo, especialmente
nos paises americanos, foi o experimentalismo, [...] baseado na educagdo como um
processo de reconstrucdo e reorganizacdo da experiéncia. S6 se aprende a fazer,
fazendo; so6 se aprende a viver, vivendo (MENDES SOBRINHO, 2004, p. 55).

No ano de 1954, O governo federal fundou a Campanha de Aperfeicoamento e Difusao
do Ensino Secundario (CADES). No entanto, a docéncia em fisica era exercida por
profissionais leigos egressos do ensino cientifico ou profissionais liberais formados em areas
como engenharia, farmécia, matematica etc. (MENDES SOBRINHO, 2004). Nos anos 1960 e
1970 a escola secundaria que foi reformulada, inicialmente com o advento da Lei 4.024/61
gue mantém o ensino de fisica nas trés séries da escola secundéria e posteriormente com a Leli
5.692/71 que torna a profissionalizacdo compulséria e contribuiu para a minimizagdo de

conteudos e em especial de fisica neste nivel de ensino.

A despeito do movimento em torno da Nova Escola, quando publicada a Lei n°
4.024/61, a conjuntura escolar era dominada pelo ensino tradicional cabendo aos professores

transmitir os conhecimentos acumulados pela humanidade através de aulas expositivas; aos
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alunos internalizarem. Desta forma ndo se questiona a verdade cientifica e o conhecimento
cientifico tido como neutro e descontextualizado (BRASIL, 1996; MENDES SOBRINHO,
2004).

O avanco do ensino de ciéncias naturais, nas décadas de 1960 e 1970, tinha como
tendéncias as seguintes: o Tecnicista, Escola novista e Ciéncia integrada, com uma utilizagéo
expressiva de ferramentas matemaéticas, levando aos estudantes a simples utilizacdo de

equacoes.

Deve-se ressaltar que a década de 1960, foi marcada pela fixacdo do regime da ditadura
em nosso pais. Tinham-se dificuldades na editoracdo de livros e de profissionais qualificados
para o exercicio da docéncia em fisica. As modificagdes curriculares contribuiram para a

insercdo de projetos americanos e europeus.

Quanto ao objetivo do programa oficial e dos textos basicos, segundo Rodrigues e
Mendes Sobrinho (2004):

[...] era transmitir informagdes apresentando conceitos, fendmenos, descrevendo

espécimes e objetos - o produto da Ciéncia. N&do se discutia a relacdo da ciéncia com

0 contexto econdmico, social e politico, tampouco os aspectos tecnolégicos e as
aplicagdes praticas (RODRIGUES e MENDES SOBRINHO, 2004, p. 5).

Numa atmosfera marcada pelos grandes movimentos estudantis para a transformacéo do
ensino universitario a area viu-se influenciada pelas iniciativas da UNESCO, com as
universidades e centros de ciéncias contribuindo para a preparacdo dos docentes e de material

didatico.

Observamos uma intensa movimentagdo com vistas a producdo de materiais
instrucionais e 0 uso da psicologia comportamental para a implantacdo do planejamento
educacional. Houve um aumento dos cursos de formacdo de professores e da carga horaria

para as disciplinas cientificas.

O objetivo do ensino de Fisica era vivenciar o método cientifico. “Vivenciar o método
cientifico (desenvolvimento intelectual vinculado a investigacdo cientifica): participacdo do
aluno na elaboracdo de hipdteses, identificacdo de problemas, andlise de variaveis,
planificagdo de experimentos e aplicacdo dos resultados obtidos” (RODRIGUES e MENDES
SOBRINHO, 2004, p. 5).
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A partir dos anos 1970, j& sob a égide da Lei 5.692/71, que reformulou o ensino Médio
(2° Grau), identificamos uma preocupacdo da sociedade com os problemas ambientais e as

implicacdes sociais do desenvolvimento cientifico.

A visdo de Ciéncia/Fisica também esta associada aos problemas ambientais
influenciados pelo contexto econdmico, politico e social. Emergem metodologias como jogos,
simulacdes e resolucdo de problemas.

Para Rodrigues e Mendes Sobrinho (2004):

Os livros textos ainda se ressentem de uma boa qualidade, a preparacdo de
professores é feita com lacunas e o livio como o principal recurso didatico e
descontextualizado da sociedade. Somente a partir da década de 70, com as teorias
criticas e tendéncias progressistas em educacdo, inicia-se uma reflexdo sobre as
relagGes entre ciéncia e sociedade, sobre o processo de construgdo de conhecimento
cientifico e seus reflexos no ensino de ciéncias. Através do ensino de Fisica, que é
propriamente pratica da Fisica, 0 homem pode chegar a uma maior compreenséo do
significado de sua existéncia de modo que, trabalhando a natureza e dialogando com
ela, instaura-lhe a objetividade ao mesmo tempo que confirma seu ser sujeito
(RODRIGUES e MENDES SOBRINHO, 2004, p. 5-6).

Através da Lei 5.692/71, temos que a escola deveria preparar para o trabalho e as
disciplinas cientificas devem servir para formar o individuo com espirito critico e capacidade
de refletir e especular sobre o que observa. A tendéncia da educacdo e balizada pela
disseminacdo das teorias criticas e progressistas; o que na época trata-se de colaborar para a

reflexd@o sobre as relacdes entre Ciéncia e Sociedade.

Visando os objetivos da reforma do ensino de 1971, em particular, a profissionalizagdo
no ensino Médio, em 1972 é instituido o Programa para a Melhoria do Ensino (PREMEN),
gue convergiu com a criacdo de escolas profissionalizantes e o oferecimento de cursos

emergenciais para a habilitacdo de docentes, em diversas areas.

Por outro lado, a formacédo na area € reestruturada com a implantacdo das Licenciaturas
Plenas em Ciéncias que em muito contribuiu para uma minimizacdo da formacéo especifica
dos professores de Fisica (RODRIGUES e MENDES SOBRINHO, 2004).

Tais reformas e o desejo social pela reabertura politica e pelo redirecionamento da
formacéo do professor sdo motivos de intensa movimentagdo das sociedades cientificas e de
professores, por meio das universidades. De acordo com Souza (2002):

Um grande marco para o ensino de Fisica foi a implantagdo do Programa de Apoio
ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico em 1983, que através do
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Sub-Programa de Apoio ao Ensino de Ciéncias vinculados ao Ministério da
Educagdo contribuiram para a melhoria do ensino de Ciéncias Naturais e da
Matematica. O SPEC favoreceu a criacdo de nucleos de apoio as atividades docentes
na area e visava identificar e promover a busca de soluc@es locais para a melhoria do
ensino e estimular a pesquisa e implementacéo de novas metodologias.

A reabertura politica e a reformulacdo da Constituicdo Federal favoreceram a
reformulacdo da educacdo brasileira, a partir da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional — LDBEN/96 — Lei n° 9.394/96. Com a LDBEN/96 o0s objetivos da
educacao eram formar um cidaddo cada vez mais consciente e critico. O cidaddo alfabetizado
em ciéncia ndo pode ignorar o papel fundamental da ciéncia e da tecnologia na sociedade
atual. Existe o convivio com a transicdo entre dois paradigmas o construtivismo e sécio-

interacionismo-historico-cultural, inicia-se a perspectiva de um professor.

Nas décadas de 1980 e 1990 tem-se o desenvolvimento de pesquisas em ensino de

fisica, numa sub-area denominada Mudanca Conceitual,

Para conducdo da formacdo inicial dos professores de fisica surgem as Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Graduagdo. Sdo implantados os Exames Nacionais de Curso -
Provdo, a Avaliacdo Institucional e os denominados Parametros Curriculares Nacionais -
PCNs.

No ensino de fisica tem-se o desenvolvimento de varias pesquisas, com linhas de
pesquisa voltadas para o ensino e a formacdo de professores de Ciéncias/Fisica. Estas
pesquisas continuam, no século XXI a se desenvolverem o que se consolida em nosso pais.
Atualmente temos inimeros os programas de pés-graduacdo em Ensino de Fisica ou

Educacao que tém linhas voltadas para o ensino de fisica/ciéncias.

1.2 AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA O ENSINO MEDIO

As novas diretrizes consideram a questdo da identidade e da diversidade. Para isso 0
ensino médio deve superar a dualidade profissional e adquirir uma diversidade que pode ser

mais voltada para o trabalho ou mais académica, dependendo do individuo.

Mello (1999) destaca intensamente que a preparacdo basica para o trabalho, que tem de
estar presente na educacdo basica, de modo a possibilitar escolas com vocagdes inteiramente

diferentes. H& escolas com mais vocagdo para a area biologica, outras para a linguagem ou
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para ciéncias exatas e para as ciéncias sociais. Dessa forma o curriculo vai se organizar em

trés grandes areas de conhecimento:

[...] correspondendo exatamente aquelas tradicionais:

e a area das linguagens, seus codigos de apoio e suas tecnologias
e a area das ciéncias da natureza e suas tecnologias

e a area das ciéncias humanas e sociais e suas tecnologias

Afirmar que o curriculo sera organizado por area de conhecimento ndo significa
eliminar as disciplinas, mas coloca-las em um permanente dialogo conforme as
afinidades entre elas e delas com os problemas da realidade que se quer que os
alunos compreendam e interpretem para propor solu¢des (MELLO, 1999, s/d).

Nestas areas ndo sdao descritos conteldos, mas competéncias pessoais, intelectuais e
sociais que os alunos deverdo adquirir durante o percurso pelo ensino médio. Néo se fixa
nenhuma propor¢do em que as areas deverdo estar presentes nos curriculos. Diz-se apenas que
as trés areas deverdo estar representadas, mas ndo se diz nem em que propor¢do. E, sobretudo,

ndo se menciona nenhuma disciplina ou conteudo especifico em cada area.

De acordo com Mello (1999):

Na area de ciéncias humanas, por exemplo, é possivel haver estudos de direito como
é possivel haver estudos de sociologia ou de antropologia, ou de histéria e geografia.
Da mesma forma, na area das ciéncias humanas cabem estudos relativos a gestéo, a
administracdo e a outros instrumentos da &rea, porque sdo as ciéncias humanas e
suas tecnologias. Na fisica e na area de ciéncias da natureza, localizam-se os estudos
relativos a fisica, & quimica e a biologia e seus desdobramentos de aplicagdo ou
tecnologias. E na area das linguagens encontram-se todas as disciplinas relativas as
linguagens, que véo da educacdo fisica a lingua portuguesa (MELLO, 1999, s/p).

Nada melhor para promover a interdisciplinaridade do que um projeto de estudo e
um projeto de trabalho. E estranho, sobretudo em escolas publicas, mas também em
escolas privadas, que o projeto seja considerado uma atividade extracurricular,
quando deveria ser parte integrante do curriculo. Projeto é uma forma interessante de
integrar disciplinas, porque significa resolver um problema real ou estuda-lo. Um
projeto de reciclagem do lixo escolar, por exemplo, é interdisciplinar por sua propria
natureza. Em torno dele articulam-se conhecimentos de politica, de sociologia, de
psicologia, de geologia, de geografia, de histdria, de biologia, de quimica e de fisica
(MELLO, 1999, s/p).

r

O ensino de fisica na educacdo basica tem passado por transformagdes, visto que “é
necessario mostrar na escola possibilidades oferecidas pela fisica e pela ciéncia em geral

como forma de constru¢do de realidades sobre o mundo que nos cerca” (PIETROCOLA,

2001, p.31).
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Os PCNs assinalam para a necessidade de “rediscutir qual fisica ensinar para possibilitar

uma melhor compreensdo do mundo e uma formacdo para a cidadania mais adequada”

(BRASIL, 1999, p. 230).

Nesse contexto, os PCNs sdo meios, para a implementacdo na sociedade brasileira, das
diretrizes gerais propostas pela UNESCO (LOPES, 2009), para a educacdo, em que se
priorizam o0s conceitos de cidadania e exclusédo social do sujeito que deve aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser. Esses subsidios,
disponibilizados as escolas e aos docentes, em especial, visam contribuirem para uma maior
autonomia da escola, visto que a mesma deve estar preparada “para a transferéncia do poder
de decisdo do Estado para a comunidade escolar deixando nos 6rgdos de administragdo central
o papel de assessoramento e apoio” (NUNES, 2000, p. 3). Assim, a area de ciéncias naturais
estd pautada em concepcBes mais modernas de ciéncia, ensino de ciéncias e da pratica

educativa.

O professor passa a ser considerado um mediador do processo ensino aprendizagem e
além do conhecimento a escola deve preocupar-se com um conjunto de competéncias e

habilidades a serem desenvolvidas pelos educandos.

Esse documento agrupa as disciplinas que tém objetivos comuns em trés grandes areas:
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Além disto, os PCNs evidenciam que o
ensino de Ciéncias deve contribuir para “o educando compreender as ciéncias como
construcdo humana, entendendo como elas se desenvolvem por auto acumulacdo,
continuidade e ruptura de paradigmas, relacionando o desenvolvimento cientifico com a
transformagdo da sociedade” (BRASIL, 1999, p. 11).

Em se tratando de Fisica, os PCNs afirmam que:

[. .] um conhecimento que permite elaborar modelos de evolugdo coOsmica,
investigar os mistérios do mundo submicroscopico, das particulas que compdem a
matéria, a0 mesmo tempo em que permite desenvolver novas fontes de energia e
criar novos materiais, produtos e tecnologias (BRASIL, 1999, p.229).
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De acordo com 0s PCNs o ensino de fisica deve contribuir para a formacao do cidad&o e
de uma cultura cientifica que favoreca a interpretacdo dos fenémenos citados, anteriormente,

com o ser humano sendo parte integrante da propria natureza.

Isto segue uma tendéncia da contemporaneidade, o que pode ser constatado por
inimeras pesquisas, que afirmam que, de acordo com Moreira (2000) a Fisica a ser trabalhada
no ensino médio deve ter as seguintes caracteristicas:

N&o dogmatica, construtivista, para a cidadania, énfase em modelos, situacdes reais,

elementos proximos, praticos e vivéncias do aluno, do concreto para o abstrato,
atualizagdo de conteldos, Fisica contemporanea (MOREIRA, 2000, p.98).

Nesta tendéncia, temos que passa pela inser¢do de conteldos ou temas como 0S raios
laser, as formas de comunicacdo, as imagens da televisdo, fontes de energia, a origem do
universo e sua evolucdo etc. Dessa forma temos que sdo grandes os desafios a serem
enfrentados pela area. O que necessariamente passa por reformulagdo nos diferentes niveis de
ensino. Em termos da insercdo de fisica moderna e contemporanea temos que Barbieri (1999)
afirma que:

O ensino de Fisica deve apresentar: insercdo de Fisica Moderna e Contemporanea no
Ensino Médio visto ser o seu entendimento, fator primordial para a formagdo de
individuos que devem atuar em uma sociedade que convive em meio repleto de

ambiglidades, decorrentes dos avangos tecnoldgicos, provenientes das grandes
descobertas cientificas deste século (BARBIERI, 1999, p.550).

Especificamente sobre o processo ensino aprendizagem temos que deve haver um
redirecionamento das atividades no ambiente escolar, em que:

A aula de Fisica passa a ser considerada, também, um momento de construcdo de

valores éticos a respeito da utilizagdo de recursos naturais e das tecnologias

decorrentes. A concepgdo de ensino de Fisica que um certo professor ou uma

instituicdo possui, sua ideologia, suas politicas e seus valores, podem ser
explicitados através de sua préatica pedagogica (CARVALHO JUNIOR, 2002, p. 53).

A partir de Carvalho Janior (2002), ndo podemos ignorar a necessidade de ensinar uma
nova fisica. Quando usamos o termo “nova”, queremos dizer uma fisica como cultura a
servico da construcdo da visdo de mundo. Hoje, discorrer sobre a fisica nos remete para dois
pontos fundamentais, em épocas distintas, como exemplo, podemos citar, a publicacdo do
PSSC (Physical Science Study Commite) que trata de um projeto de renovacdo do curriculo
de Fisica no ensino médio, nos Estados Unidos e 0 GREF (Grupo de Reelaborag¢éo do Ensino

de Fisica), no Brasil materiais que servem de suporte para o aprendizado de Fisica.
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A fisica na atualidade deve estar voltada para o dia-a-dia do aluno e de acordo com 0s
PCNs, a vista disso possibilitar as suas competéncias e habilidades, que séo:
-Representacdo e comunicacdo - Visa a compreensdo de enunciados que envolvem

cédigos, utilizacdo e compreensdo de tabelas, graficos e relagdes matematicas além
de expressar a linguagem fisica adequada etc.;

-Investigacdo e compreensdo - Desenvolver a capacidade de investigagdo fisica,
reconhecimento dos conceitos fisicos e compreensdo da Fisica no mundo além da
investigacdo de situagBes problema. Articular a Fisica com outras areas etc.;

-Contextualizagdo socio-cultural — Reconhecer a Fisica como uma construcao
histérica e humana, que colaborard para o desenvolvimento tecnoldgico e é

influenciada pela tecnologia; que tem um papel em nossa sociedade (BRASIL,
1999).

No quadro contemporaneo temos a que a ciéncia e tecnologia tém ganhado destaque,
seja em encontros cientificos, nos varios meios de comunicacdo mudancas em nossas vidas.
Vivemos num oceano de informagdes, um exemplo é a rede mundial de computadores, que
antes ndo tinhamos e que presentemente estdo tdo perto. Podemos com isso dizer com o
ensino ou ainda com a propria educacdo que é algo que esta intrinsecamente ligado ao

conhecimento tecnoldgico.

Dessa forma o ensino de ciéncias em particular o ensino de fisica deve acompanhar a
tendéncia do contexto marcado pelas inovacdes cientifico tecnoldgicas, contribuindo para que
o individuo entenda melhor o mundo em que habita, as mudancas provocadas pela tecnologia,
e que a natureza esta sempre em transformacdo, que o homem é um agente transformador,
além de favorecer para este tornar-se um cidaddo critico, ativo e consciente de seu papel na

sociedade.

No entanto entendemos que para iSSO aconteca € necessario superar as tradicionais
praticas pedagogicas em fisica. Tais como: ensino tedrico, livresco e memoristico abstraido da
realidade, se fazer pressente a abrangéncia de uma reflexdo critica da prdpria ciéncia e da

tecnologia e do professor assumindo a funcdo de mediador do processo ensino aprendizagem.

A sociedade possui outras exigéncias na atualidade, no mercado de trabalho, nas
relacOes entre as pessoas e principalmente na educacdo. Esta Gltima ja ndo é mais a mesma,
pois se tornou um desafio para que a educacdo possa adaptar-se as mudancgas econémicas e
sociais pelas quais passa nosso pais. Foi por isso que o Ministerio de Educacéo e Cultura em

sintonia com a LDB\1996 divulgou os Parametros Curriculares Nacionais, com intuito de
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orientar e oferecer sugestdes para os professores utilizarem em sua préatica na sala de aula,

visando & adequacdo a estas novas mudangas/exigéncia da atualidade.

Mesmo tentando adaptar, no entanto, a essas mudancas o professor tém varios desafios
a enfrentar no sentido de desenvolver tarefas voltadas ao ensino. As quais se destacam, as
desfavoraveis condi¢cfes de trabalho como a falta de uma boa estrutura escolar, de material
didatico e, especialmente, as condigdes salariais. Sendo as condic¢Bes salarias um dos maiores
problemas enfrentados, sem contarmos com a relevancia da importancia social dos
professores que ndo é reconhecida. Esperamos neste caso que as politicas publicas para a
educacéo sejam operantes que possam demonstrar a prioridade e a mudancga quando de fato os
municipios, os estados e a unido se unem em prol de projetos e politicas publicas para com a

educacéo.

Ainda com relacdo aos problemas, particularmente, para o ensino de ciéncias/fisica, de
acordo com Rodrigues e Mendes Sobrinho (2004), temos:

[...] também a inadequacdo na formacdo dos quadros docente, que em geral prioriza

a formacdo bacharelesca. Entretanto, com o processo de afunilamento que ocorre na

area, as instituicBes liberam para o mercado de trabalho um reduzido nimero de

docentes que ndo atende & demanda e que culmina com a existéncia de profissionais
devidamente qualificados (RODRIGUES e MENDES SOBRINHO, 2004, p.9)

E o ensino de fisica, com relacdo as atividades experimentais — tendo em vista que a
fisica € uma ciéncia empirica? A inferioridade do ensino experimental deve-se a caréncia de
laboratérios, tempo suficiente disponivel, falta de materiais necessarios para realizacdo das
atividades. Tudo isso contribui para que ndo haja estimulo por parte dos professores nem tdo
pouco por parte dos alunos. Estes Gltimos que na maioria das vezes observam experimentos
quando realizados mecanicamente - como uma espécie de receita — que deve seguir as
instrugdes e esperar tudo ocorrer sem problema algum da forma como foi planejado. Quando
as atividades experimentais (ou experimentos) devem envolver a participacdo dos alunos a
fim de dar subsidios a estes a entender como ocorre 0 processo cientifico - ciéncia faz suas
afirmacdes com seus graus inevitaveis de certeza e duvida. Percebemos que o panorama nédo
¢ animador. As condigdes econdmicas, sociais e culturais aparecem refletidas tanto no
desempenho do aluno como as condicdes de trabalho que o professor dispde para exercer sua

pratica.

Ao trabalhar com as ciéncias naturais — as quais incluem a fisica - o professor deve

apresentar uma nova visdo do ato de educar, possuir uma boa formacéo, estar em continuo
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aprendizado, saber utilizar tecnologia que facilite o aprendizado dos alunos, estd aberto a
mudangas, ser reflexivo (RODRIGUES e MENDES SOBRINHO, 2004).

Para Meneses (2000), deve-se ter a ideia de uma fisica como:

[...] cultura ampla e como cultura pratica, assim como a idéia de uma ciéncia a
servico da construcdo de visdo de mundo e competéncias humanas mais gerais. Foi a
motivacdo e o sentido mais claro das proposi¢cBes dos Parametros Curriculares
Nacionais (MENESES, 2000, p.8).

Por isso, “os documentos curriculares necessitam, para serem implementados, pelos
docentes de Fisica, de um programa de formacdo continuada e ndo mera acumulacdo (de
cursos, palestras, etc), mas sim como um trabalho que se reflita sobre as praticas”
(RODRIGUES e MENDES SOBRINHO, 2004, p. 10). Trata-se de se reconstruir uma
identidade pessoal e profissional, cabendo ao professor o papel de um intelectual critico.

Neste contexto Candau (1996, p. 144) enfatiza que a escola deve ser considerada “como
locus privilegiado dessa formagdo; o processo de formagdo continuada deve ter como
referéncia fundamental o saber docente, o conhecimento e a valorizagdo; respeitar o ciclo de

vida do professor”.

No entanto, os PCNs contribuiram para a ampliacdo do debate sobre temas como
interdisciplinaridade, contextualizacdo, formacdo por competéncia, abordagem tematica,
mediacdo, numa perspectiva de suplantar as praticas tradicionais em fisica (RICARDO e
ZYLBERSZTAIN, 2002).

1.3 OS CURSOS DE FORMACAO DE PROFESSORES E O ENSINO DE FISICA

Existem discussdes calorosas sobre a formacdo de professores do ensino de na
sociedade contemporanea, pois se relata com frequéncia em cidadania e em formar cidadaos.
Parece ser isso uma meta do século XXI, dai a inquietagdo, a quem fica essa

responsabilidade?

Segundo Borges (2006) apud Carl Wieman:

Nos Ultimos 500 anos, a ciéncia avancou rapidamente por se basear em testes
experimentais das teorias e das praticas. O ensino de ciéncias, entretanto, por se
guiar principalmente pela tradigdo e dogma permaneceu em grande parte medieval.
A sociedade moderna necessita muito mais. Nossa diversificada populacdo de
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estudantes merece uma educacao de ciéncias capaz de dota-los de uma apreciacao
significativa dos métodos e capacidades da ciéncia e das amplamente CUteis
habilidades de resolucéo de problemas (BORGES, 2006 apud CARL WIEMAN, p.
126).

Na década de 1990, temos que ja se argumentava que a formacao universitaria “quase
sempre completa apenas conteldos e técnicas de ensino [...] Mas dificilmente transparece
nesses curriculos a preocupacdo com incorporacdo, aprofundamento e articulagdo dos saberes
ensinados” (ALMEIDA, 1992, p. 145).

Segundo Almeida (1992), Na formacdo dos profissionais da educacao devem orientar-se
na intencdo de garantir o compromisso social. Deve-se considerar as particularidades da

instituicdo formadora e da &rea que o profissional da educacéo ira trabalhar.

E na perspectiva de desenvolver habilidades importantes para o profissional de
educacdo, ou seja, na qualidade em relacdo a atuacdo do professor educador, tais como:
desenvoltura na oralidade, na expressividade, na escrita, na postura do aluno professor, além
do contetudo especifico. Essas qualidades exigidas nos cursos de formacdo de professores
devem ser trabalhadas como mais atencdo de forma a levar esses alunos — futuros professores
- a refletirem e despertar neles a vontade e o interesse de buscarem aperfeicoamento fora da
universidade, complementando sua formacdo, enriquecendo a constru¢cdo do seu

conhecimento.

Deve ser enfatizado que quase todos 0s cursos de formagéo de professores passaram por
uma reforma dos seus projetos politicos pedagdgicos, com a inclusdo de disciplinas ou
componentes curriculares visando a formacdo do cidaddo e a inclusdo social, assim como
metodologias e recursos contemporaneos novos e interessantes — para que o professor possa

ser entregue ao mercado profissional com mais competéncia e habilidade.

No cenario atual, mesmo considerando um s6 estado do pais, pode dizer o seguinte:

Procuram-se professores de Fisica e Quimica: Sindicato diz que faltam cerca de
1600 mestres na rede publica, escola particular também sofre com a escassez. (...)
No ano passado houve apenas 77 formandos de licenciatura em Fisica nas
universidades publicas do Rio de Janeiro (O Globo de 03/02/2002, p. 15).

No entanto, este cenario é nacional, pois nos cursos de graduacdo em Licenciatura em
fisica, tem-se um funil. Entra em média 40 alunos nas instituicBes de ensino superior e s
saem em média 8 alunos por semestre. Os demais deixam o curso por variadas circunstancias,

por se dificil, pela remuneracéo, por darem preferéncia a outros cursos etc.
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No entanto, deve-se ter em mente que a “universalizacdo do ensino é necesséria e para
isto a formacdo de professores se torna urgente. Formar professores ndo é tarefa facil nem
realizavel em curto prazo” (SANTOS, 2004, p.9). Sendo essencial reconhecer que “nido se
pode fazer educacdo e ensino sem profissionais devidamente preparados para este trabalho,
em qualquer modalidade que se opte por desenvolver este ensino” (GATTI, 2000, p. 90). E
também que, “ndo adianta criar cursos desta ou daquela natureza, com esta ou aquela estrutura
ou falar em insumos para a educacdo, se ndo se pergunta, nenhum a vez, quem serdo as
pessoas, 0s professores que responderdo por esta formagdo e em que condi¢des fardo isto”
(GATTI, 2000, p. 5).

E no estado da Paraiba como se encontra o nimero de professores? Com relagdo as
escolas publicas brasileiras lidam com um déficit de 246 mil professores, levadas em conta as
necessidades do segundo ciclo do ensino fundamental (5% a 82 séries) e do ensino médio.
Neste déficit o maior nimeros de professores sdo os de fisica, quimica e matematica. Para
suprimir este déficit seria preciso contratar em carater emergencial quase 250 mil professores,
mas existe a caréncia de mao-de-obra qualificada. Segundo o Ministério da Educacdo (MEC)
para atender a demanda com relacdo a falta de professores de fisica deveria ter garantido a
formacdo de 55.231 professores de fisica na década de 1990. Com relacdo ao estado da
Paraiba tem-se que a Associagdo dos Professores em Licenciatura Plena afirmou em agosto de
2014 “h& quatro meses para o encerramento do ano letivo 2014, muitas escolas da rede
estadual ainda enfrentam a caréncia de professores em varias disciplinas, sendo Fisica,

3’1

Quimica, Matematica e Biologia as mais deficitarias”” Sendo essa realidade mais presente no

ensino médio. Para o Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras em Educacdo do Estado da

Paraiba estima que o problema afeta 40% do total de 837 escolas estaduais.

Deixamos um questionamento no nosso trabalho que ndo abordaremos. Sera que a falta
de professores de fisica qualificados afetam a aversdo dos alunos do ensino médio? No

entanto, sabemos que:

[...] a busca pela equidade e pela qualidade da educacdo em um pais tdo desigual
como o Brasil é uma tarefa que implica politicas publicas de Estado que incluam
uma ampla articulacdo entre os entes federativos. Vivemos atualmente um momento
fecundo de possibilidades, com bases legais mais avancadas e com a mobilizacdo
estratégica dos setores plblicos e de atores sociais importantes neste cenario. E
possivel realizar um bom trabalho de alinhamento dos planos de educagdo para
fazermos deste préximo decénio um virtuoso marco no destino do nosso Pais
(MEC/SASE, 2014, p. 7)

! http://www.clippb.com/falta-de-professores-prejudica-o-ano-letivo/
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Elaborar um plano de educagdo no Brasil, hoje, implica assumir compromissos com
o esforco continuo de eliminacdo de desigualdades que sdo historicas no Pais.
Portanto, as metas sdo orientadas para enfrentar as barreiras para o acesso e a
permanéncia; as desigualdades educacionais em cada territorio com foco nas
especificidades de sua populacdo; a formacdo para o trabalho, identificando as
potencialidades das dindmicas locais; e o exercicio da cidadania. A elaboracdo de
um plano de educacdo ndo pode prescindir de incorporar os principios do respeito
aos direitos humanos, a sustentabilidade socioambiental, a valorizacdo da
diversidade e da inclusdo e a valorizagdo dos profissionais que atuam na educacao
de milhares de pessoas todos os dias (MEC/SASE, 2014, p. 8).

O Plano Nacional de Educagdo (PNE) tem 20 metas que abrangem todos os niveis de
formacdo, desde a educacdo infantil até o ensino superior, com atencdo para detalhes como a
Educacao Inclusiva, a melhoria da taxa de escolaridade média dos brasileiros, a formacéo e
plano de carreira para professores, bem como a gestdo e o financiamento da educacéo. Dentro
destas 20 metas, tém-se os blocos, o terceiro bloco trata-se das metas de valorizagdo dos
profissionais da educagdo, considerada estratégica para que as metas anteriores sejam
atingidas. Sdo elas, as metas de nimero 15, 16, 17 e 18 (MEC/SASE, 2014, p. 12):

Meta 15: garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica
nacional de formag&o dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, Il e
I11 do caput do art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que
todos os professores e as professoras da educacdo basica possuam formacédo
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de

conhecimento em que atuam.

Meta 16: formar, em nivel de pds-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacdo basica, até o Gltimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir
a todos(as) os(as) profissionais da educacdo basica formacdo continuada em sua
area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizacGes dos

sistemas de ensino.

Meta 17: valorizar os(as) profissionais do magistério das redes publicas de
educacdo basica, de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos(as) demais
profissionais com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de vigéncia
deste PNE.

Meta 18: assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de carreira

para os(as) profissionais da educacdo béasica e superior pablica de todos os sistemas
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de ensino e, para o plano de carreira dos(as) profissionais da educacdo basica
publica, tomar como referéncia o piso salarial nacional profissional, definido em lei

federal, nos termos do inciso VIII do art. 206 da Constituicao Federal

Segundo MEC/SASE (2014, p. 10) “estabelecer politica de valorizagdo dos
profissionais da educacdo em cada rede ou sistema de ensino é fundamental para que a
politica educacional se fortaleca. Quanto mais sustentdveis forem as carreiras e quanto mais
integradas forem as decisdes relativas a formacdo, mais ampliadas serdo as perspectivas da

equidade na oferta educacional”.

As metas que fazem referéncias ao ensino superior, que, em geral, é de responsabilidade
dos governos federal e estaduais. Seus sistemas abrigam a maior parte das instituicdes que
atuam nesse nivel educacional, mas isso ndo significa descompromisso dos municipios
(MEC/SASE, 2014, p. 10).

E no ensino superior que tanto os professores da educacdo basica quanto os demais
profissionais que atuardo no municipio sdo formados, contribuindo para a geracdo de renda e
desenvolvimento socioeconémico local. Por essas razdes, a Unido, os estados, o Distrito
Federal e os municipios devem participar da elaboracdo das metas sobre 0 ensino superior nos

planos municipais e estaduais, vinculadas ao PNE. S&o elas (MEC/SASE, 2014, p. 13):

Meta 12: elevar a taxa bruta de matricula na educacdo superior para 50%
(cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da
populacdo de 18(dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade da
oferta e expansdo para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas matriculas,

no segmento publico.

Meta 13: elevar a qualidade da educacéao superior e ampliar a proporcéo de mestres
e doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do sistema de
educacdo superior para 75% (setenta e cinco por cento), sendo, do total, no minimo,

35% (trinta e cinco por cento) doutores.

Meta 14: elevar gradualmente o niumero de matriculas na pos-graduagéo stricto
sensu, de modo a atingir a titulacdo anual de 60.000 (sessenta mil) mestres e 25.000

(vinte e cinco mil) doutores.
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Desta forma, deve-se ter em mente durante o curso de formacdo de professor que a
fisica para educacdo basica deve assegurar algumas competéncias para a formagdo de um
cidaddo contemporaneo: competéncia investigativa, espirito questionador e o desejo de
conhecer o mundo. Pois, a fisica trata-se de uma ciéncia que permite investigar os mistérios
do mundo, compreender a natureza da matéria macro e microscopicamente. Que contribua
para a formacdo de uma cultura cientifica, permitindo ao individuo a interpretacdo de
fendmenos naturais que estdo sempre em transformacdo. Além de poder interagir as

tecnologias, pois s6 assim o aluno compreendera melhor o mundo em que esta inserido.
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2. METODOLOGIA

A metodologia desse trabalho pautou-se em um simples diagnostico da aversao da
componente curricular fisica segundo os professores e alunos em uma escola publica do
estado da Paraiba. Por ser em apenas uma escola publica, nosso trabalho tem como
caracteristica um estudo de caso. Foi selecionada uma escola da rede estadual de Ensino

Médio do municipio de Remigio, no estado da Paraiba.

No entanto, devemos dizer que quanto a escolha da abordagem para a realizacdo do
nosso diagndstico, fomos cogitando numa metodologia que facilitasse nossa busca e
concomitantemente nos desse uma base de sustentacdo para nossa analise e reflexdo dos
dados. Diante disso, nossa pesquisa caracteriza-se primeiramente como qualitativa, e a
abordagem metodoldgica é o estudo de caso, pois, aborda um contexto especifico, aversdo da

fisica em uma escola publica do estado.

O estudo de caso aplica-se a uma abordagem metodoldgica de investigacao,
particularmente, adaptada quando se procura compreender ou descrever fatos e assuntos
complexos, nos quais tem ao mesmo tempo diversos fatores. Como foi 0 caso do nosso

diagndstico.

O estudo de caso visa explorar um caso singular, bem delimitado. O caso pode ser Unico
e singular ou abranger varios casos. Quanto a definicdo para alguns autores o estudo de caso é
uma metodologia. No entanto, para Stake (2000) apud Ventura (2007) ndo € uma escolha
metodoldgica, mas a escolha de um objeto de estudo definido pelo interesse em casos
individuais e ndo pelo método de pesquisa usado.

De tudo isso, deve-se entender que o estudo de caso € um meio de organizar os dados
preservando o carater unitario do objeto estudado (GOODE e HATT, 1979, p. 422). Por um

lado, a natureza e abrangéncia da unidade. Esta pode ser um sujeito, por exemplo,

[...] a opinido dos professores, dos colegas etc. [...] também a complexidade do
Estudo de Caso estd determinada pelos suportes tedricos que servem de orientacdo
em seu trabalho ao investigador. Um enfoque a-historico, reduzido as caracteristicas
culturais de um meio especifico no qual se insere a unidade em exame, de natureza
qualitativa-fenomenolégica, € menos complexo, sem divida, que uma visdo na qual
se observa o fenbmeno em sua evolucgdo e suas relacBes estruturais fundamentais
(TRIVINOS, 1987, p. 134).
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O importante € lembrar que no estudo de caso nem as hip6teses nem 0s esquemas de
inquisicdo estdo aprioristicamente estabelecidos, a complexidade do exame aumenta a medida

que se aprofunda no assunto.

Para o diagndstico, utilizamos como instrumento de coleta questionarios, que se
encontram ao final deste capitulo, denominado Questionario 1 - aplicado aos professores de
fisica da escola e Questionéario 2 - aplicado aos alunos da escola. Os questionarios constam-se

questdes do tipo fechadas.

Os questionarios podem ser de quatro tipos diferentes: (a) Estruturado ndo disfarcado;
(b) N&o estruturado; (c) N&o estruturado disfargado; (d) Estruturado disfar¢cado. Cada um dos
tipos de questionarios a ser usado dependerd do objeto de estudo e dos objetivos do
pesquisador e/ou pesquisa (MARCONI e LAKATOS, 1996).

Para 0 nosso caso utilizamos, segundo, estes tipos apresentados, o questionario do tipo
estruturado ndo disfarcado, pois o respondente sabe qual é o objetivo da pesquisa. Além disso,
0 questionario que utilizamos foi padronizado, usando principalmente quest6es fechadas.

Quanto as vantagens do uso do questionario em relacdo as entrevistas temos
(MARCONI e LAKATOS, 1996): pode se utilizar menos pessoas para ser executado e
proporciona economia de custo, tempo, viagens, com obten¢do de uma amostra maior e nao
sofre influéncia do entrevistador e/ou pesquisador. No entanto, ndo devemos ter em mente que
0s questionarios tém apenas vantagens com relacdo as entrevistas. Quanto as desvantagens
temos: indice baixo de devolucdo, pode haver grande quantidade de perguntas em branco;
pode haver dificuldades de conferir a confiabilidade das respostas, pode haver demora na
devolucdo do questionario e ainda a impossibilidade do respondente tirar dividas sobre as
questdes o que pode levar a respostas equivocadas.

Algumas desvantagens no nosso diagnéstico, tentamos ameniza-las, 0s questionarios
foram entregues pessoalmente, e nesse contato fizemos uma breve exposi¢do do nosso objeto
de pesquisa, convidando o professor e/ou alunos. Pedimos que os mesmos fizessem uma
leitura répida para verem se havia alguma dificuldade na compreensdo de alguma questéo.
Nos casos em que houve davidas com relacdo alguma pergunta, fizemos a devida explicacéo.
Ndo houve demora da entrega dos questionarios, pois estes foram devolvidos no tempo

maximo de uma semana.
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O periodo de aplicacdo do questionério durou em torno de 30 dias, em mais de uma
visita a escola. Os questionarios foram aplicados a dois professores de fisica e vinte alunos da
escola (dez do segundo ano e dez do terceiro ano). A escolha por alunos do 2° e 3° anos deve-
se ao fato de entendermos que estes ja vivenciaram a fisica do ensino médio pelo menos de

um ano letivo completo.

QUESTIONARIO 1

APLICADO AOS PROFESSORES DE FiSICA DA ESCOLA

Professor Numero

Sexo: Masculino( ) Feminino ( )

Qual a sua idade?

Héa Quantos anos vocé Leciona?

Vocé é professor () Efetivo () Provisorio

1. Vocé é graduado em Fisica?

() Sim ( )Nao ( )Outra

2. A carga horéria semanal ¢ suficiente para trabalhar os contetidos planejados?
() Sim ( ) Néo () Parcialmente () Outra

3. Na escola que vocé leciona existe um laboratério de Fisica?

() Sim () Nao () Existe o de Ciéncias ( )Outros___

4. Sua escola possui infraestrutura adequada para o desenvolvimento do seu
trabalho?

() Sim ( ) Nao () Parcialmente () Outra

5. O seu salario é compativel com seu trabalho?

() Sim ( ) Néo () Parcialmente () Outra

Descreva ou Enumere sugestdes para melhoria com relagéo a disciplina Fisica.

Muito obrigado por responder!!!!




QUESTIONARIO 2
APLICADO AOS ALUNOS DA ESCOLA

1. Vocé gosta de estudar Fisica?
( )Sim () Néo () Parcialmente

Por qué?

2. Vocé utiliza algum livro didatico nos seus estudos?
( )Sim () Néo () Parcialmente

3. O professor de Fisica utiliza recursos didaticos inovadores para expor 0s
conteidos?

( )Sim () Nao () Parcialmente

4. O professor de Fisica realiza alguma experiéncia para auxiliar o entendimento do
conteido?

( )Sim () Nao () Parcialmente

5. Em relacdo a importancia do ensino da Fisica para vocé?

( )N&otem( )Pouca( )Muita ( ) Parcialmente

6. Como vocé gostaria que as aulas de Fisica fossem ministradas?
() Aulas Expositivas e na sala de aula

() Nasala de aula e com experiéncias

() Emum laboratdrio

() Outras

7. A Fisica estudada na escola tem relagdo com seu cotidiano?
( )Sim () Nao () Parcialmente

Por qué?

8. O que é mais complicado na disciplina Fisica?
() A utilizacdo da linguagem matematica
() Entender conceitos e definicdes relacionados aos temas abordados

() A linguagem matematica e o entendimento dos conceitos e defini¢bes relacionados
aos temas abordados

() Outras

Descreva ou Enumere, segundo sua opinido, o que poderia ser melhorado nas aulas
de Fisica.

Muito obrigado por responder!!!!

33
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O questionario 1, dos professores, foi constituido de cinco perguntas fechadas e uma
aberta. Sendo a Ultima pergunta, a pergunta aberta em que se pedia para descrever ou
enumerar sugestdes para melhoria com relacdo a disciplina fisica. Ja o questionario 2, dos
alunos foi constituido de oito perguntas fechadas e uma aberta. A pergunta aberta se pedia ao
aluno questionado para descrever ou enumerar o que poderia ser melhorado nas aulas de

Fisica.
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3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Antes de discutimos os resultados obtidos neste trabalho, queremos chamar a atencéo no
que diz respeitos aos nossos resultados, embora, feito em apenas uma escola publica, ndo
deixa de ser um recorte nacional com relagdo ao ensino de fisica de modo geral. Afirmamos

1SS0, pois parece que 0s resultados obtidos do nosso trabalho nos séo téo familiar.

Mesmo sendo familiar, nosso intuito foi chamar a atencdo e alertar aos professores de
fisica sobre o cuidado e cautela para com os alunos do ensino médio. Amenizar a lacuna
existente no ensino de fisica é tentar levar o contetdo de fisica a realidade do aluno, dessa
forma, alguns dos problemas pode ser atenuada. No entanto, isso se sO se dard através de

iniciativas de como pensar num ensino que possa cativar os alunos.

A partir disso, das respostas obtidas através dos questionarios dos professores de fisica e
alunos do ensino médio na escola onde realizamos a pesquisa apresentaremos os resultados de
acordo com cada tipo de questionario e anos dos alunos. No entanto, os questionarios tinham
como o intuito de mapear e diagnosticar a aversao da fisica na instituicdo de ensino.
Lembrando que participaram da pesquisa 22 individuos, sendo 2 professores e 20 alunos.
Assim, os dados referentes aos questionarios foram apresentados através de graficos e com os

valores percentuais, como descritos a seguir.

Os resultados referente ao questionario 1, aplicado aos professores de fisica da escola,
tivemos que ambos sdo do sexo masculino, sendo que um é professor efetivo e o outro
provisorio, com 33 e 37 anos de idade respectivamente. O professor de 33 anos leciona ha
sete (7) anos e o0 de 36 a quinze (15) anos. O professor de 33 anos de idade ndo possui

graduacdo e o de 36 anos de idade possui graduacdo em licenciatura em fisica.

Segundo ambos os professores a carga horaria semanal ndo é suficiente para trabalhar
0s conteudos planejados e a escola ndo possui laboratdrio de fisica. Para um dos professores a
escola possui parcialmente infraestrutura adequada para o desenvolvimento do trabalho
docente e para 0 outro ndo possui. E para ambos os professores o salario ndo tem

compatibilidade com o trabalho da docéncia.

Quanto as sugestdes para melhoria com relacédo a disciplina fisica para os professores,

que denominamos de P1 e P2, tivemos o0s seguintes resultados:
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Professor P1: 1. Salario compativel;
2. Infraestrutura adequada;
3. Programas de incentivos educacionais;
4. Revisao curriculares dos conteudos lecionados;
5. Interacdo maior entre pratica e teoria educacional.

Professor P2: 1. Aumentar a carga hordaria para quatro aulas em turmas do ensino médio;
2. Escolas com infraestrutura (sala de video, informética, laboratorios etc.);
3. Salério digno para que o professor fique s6 em uma escola.

As Figuras 1 e 2 apresentam os valores percentuais obtidos das questdes de nimeros 1,
2, 3, 4 e 7, para os alunos do 2° e 3° anos, respectivamente. Sao questdes que permitem as

seguintes respostas: sim, ndo e parcialmente.

Na Figura 1, que diz respeito aos alunos do 2° ano do ensino médio, observamos que na
questdo 1 30% gostam de estudar fisica, 20% ndo gostam de estudar fisica e 50% gostam
parcialmente de estudar fisica. Quanto ao uso do livro didatico nos estudos, questdo 2, 80%
dos alunos afirmar ndo utilizar e apenas 20% utilizam. Quanto ao uso dos recursos didaticos,
questdo 3, tivemos um divisdo, 40% afirmar que o professor utiliza recursos didaticos
inovadores para expor o conteido, sendo que 40% afirmam que o professor ndo utiliza e 20%
utiliza parcialmente. Quanto a questdo 4, em que se pergunta se o professor de Fisica realiza
alguma experiéncia para auxiliar o entendimento do contetido, 70% dos alunos afirmaram que
o professor ndo utiliza, 20% afirmam que que o professor utiliza e 10% afirmam que o
professor utiliza parcialmente. E quanto a questdo 7, que diz respeito a fisica estudada na
escola tem relacdo com seu cotidiano, tivemos que 50% afirma parcialmente, 10% afirmam

que ndo e 40% afirmam que sim.

Desta forma, vemos que a minoria dos alunos diz ndo gostar de fisica e ndo utiliza o
livro didatico durante seus estudos, cerca da metade dos alunos diz que o professor utiliza
recursos didaticos inovadores para auxiliar o entendimento do conteudo e a maioria afirma

que a fisica estudada na escola tem relacdo com o cotidiano mesmo que parcialmente.
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7. AFisica estudada na escola tem relagdo com seu
cotidiano? 40

4. 0 professor de Fisica realiza alguma experiéncia ] 10

o X . 7
para auxiliar o entendimento do contetido? : 20 | 0
3. O professor de Fisica utiliza recursos didaticos P

. . 40
inovadores para expor os contetidos?

2.Vocé utiliza algum livro didatico nos seus estudos? 80

50

WParcialmente 1. Vocé gosta de estudar Fisica? '
ONéo . | 30

@Sim 0 20 40 60 80 100

Figura 1: Valores percentuais obtidos das questdes de nimeros 1, 2, 3, 4 e 7, para 0s alunos do 2° ano de uma
escola publica do municipio de Remigio, estado da Paraiba.

Na Figura 2, que diz respeito aos alunos do 3° ano do ensino médio, observamos que na
questdo 1, 70% gostam de estudar fisica e 30% gostam parcialmente de estudar fisica. Quanto
ao uso do livro didatico nos estudos, questdo 2, 60% dos alunos afirmam ndo utilizar, 40%
utilizam parcialmente e apenas 10% utilizam. Quanto ao uso dos recursos didaticos, questao
3, tivemos um divisdo, 80% afirmam que o professor ndo utiliza recursos didaticos inovadores
para expor o conteldo sendo que 20% utiliza parcialmente. Quanto a questdo 4, em que se
pergunta se o professor de Fisica realiza alguma experiéncia para auxiliar o entendimento do
conteddo, 60% dos alunos afirmaram que o professor utiliza e 40% afirmam que o professor
utiliza parcialmente. E quanto a questdo 7, que diz respeito a fisica estudada na escola tem
relagdo com seu cotidiano, tivemos que 60% dos alunos afirma que sim e 40% afirmam que

parcialmente.

Os resultados obtidos com os alunos do 3° ano apresentam valores mais elevados que
dos alunos do 2° ano. Talvez por terem convivido com a fisica por mais de dois anos.
Tivemos que maioria dos alunos coloca que gostam de fisica, apenas 10% dos alunos nao
utiliza o livro didatico durante seus estudos e a maioria afirma que a fisica estudada na escola
tem relagdo com o cotidiano mesmo que parcialmente. No entanto, apenas 20% afirma que o

professor utiliza recursos didaticos inovadores para auxiliar o entendimento do contetdo.
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Figura 2: Valores percentuais obtidos das questdes de nimeros 1, 2, 3, 4 e 7, para os alunos do 3° ano de uma
escola publica do municipio de Remigio, estado da Paraiba.

Apresentaremos 0s resultados do questionario 2, em que as respostas as questdes nao
sdo: parcialmente, sim e ndo. Assim, apresentaremos o0s resultados das questdes de numeros 5,

6 e 8 para os alunos do 2° e 3° anos da unidade escolar.

As Figuras 3 e 4 apresentam os valores percentuais em relagdo a importancia do ensino
da fisica para os alunos do 2° e 3° anos, respectivamente. Mesmo sendo alunos de anos
distintos os resultados foram os mesmos, ou seja, 80% dos alunos afirmam ter importancia,

enquanto 20% afirmam ter pouca importancia.

BNao tem
@Pouca

BMuita
80

BParcialmente

Figura 3: Valores percentuais obtidos da questdo de nimero 5 do questionario 2, em relagdo a importancia do
ensino da fisica para os alunos do 2° ano de uma escola publica do municipio de Remigio, estado da Paraiba.

BN3o tem
BPouca

B Muita

B Parcialmente

Figura 4: Valores percentuais obtidos da questdo de nimero 5 do questionario 2, em relagdo a importancia do
ensino da fisica para os alunos do 3° ano de uma escola publica do municipio de Remigio, estado da Paraiba.
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As Figuras 5 e 6 apresentam os valores percentuais de como os alunos gostariam que as
aulas de fisica fossem ministradas, para os alunos do 2° e 3° anos, respectivamente. No caso
do 2° ano (Figura 5), tem-se que 40% dos alunos preferem aulas expositivas e na sala de aula,
também 40% dos alunos preferem na sala de aula e com experiéncias e 0s demais 20% dos
alunos preferem em um laboratdrio. Ja no caso do 3° ano (Figura 6), tem-se que a maioria dos
alunos, 60% prefere na sala de aula e com experiéncias e 40% dos alunos preferem aulas
expositivas e na sala de aula. Essa diferenca entre os resultados dois anos 2° e 3° deve-se,
talvez, a maturidade dos alunos do final do ensino médio, 3° ano, em relacdo aos alunos do 2°
ano, pois a maioria fez referéncia as experiéncias (ou atividades experimentais) que sdo téo

relevantes com relagdo a uma ciéncia empirica que é fisica.

B Aulas Expositivas e na sala de aula

40

B Na sala de aula e com experiéncias

B Em um laboratério

BOutras

Figura 5: Valores percentuais obtidos da questdo de nimero 6 do questionario 2, de como gostaria que as aulas
de fisica fossem ministradas para os alunos do 2° ano de uma escola publica do municipio de Remigio, estado da
Paraiba.

B Aulas Expositivas e na sala de aula

B Na sala de aula e com experiéncias

B Em um laboratério

BOutras

Figura 6: Valores percentuais obtidos da questdo de nimero 6 do questionario 2, de como gostaria que as aulas
de fisica fossem ministradas para os alunos do 3° ano de uma escola publica do municipio de Remigio, estado da
Paraiba.

As Figuras 7 e 8 apresentam os valores percentuais obtidos da questdo de nimero 8 do
questionario 2, em relagdo ao que é mais complicado na disciplina fisica para os alunos do 2°
e 3° anos, respectivamente. Para os alunos do 2° ano (Figura 7), tem-se que O mais
complicado é a linguagem mateméatica e o entendimento dos conceitos e defini¢cbes

relacionados aos temas abordados; entender conceitos e defini¢des relacionados aos temas
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abordados; e, a utilizacdo da linguagem matematica, nesta ordem; com 0s seguintes
percentuais 60%, 30% e 10%.

10 @A utilizagdo da linguagem matemética

BEntender conceitos e defini¢bes relacionados aos
temas abordados

@A linguagem matemética e o entendimento dos|
conceitos e definigdes relacionados aos temas|
abordados

B0Outras

Figura 7: Valores percentuais obtidos da questdo de nimero 8 do questionario 2, do que é mais complicado na

disciplina fisica para os alunos do 2° ano de uma escola publica do municipio de Remigio, estado da Paraiba.

Para os alunos do 3° ano o mais complicado é entender conceitos e definigdes relacionados
aos temas abordados correspondentes a 90% e a utilizacdo da linguagem matematica
corresponde a 10%. O que se pode dizer dessa diferenca entre os alunos dos dois anos, é que a
parte conceitual e as definicbes. Concordamos com Barbeta e Yamamoto (2002) que 0s
alunos ndo dominam os conceitos bésicos de fisica de forma satisfatoria. Dessa forma, tem-se
que por isso varios alunos apresenta dificuldade de sucesso nesta disciplina, pois tais
dificuldades se caracterizam pela existéncia de concepcOes alternativas, ou espontaneas,
diferentes daquelas aceitas cientificamente (ZYLBERSZTAJN, 1983).

100 g9 BA utilizagao da linguagem matemética

B Entender conceitos e definicdes relacionados aos
temas abordados

@A linguagem matematica e o entendimento dos
conceitos e definicBes relacionados aos temas
abordados

B0utras

Figura 8: Valores percentuais obtidos da questdo de nimero 8 do questionario 2, do que é mais complicado na

disciplina fisica para os alunos do 3° ano de uma escola publica do municipio de Remigio, estado da Paraiba.

Para Barbeta e Yamamoto (2002), as dificuldades apresentadas pelos alunos, por

exemplo, resolver simples fragdes, na montagem e resolugio de equagdes, em geometria e em trigonometria.

No entanto, o obstaculo ndo é sé o ferramental matematico, mas de fato um desenvolvimento desses alunos. Por

isso essas deficiéncias tem que:

[...] ser enfrentadas pelos professores dos periodos iniciais, oferecendo, ao mesmo
tempo, condi¢Bes para que os estudantes possam ampliar seus conhecimentos, sua
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capacidade de raciocinio, e consolidar os conceitos fundamentais. Conhecer a forma
de pensar dos alunos, trabalhar com as concepg¢bes espontineas que trazem e
planejar estratégias para reelabora-las é, pois, de importancia fundamental para que
se possam minimizar as dificuldades conceituais apresentadas e assim maximizar o
processo de aprendizagem (BARBETA e YAMAMOTO, 2002, p. 331-332).

Diante da apresentacdo dos resultados obtidos, neste estudo de caso, com alunos do 2° e

3° anos do ensino médio e os professores de uma escola publica, temos que ao final da

educacao basica:

Em sua nova identidade, o Ensino Médio ndo estd mais preso unicamente a
preparacdo para o vestibular, mas visa dar aos alunos uma formagéo geral que lhes
garanta a possibilidade de levar adiante seus projetos pessoais e profissionais.
Todavia, a escolha em prosseguir ou ndo os estudos, de entrar ou ndo no mercado de
trabalho, € uma decisdo pessoal e ndo se pode tirar do educando tais opg¢des antes
mesmo de concluir seus estudos (RICARDO e ZYLBERSTAIN, 2002, p. 366).

Quanto a Gltima questdo do questionario 2, em que se pedia para descrever ou enumerar,

0 que poderia ser melhorado nas aulas de fisica, obtivemos alguns relatos, sendo que a

maioria dos alunos deixaram a questdo sem respostas. Para os alunos do 2° ano, tivemos 0s

seguintes relatos:

Aluno 1: “O professor deveria ajudar mais nas atividades para nota

i3

Aluno 2: Algo novo que prendesse mais a aten¢do dos alunos na aula”

Aluno 3: “Poderia ter mais aulas expositivas e com experiéncias”.

Para os alunos do 3° ano tivemos 0s seguintes relatos:

Aluno 4: “Para mim, as aulas de fisica sdo muito boas e ndo precisa ser

melhoradas. Eu aprendo bastante do jeito que as aulas estdo sendo expostas ”
Aluno 5: “Utilizar recursos como Datashow e videos. Utilizar experiéncias”

Aluno 6: “Realizar mais experiéncias (ajuda a fixar e no entendimento do

aluno)”
Aluno 7: “Demonstracdes e experiéncias em determinado assunto estudado”
Aluno 8: “Poderia ter mais aulas na semana”

Aluno 9: “Trazer para sala de aula mais experiéncias” .
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Diante desses resultados podemos destacar a importancia do nimero de horas-aulas para
a disciplina parece ser insuficiente, por exemplo, para os Alunos 3 e 8. Dizemos isso, em
razdo das enumeracdes feitas pelos alunos e também colocadas anteriormente pelos
professores, no questionario 1, na questdo de ndmero 2, relacionada a carga horaria semanal,
em que ambos colocam que o nimero de horas-aula ndo sdo suficiente para trabalhar os

contetdos planejados.

Se tivéssemos que escolher diante das consideracfes dos alunos o que deveria se fazer
para melhorar as aulas de fisica, escolheriamos as atividades experimentais, pois a frequéncia

em que estas aparecem nas respostas é maior.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Para uma pratica docente ndo se tem uma receita pronta e acabada para se consiga 0
sucesso. No caso do ensino de fisica é necessario considerar a importancia da linguagem que

deve ser adequada e também considerar o cotidiano dos alunos.

Um professor de fisica deve considerar as experiéncias vivenciadas pelos seus alunos —
a linguagem do cotidiano dos alunos - e dai se chegara, de maneira suave, a conceitos e

defini¢bes formais.

Apesar de nosso estudo estar relacionado a aversdo dos alunos com relagdo a fisica, os

resultados nos revelaram a maioria dos alunos gostam de estudar fisica.

No entanto, os alunos colocam que as principais dificuldades encontradas para a
aprendizagem da fisica na sua maioria dizem respeito aos conceitos e defini¢bes relacionados

aos temas abordados correspondentes e a utilizagdo da linguagem matematica.

Com relacdo aos professores, tivemos que a carga horaria semanal ndo é suficiente para
trabalhar os contetdos planejados, a escola ndo possui laboratorio de fisica e o salario ndo tem

compatibilidade com o trabalho da docéncia.
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