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RESUMO

O nosso debrugcar neste momento objetiva fazer um olhar descritivo da
violéncia que permeia a sociedade contemporanea, e sua reproducdo no ambiente
escolar. A violéncia — enquanto objeto do olhar -, enquanto manifestacdo no e do
espaco escolar, e esta pela reproducdo de uma violéncia ja estereotipada
socialmente, mas na escola, agora, com um contexto antes nao registrado na
intensidade historicamente vista: a espetacularizacdo do momento, ou seja, uma
violéncia manifestada ndo s6 pelo encontro de atores envolvidos, mas com um
acréscimo de participes com espectadores. Se antes havia uma intencionalidade
para evitar-se, sendo, ndo deixar fluir o acontecimento, hoje constatamos uma quase
participacdo instigante de individuos que passam a ser atores-espectadores do
momento ‘divertido’, e ndo ainda locupletados com a cena, passam a sua

publicizagdo compartilhada.



RESUMEN

Nuestra propuesta en este momento objetiva hacer un abordaje descriptivo
de la violencia que se trasluce en La sociedad contemporanea, y su reproduccion en
el ambiente escolar. La violencia —como objeto de enfoque -, como manifestacion en
y del espacio escolar, y esta por la reproduccion de una violencia ya estereotipada
socialmente, pero en la escuela, ahora, con un contexto nunca antes registrado en la
intensidad historicamente percibida: la espectacularizacion del momento, o sea, una
violencia manifestada no solo por el encuentro de actores involucrados, sino con el
aumento de participes con espectadores. Si antes habia una intencionalidad para
evitarse, o por lo menos, no dejar fluir el acontecimiento, hoy constatamos una casi
participacion instigante de individuos que pasan a ser actores-espectadores del
momento ‘divertido’, y no solo se deleitan con la escena, sino que la publican y la

comparten.

PALAVRAS-CHAVE: Violéncia. Escola. Compartilhar. Inquietacéo.
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Introducéo

A violéncia no ambito escolar

O olhar deste trabalho debruca-se sobre um fendbmeno — violéncia - que
envolve o ambiente escolar, envolto a altitudes cada vez mais contumaz, de acdes
violentas, de estudantes e entre estudantes. O contexto de violéncia ndo parte aqui
da otica da violéncia enquanto criminalidade, mas de acbes permeadas de
inciviidade, no ambito escolar. A problematizacdo partiu de uma Avaliacédo
Diagnostica aplicada a um universo de 82 alunos do 1° ano Médio Regular, em uma
escola publica. Deste universo, 42 alunos escreveram nesta avaliagdo suas
inquietacBes diante da violéncia na sociedade, mas, ao mesmo tempo, quando da
ocorréncia de atos de incivilidade na escola, quando s&o testemunhas ou quando
tomam ciéncia, buscam compartilhar e/ou publicizar por meios eletrénicos. O
alunado que se inquieta com a violéncia social — enquanto discurso -, hdo o faz de

uma mesma forma, com o0s atos de incivilidade no ambito escolar.

1.0 Avioléncia e a espetacularizacao

Nosso objetivo ndo é fazer um estudo reflexivo, ou mesmo descritivo da
violéncia enquanto manifestacdo humana no seu contexto geral seja em ocorréncias
associadas a segmentos sociais, nas mais diversas vertentes facetarias do
fendmeno violéncia; nem tdo pouco situar como fato histérico, em diversos angulos.

O nosso olhar vetorial € para a violéncia enquanto manifestacdo no e do
espaco escolar, e esta pela reproducdo de uma violéncia ja estereotipada
socialmente, mas na escola, agora, com um contexto antes nao registrado na
intensidade historicamente visto: a espetacularizagdo do momento, ou seja, uma
violéncia manifestada ndo s6é pelo encontro de atores envolvidos, mas com um
acrescimo de participes com espectadores. Se antes havia uma intencionalidade
para evitar-se, sendo, ndo deixar fluir o acontecimento, hoje constatamos uma quase

participacdo instigante de individuos que passam a ser atores-espectadores do



momento ‘divertido’, e ndo ainda locupletados com a cena, passam a sua
publicizagdo compartilhada.

Neste contexto, o da espetacularizacdo e também a publicizacao culminando
com a banalizacdo dos acontecimentos, que deveriam ser categorizados como
incivilizados; foram inseridos como uma diversdo momentanea, e um quase regozijo
ao ver as cenas serem divulgadas e compartilhadas.

A espetacularizacdo acarreta a busca do olhar para os fatos ocorridos, néo
s6 mais pelos atores-espectadores, bem como pelos ativos envolvidos, mas pela
busca da divulgacéo para que mais pessoas possam também ser espectadores.

Neste aspecto, a violéncia enquanto fendbmeno produzido do ambito escolar,
estamos categorizando esse ambiente ndo s6 no aspecto fisico-espacial da escola
como agregador de sujeitos em seus muros; mas a escola em seus aspectos diretos
— espaco fisico — e os demais, tais como, 0s arredores geograficamente
identificados; o encontro destes sujeitos ainda caracterizados como integrantes da
escola, até ostentando o pertencimento a esta, mas que podem se confrontarem em
outro espaco, como pragas, areas esportivas, festas, mas sempre vinculados e com
presencas objetivamente ou subjetivamente identificadas como pertencimento da
escola vinculada. Muitos dos casos observados como continuidade de uma tensao
nao resolvida no espaco-escola, e levados para outro local, mas ainda como
situacdo estabelecida neste espaco, mas extensiva na continuidade em outro
espaco, sempre publico, ou seja, para a visibilidade dos previamente ‘avisados’ ou
de outros que presenciaréo, reproduzindo a espetacularizacao.

Como esse olhar, ndo estamos problematizando a violéncia em seus
diversos matizes ou suas causas que levaram a emergir os fatos evidenciados; mas
sim, buscando fazer um contra ponto do fenémeno violéncia que permeia a vida
escolar na contemporaneidade; com o discurso do aluno que vivencia este momento
impar da manifestagéo de atitudes de violéncia, seja como atores diretos envolvidos,
ou 0s atores-espectadores como testemunhas presenciais; bem como daqueles
sujeitos escolares que sendo participaram in loco dos eventos, mas se se
incumbiram de socializar via compartilhamento.

Observamos que temos acdes de violéncia ligadas ao contexto escolar, cada
dia mais forte e em franco crescimento, em todas as faixas etarias, e cada vez mais,

0 que néo se registrava antes, com 0 sujeito feminino que vem se acentuando cada



vez mais, e por motivos banais. S&o atitudes de violéncia que ndo ha mais uma cara
de idade e/ou género como os historicamente registrados: machdes briguentos;
onde a forca fisica e o enfrentamento por essa forca; verificamos uma mudanca de
perfil destas manifestacdes, onde, os nao tdo fortes, ou até mesmo, se uns bons
condicionamentos fisicos também estdo tornando-se atores da violéncia escolar.
Violéncia essa incrementada, agora, por recurso que melhor permita o
enfrentamento, como por exemplo: armas brancas de facil acesso e manuseio na
escola, como estiletes, pequenos punhais; bem como instrumento de maior poder de
violéncia como arma de fogo, por exemplo.

O que antes, esses conflitos se davam como geradores no momento de
encontro e tensdo conflituosa e que eclodiam dentro de um espaco de tempo
préximo, e sem um planejamento mais elaborado; hoje percebemos que muitas das
violéncias demonstram que houve uma intencionalidade para sua culminancia; que
passa desde o levar algum recurso para o enfrentamento — armas brancas ou mais
letais -, bem como a associacdo de cumplicidade com outros sujeitos, também da
escola, para a culminancia do enfrentamento, além de sua divulgacéo para o registro
do ato planejado e a posterior divulgacao.

Outro ponto que observa-se, e é essa abordagem que fazemos, ou seja,
centralizaremos neste contexto, é o discurso do aluno com sua inquietude diante da
violéncia que permeia a sociedade. Esse sujeito-aluno é capaz de elaborar um
discurso ante a violéncia, seja ela por ciéncia desta, seja como registro presencial,
seja como vitima direta ou indiretamente — ocorrida consigo ou /e entre 0s seus
relacionamentos préoximos -; percebemos uma inquietude angustiada dos jovens em
cada fase escolar, notadamente quanto maior a fase escolar, maior o nivel de leitura
de mundo, maior sua inquietacao.

Esse sujeito, que estd em pleno vigor de sua emancipacao intelectual, em
plena construcdo de mundo, preocupado de alguma forma com o momento social
gue esta vivenciando; expandido sua leitura para um tempo vindouro, até levando-se
a um pessimismo quanto a sua existéncia futura, colocando em duavida a sociedade
vindoura.

Enquanto discurso, seja pela oratoria, seja pela manifestacdo escrita, com
até um bom grau de competéncia linguistica, € capaz de elaborar bons argumentos,

sejam descritivos ou analiticos das ocorréncias de violéncia na sociedade que esta



inserido; mas, também, e em muitos casos, esse mesmo jovem, seja pela
impulsividade da idade, seja pela curiosidade ou qualquer outro interesse, ele que
esta de posse e do conhecimento dos atos de violéncia que ocorreram no ambiente
escolar que esteja inserido, ou até mesmo de outros ambientes e momentos. Para
esse sentido, até buscam os melhores recursos possiveis para que melhor possam
visualizar os espetaculos promovidos pelos seus contemporaneos escolares.

Se por um lado percebe-se, assim, uma inquietacdo manifestada em um
discurso; por outro quer o melhor angulo para ver o que ja registrado esteja, nos
fatos ocorridos. Um paradoxo: a néo violéncia enquanto discurso, e a socializagcéo
da violéncia j4 efetivada. O que nos leva a observar um panorama paradoxal:
Violéncia na vida e na convivéncia escolar e ao mesmo tempo um discurso contra a
violéncia.

Quando problematizamos a violéncia no contexto escolar, estamos olhando
de forma aguda, os atos de violéncia geradores de possibilidade de socializagéo por
via de compartilhamento. Como exemplo agudo, citamos a violéncia por contato
fisico, de agressdes fisicas e/ou até morais, mas que faca parte de um cenario, de
um palco, onde os envolvidos diretamente ou 0s espectadores possam agir
conforme a intencionalidade da tensdo possa realmente se concretizar, ou que seja
circunstancial, mas que seja um momento testemunhado por um numero qualquer
de pessoas.

Embora seja do ambito escolar e em suas abrangéncias neste trabalho ja
citado, ndo € nosso foco a violéncia contra o patriménio da escola, seja ele material
ou imaterial - violéncia ao denegrir a imagem da escola, por exemplo; a violéncia da

escola, nas situacdes que ela também gera algum tipo de violéncia, onde.

A instituicdo escolar ndo pode ser vista apenas como reflexo da opresséo, da
violéncia, dos conflitos que acontecem na sociedade. E importante
argumentar que a escola também produz sua propria violéncia e sua propria
indisciplina. (GUIMARAES, 2006.)

Pois, segundo a autora de um artigo denominado de Escola: Espaco de

violéncia e Indisciplina, publicada em www.lite.fea.unicamp.br/revista, que em

seguida argumenta:
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A escola como qualquer outra instituicdo, estd planificada para que as
pessoas seja todas iguais. H4 quem afirme: quanto mais iguais, mais facil de
dirigir. A homogeneizagdo é exercida por meio de mecanismo disciplinar
(destaque nosso), ou seja, de atividades que esquadrinham o tempo, o
espaco, 0 movimento, 0s gestos e as atitudes dos alunos, dos professores,
dos diretores, imponto aos corpos uma atitude de submissdo e docilidade.
(Idem).

E vai mais além, de forma aguda e pontual quando continua alegando: “A
disciplina imposta, ao desconsiderar, por exemplo, os modos como sao partilhados
0S espagos, 0 tempo, as relagdes entre 0s alunos, gera uma reacéo que explode na
indisciplina incontrolavel ou na violéncia” (idem).

Essas manifestacbes também sdo atos de violéncia no ambito da escola,
mas em geral ndo gera espetacularizacdo e compartilhamento. Bem como, também
no caso em epigrafe de nossa abordagem, que foi uma unidade escolar publica, ndo
houve registro do discurso do aluno que tenha em lente essa violéncia. Como
também nao houve discurso como foco a indisciplina, ou seja, a quebra de regras da
escola, ou do espaco escolar.

O foco é a situacdo conflitiva entre alunos em enfrentamento fisico e
espetacularizado, mediante fenbmeno que esteia a contemporaneidade, uma cultura
midiatizada. A midia como instrumento de comunicacdo de massa, que Santaella

vaticina:

No sentido mais estrito, midia se refere especificamente aos meios de
comunicac@o de massa, especialmente os meios de transmisséo de noticias
e informacéo, tais como jornal, radio, revista e televisdo. Seu sentido pode se

ampliar ao se referir a qualquer meio de comunicagédo de massa, ndo apenas

aos que transmitem noticias. (SANTAELLA, 2003. p. 61).

2.0 A violéncia escolar, historicamente.

E comum alegarmos hoje que a violéncia campeia a escola em um nivel
antes ndo visto, com alto indice de violéncia em todas as suas matizes, seja a
violéncia fisica, seja a violéncia moral; manifestada entre alunos, entre

alunos/professores, ndo necessariamente sé nesta ordem, enfim, a violéncia no
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contexto da escola. Nao deixa de ser um panorama que tenha seus fundamentos,
seus alicerces de dados e estudos, como foi feito, iniciando este estudo, conforme

relata Sposito, pontuando o inicio dos estudos na década de 80:

Os primeiros passos mais sistematizados para a compreensédo do fenémeno
decorrem de inciativas dispersas do Poder PuUblico em registrar as
ocorréncias de violéncia escolar, para esbocar um quadro mais realista de
sua magnitude e extensao. A precariedade das informacdes é significativa e
decorrente de uma série de fatores. O primeiro diz respeito a auséncia de
continuidade nas formas de registro e de monitoramento do fenédmeno.
(SPOSITO,2001. p. 92).

Logo em seguida a autora do artigo publicado em 2001, na Educacédo e
Pesquisa, publicacdo USP, intitulado Um, breve histérico da pesquisa sobre

violéncia escolar no Brasil, ela melhor pontua sua observacgao:

Os primeiros diagnésticos baseados em levantamentos parciais sempre
apontam as depredagdes, furtos e invasbes em periodos ociosos, como
grandes problemas dos anos 1980 em cidades como S&o Paulo, Salvador,

entre outras. (Idem).

No contexto académico a autora também registra que “Sob o ponto de vista
da producdo académica na pés-graduacdo em Educacdo, o tema da violéncia foi
abordado em toda a década apenas por duas pesquisadoras. Uma delas em suas
pesquisas de mestrado e doutorado”.

Um viés que podemos trilhar para esse dado histérico do estudo do
fenbmeno violéncia pode-se dar pelo olhar que, até entdo tinha um regime de
governanca pautada no controle disciplinar, seja pela propria for¢a coercitiva, seja
pela construcdo curricular, seja até pela constituicdo da escola como espaco
regulador do pensamento social canonizado pelos rancos antidemocréatico. Neste
momento, tinhamos uma sociedade amedrontada, coagida. Esses fatos por natureza

eram inibidores das manifestacfes de violéncia e indisciplina.
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2.1 O Aumento das ag¢des violentas na escola

Também podemos analisar que o nimero de jovens em idade escolar que
estavam efetivamente na escola, ndo representava a escala que vemos hoje, como
por exemplo, segundo os levantamentos oficiais tém hoje em torno de 9,7 milhdes
de estudantes s6 no Ensino Médio, conforme o Censo Escolar 2012; 88,5% dessa
massa estudantil no Ensino Publico. Setor esse de maior forco dos estudos e
pesquisas no ambito da violéncia na escola.

Como a escola é o local de socializacdo dos sujeitos em idade de
aprendizado, mas também é o local de culmindncia das intercorréncia dos
fenbmenos sociais, dentre eles, a violéncia, seja urbana, seja doméstica, seja de
qualquer natureza, e hoje com uma acessibilidade massificada, no caso do setor
publico e no ensino médios com uma massa de 8,6 milhdes de estudantes
aglomerados em espacos ndo planejados, ndo cativantes, com um nivel de
profissionais abaixo do necessario para nortear a vida escolar, e com essa grande
interacdo dessa massa, nao fica dificil de imaginar a tensdo conflituosa nas relacdes
interpessoais nas unidades escolares, seja em que cultura e dimensao social.

Com esse quadro, podemos analisar uma tensdo permanente que
favorecem ao recrudescimento da violéncia na escola, pois, por um lado temos uma

instituicdo-lugar de socializacdo de criancas e jovens onde;

A Escola é um lugar privilegiado para refletir sobre as questdes que envolvem
criancas e jovens, pais e filhos, educadores e educandos, bem como as
relacdes que se ddo na sociedade. E também nesse universo onde a
socializacdo, a promocdo da cidadania, a forma de atitudes, opinides e o
desenvolvimento pessoal podem ser incrementados ou prejudicados.
(MARRIEL, 2006. p. 35).

Um outro autor — Paulo Carraro, programa de Pés-graduacdo em educacéao
da UFF - traz um olhar mais agudo, quando de um encontro promovido pela UFF,
em 19 de maio de 2009, em um evento denominado de UFF Debate Brasil, onde na

ocasiao ele é tacito em dizer.

A escola é instituicdo universalista, sem didvida, mas dentro dela habitam
sujeitos diversos que precisam aprender o oficio de ser aluno e cidadéo e
13



para isso precisam contar com a contribuicdo da instituicdo e seus agentes
nesta humana e ardua tarefa de coexistir. (CARRARO, 2009. p.1).

Se historicamente a escola era um espaco de elite, isso desde o Império,
guando se comeca a formalizar as instrucdes escolares a partir do Ato Adicional de
1834, que vai ao encontro do estofo constitucional da Constituicdo de 1824. Neste
contexto de escolaridade, a escola tinha como objetivo atender a uma classe social
privilegiada, principalmente para seu objetivo geral que era a formacdo humana
integral. Esse formado, pelo menos de pontuar o acesso permeia o0 sistema
educacional formal do Brasil por um bom e longo tempo, havendo, claro, nesse
percurso, alguns avangos, algumas melhorias, mas nada tdo significativo e
massificador.

Esses avancos e mudancas que paulatinamente foram se efetuando, veio a
desembocar na LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei 9394/96
-; que define na prépria discricdo as bases curriculares para o ciclo de ensino até o
meédio, este, em todas com suas varias vertentes (Regular EJA etc.). O registramos
com isso, foi um acesso a escola de forma exponencial de criancas e jovens,
notadamente como ja citamos, imperando uma massa concentrada no ensino
publico.

Como esse olhar podemos entdo perceber que o aumento da violéncia ndo
se deu necessariamente pelo recrudescimento do ser humano e sua natureza
gregaria, mas, se olharmos com por viés, podemos ver que a sociedade também
vem pautando-se em comportamentos violentos que vao respingar na escola.

Logo, se temos na escola um espaco onde a vulnerabilidade social é
refletida, e esse espaco estd massificado com um numero antes ndo visto na
histéria, € fato concomitante que a violéncia vai se mostrar também em graus
representativos da sociedade. Assim, podemos visualizar ndo o aumento da
violéncia na escola, de forma geral em todas as manifestacbes de violéncia, e em
nosso caso estudado, os conflitos e tensdes que culminam com o enfrentamento,
nao é um fendmeno isolado e sO, e somente sO, escolar.

Quando ventilamos as violéncias extramuros, mas que desembocam no
espacgo escolar no ambito escolar, faremos uma breve abertura para uma violéncia
geratriz em grau elevado para a violéncia na escola, que fez parte do discurso dos
alunos analisados em uma Avaliacdo Diagndstica. Trata-se da violéncia doméstica.
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Sendo a familia o primeiro processo de socializacdo do ser humano, a
construcdo do sujeito, a sua formacdo psicoldgica e social sera permeada pelas
estruturas percebidas, apreendidas e incorporadas por esse ser socializante. E no
convivio doméstico que ele comecara a ser forjado como sujeito social, e no
contexto do nosso olhar, o sujeito social no ambito escolar. Logo, a violéncia
doméstica sera exteriorizada para a escola, que em tese, seria 0 passo seguinte de
sua socializacao de forma, mas expansiva e interativa.

Nesta espacialidade comportamental a crianca ou o jovem vem forjado com
uma cultura de violéncia, indisciplina, sem limites, recalcada, revoltada, ou quaisquer
outros fatos que devem interferir de forma negativa com seus semelhantes; ela ira
reproduzir nesse meio, de alguma forma, a violéncia que permeia seu ambiente
psicolégico e comportamental. Da-se, entdo, muitas vezes das amarras das regras
que norteia o convivio social, descambando para o comportamento inadequado,
podendo desembocar nas atitudes de violéncia, consigo mesmo, com a instituicao, e
principalmente diante das rela¢cdes interpessoais proprias do local-espaco escola.

Evocamos o que aborda uma pesquisadora da UFPB, em uma abordagem
sua, na revista Conceito, n° 19, de dez. 2013, Marinalva Freire da Silva; que no
discorrer de sua abordagem fala:

E inegavel que a violéncia na escola é uma consequéncia da violéncia
domestica. Os especialistas em educacdo deduzem que o aumento acelerado
da violéncia escolar se deve, geralmente, a uma crise de autoridade familiar,
pois os pais ndo impdem disciplina aos filhos, deixando-a a critério da escola,
gque é a continuacdo do lar. As criangas ndo tém em casa a figura de
autoridade, elemento sine qua non para o seu desenvolvimento. Quando os
professores tentam assumir o papel disciplinar, que lhes é passado com
tarefa exclusiva, na maioria das vezes, os pais resolvem confronta-los.
(SILVA, 2013. p.21)

Com esse painel descritivo, e em alguns pontos analiticos, buscamos
pincelar a violéncia na escola, a partir de algum viés tais como a violéncia na escola
de forma socializada compartilhada e como espetaculo de um fenbmeno escolar;
bem como, fizemos uma breve leitura do inicio dos estudos do problema no Brasil,

perpassando pelo olhar que registra um aumento da violéncia problematizado o que
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se tenta estigmatizar como os fendbmenos crescentes, e 0 senso comum, olhado na
escola como ocorréncia isolada.

O percurso tem como pano de fundo, o aluno que esta inserido no contexto
da violéncia na escola, seja como ator direto do fendbmeno efetivo no ambiente
escolar, seja como ator-espectador. Seja em que situagéo for, temos um alunado
que, quando chamado a dispor seu pensamento diante da violéncia, em geral se
apossa de um discurso contra a violéncia, a favor da nao violéncia, mas nem sempre
seu discurso se confirma enquanto ator e espectador de uma manifestacdo violenta,

de enfrentamento no ambiente escolar.

3.0 O aluno e avioléncia: comportamento e fala

O nosso olhar, no primeiro momento, foca a relagdo do alunado com a
violéncia. Em um aspecto, temos cada vez mais jovens, em idade escolar, e na
escola sendo protagonistas de uma violéncia juvenil, particularmente, no ambiente
de sua vivéncia escolar.

N&o se trata de uma violéncia prescrita como criminalidade, como um
agravante de planejamento de uma acgao violenta que culmine com fins fatais, e de
grande vulto e danos a outrem ou a sociedade como um todo; bem como, acdes
planejadas e de afrontamento a ordem estabelecida em forma de lei.

Trata-se, no caso escolar juvenil, de uma violéncia compulsiva, ou seja, a
partir de acontecimentos circunstanciais e contingenciais que afloram no cotidiano,
neste ambiente escolar, de sujeitos em processo de formacéo intelectual e de
socializacdo, contribui para uma maior incidéncia de atos violentos, como um
enfrentamento pela verbalizacdo de insultos, criar situagdes de constrangimento de
um aluno ou turma para outrem, de nomear a outrem com adjetivos
constrangedores, que podem levar a uma situacdo de desconforto perante o
coletivo, entdo, sempre presente nestes momentos, e até motivos dinamizadores
para as acoes. Quando citamos esse constrangimento, implicitamente temos neste
momento um testemunhar de outros sujeitos interativamente ligados a escola, ao

contexto escolar.
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No foco da abordagem, temos dois aspectos a serem ventilados. Por um
lado temos um sujeito em atitude de agressao e constrangimento um outro sujeito,
em uma atitude de exposicdo do agredido no seu ambiente de maior socializacéo,
gue € a escola; por outro lado, também, de grave problematica, temos o sujeito da
acao violenta com o proposito de exposicao, de se destacar, de ser visto, ou seja, de
alguma forma ser reconhecido como capaz de acbes que lhe elevard a uma
condicdo de respeito, mesmo que seja por acdes de cunho violento. H4 também
uma intencionalidade de admirado e até seguido por outros que também venham a
comungar de suas atitudes, mas néo as levam a efetivamente coloca-las em prética.

No contexto do ambiente escolar em que se dao essas acdes, as mesmas
nao se encerram por si sO, pois, quase sempre, advém a geracdo de uma outra
forma de violéncia, essa maculada por ndo estar diretamente vinculada na acéo
efetiva do momento; mas que torna-se uma manifestacdo de violéncia continuada,
ou seja, gerada para além do fato, do momento ocorrido. Essa violéncia
subsequente advém de, no momento das ac¢lOes violentas ndo haver uma
intervencdo de outros alunos para cessar as ocorréncias; mas sim, uma
espetacularizacdo beirando a diversdo, e as vezes, a um quase éxtase pelo
testemunhar in loco.

Com o advento do mundo tecnolégico e conectividade em redes, ou
compartilhamento entre equipamentos eletrbnicos, como celular, tablet,
computadores pessoais; bem como o compartilhamento em Redes Sociais, surge
assim uma outra acao de violéncia: a publicizacdo dos atos violentos. Ou seja, nédo
se encerra os fatos no momento do acontecido, agora, ha a necessidade de se
compartilhar com maior extenséo possivel. Sdo acdes que contribuem para fomentar
a continuidade da violéncia, pois, sempre havera alguém disposto a ser um agente
provocador da violéncia, sabendo ele que sua atitude além de Ihe poder render
algum tipo de visibilidade e aceitacdo imediata, sendo por todos 0s presentes, mas
por uma parte do alunado, além deslumbrar a possibilidade de ser visto de forma

massificada, quando do compartilhamento eletrénico.
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3.1 Violéncia escolar: criminalidade x incivilidade

E fato que temos uma violéncia no ambito escolar e suas efetivas
consequéncias, como a plateia se deleitando com o espetaculo, bem como o
compartilhamento; temos que contextualizar, pelo menos a titulo de distinguir o que

seja uma violéncia por comportamento de incivilidade, e ndo, necessariamente de

atitudes de criminalidade.

Em geral, os fatos ocorridos ndo estdo permeados dentro de uma
previsibilidade, de uma ac&o planejada com o intuito de gerar um resultado de
consequéncias criminais, ou seja, ndo ha uma deliberacdo de cometimento que
poderia ser enquadrada perante as Leis vigentes. Quando analisamos, ou
buscamos contato direto com o0s agentes provocadores da violéncia, em linhas
gerais ndo detectamos um planejamento, uma agao previamente deliberada para tal
culminancia, e que, categoricamente poderia ser enquadrada dentro de um processo
de judicializacdo como crime. Quando se registra situacbes desse naipe, ele
ocorrendo no ambito escolar, é porque ja advém de uma situacao antes fomentada
na e da convivéncia social dos envolvidos. Podemos citar alguns acontecimento
dentro do espago escolar, de uma violéncia mais acirrada, a partir de geratrizes de
relacdo em tensdo entre grupos, ‘tribos’, componentes de torcidas de times de
futebol, que, em se encontrando no espaco escolar, vem a tona as tensodes
conflituosas, chegando-se muitas vezes a alguma vias de fato.

S&o situagdes que ocorrem, ndo com tanta frequéncia no contexto escolar,
mas nao sao necessariamente advindos das tensdes dos proprios alunos na sua
convivéncia no ambito escolar.

As incidéncias no ambito escolar recaem sempre pela motivacdo imediata,
ou sendao, em um tempo curto entre um motivo alegado pelo agente ativo e sua
efetiva acdo. Sao acdes movidas pela emocionalidade, quer seja de exibicdo pelo
ato, quer seja como resposta a uma situacdo antes ocorrida. O que colabora com
esse sentido, que as agbes sempre sdo de forma publica, exposta e da certeza de
haver um testemunhar de outras pessoas. O que podemos aventar que as acfes de
violéncia no ambito da escola ndo séo acdes primariamente de criminalidade, mas

acOes de compulsividade emocional, bem como de incivilidade.
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3.2 Um contraponto paradoxal

Se neste ambiente de escolaridade, ha uma tensdo de relacdes entre
alunos, com violéncias em suas varias manifestacées, sempre com o colorido de
incivilidade; onde em geral a incidéncia ndo é cessada na sua origem, e até viram
um espetdculo, quando ndo, um incitamento, e logo em seguida haver um
compartilhamento; observamos por outro lado, um alunado com uma inquietacao
guanto as violéncia, ou sua leitura de violéncia na sociedade, seja has suas relacdes
diretas, seja na leitura de mundo que o faca.

Quando esse conjunto de individuos € levado a opinarem sobre as relagées
sociais contemporaneas, sempre ha uma inquietude, um posicionar diante das
tensdes violentas da sociedade. S&o inquietacbes muitas vezes a partir de marcas
desta violéncia vividas em seu cotidiano, presenciadas ou diretamente que as
atingiram; ou agfes que os comoveram pelo nivel de repercusséo ou diante de suas
acOes reacdes emotivas. Seja qual for a forma que essa violéncia permeia a
inquietacdo, o aluno esta se expondo em opinar e se posicionar.

Comportamento esse que concomitantemente, o aluno se contrapde,
quando se associa a violéncia do ambito escolar e sua espetacularizacdo e
compartilhamento, o que muitas vezes ndo leva essa inquietude a escola, a uma
articulacdo entre os seus circulos escolares para evitarem-se o0s atos, ou até
mesmo, ndo sendo possivel evitar, ter uma ac¢do de ndo compartilhamento.

Diante deste quadro observado em nossa vivéncia docente, notadamente no
circulo que envolve essa faixa etaria de individuos, e reflexionando sobre esses
contrapontos, nos debrugcamos numa possibilidade de buscar entender esse

paradoxo.
4.0 Olhar de um diagndéstico avaliativo

Neste contexto de olhar mais detalhado para o paradoxo, entre o que 0
alunado convive no seu ambito escolar e seu discurso que permeia a inquietude

diante da violéncia contemporanea, faremos uma analise de um trabalho

implementado em uma escola a qual estou vinculado.
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Fomos convidados para lecionar em uma escola publica, de gestédo
municipal, mas que abarca o Ensino Médio Regular, no componente que estou
habilitado, ou seja, professor de Filosofia. Esta unidade escolar, que comporta em
seu corpo de alunado, em torno de 400 estudantes; situada no interior da Paraiba,
no municipio de Olivedos; tem no seu quadro de regéncia, cerca de 25 profissionais,
habilitados para suas competéncias.

Como professor de Filosofia, integro o quadro de docentes do Ensino Médio
Regular, faixa essa que € composta de cinco turmas, assim distribuidas: duas de 1°
ano, duas de 2° ano e uma de 3° ano. Na distribuicdo por série temos quarenta e
dois alunos na ultima fase; quarenta e oito nas duas turmas do 2° ano, e oitenta e
dois alunos na série inicial - 1° ano -. Sendo essa ultima, o nosso foco de atencao
para a analise que faremos para entendermos um pouco o paradoxo da relacdo com
a violéncia — nos aspectos aqui elencados — e o discurso inquietante.

Esse corpo de alunado — do 1° ano -, que representa 47,6% do total de
alunos matriculados no Ensino Médio Regular; onde, 53,7% s&o do sexo masculino
e 46,7 % feminino; quanto a sua localidade de residéncia, temos 56% estabelecidos
no Campo — que a sociedade local identifica e ainda nomeia como Zona Rural, e
44% na &rea urbana. Essa alunado encontra-se na média de idade de 16,4 anos.

Nesta escola € de praxe no inicio do ano letivo, haver uma Avaliacdo
Diagnostica do alunado, com o objetivo de analisar o dominio que o aluno tem em
cada componente, para, a partir deste diagnéstico haver um planejamento do ano
letivo, buscando aproximar o melhor possivel a relacdo de ensino/aprendizado com
a realidade do aluno, seja buscando superar o que ainda apresenta de deficiéncia,
seja aprofundando mais agudamente a elaboracdo dos conteudos.

Como docente iniciante na escola, muito embora jA a conhecesse e ja
tivesse feito algumas acles ligadas a atividade escolar e pedagodgica, nédo
conheciamos de forma mais aguda o alunado, isso nos levou a elabora uma
avaliacdo diagndstica que me permitisse conhecer com um pouco de propriedade o
estudante, agora na condicdo de aluno direto. Elaboramos assim, a Avaliacao
Diagnostica conforme e como nos levasse e conhecer minimamente o alunado,
notadamente no componente que somos responsavel.

Entretanto, por questdo de contingenciamento ainda nao resolvido, com a

contratagcdo de um profissional habilitado para o componente de Sociologia, foi-nos
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solicitado fazemos, também, uma avaliagdo que contemplasse algum aspecto do
olhar sociolégico, e que de uma certa forma, ndo somos totalmente alheio, pois, por
guestao de envolvimento com a dindmica da contemporaneidade, sempre buscando
um olhar nao so filoséfico, mas sociologico; que para isso, mantenho-me sempre
bebendo em fonte de periddicos da &rea, além de estar sempre e continuamente em
leitura das abordagens contemporanea trazidas por Zygmun Bauman, e seus
olhares para os ‘mal-estares da contemporaneidade’ e sua ‘ambivaléncias
modernas’ ou as ‘ vidas contadas nas individualizagbes das sociedades’; focos dos
olhares do pensador sociolégico. Com esse olhar minimo, busquei também, e por
solicitacdo da Escola, fazer a Avaliacao Diagnéstica do aluno, focando o olhar deste
para a sociedade, neste caso, ndo com reflexdo filoséfica, mas como leitura da
sociedade atual. Desta forma elaboramos duas avaliacfes, que descreveremos na
integra, bem como, anexaremos as avaliacdes no formato impresso utilizado em
sala.

O que nos moveu nessa elaboracédo, ndo foi essencialmente saber da leitura
critica do aluno da sociedade, ou identificar suas inquietacbes, mas, como ja
alentado, conhecer um pouco em nivel de leitura de mundo a partir dos
componentes que iriam ser trabalhados com ele, no caso, 1° ano, o primeiro contato.
N&o havia, assim, uma intencionalidade de fazer uma leitura de discurso do aluno
diante de alguma problematica, seja ela qual fosse. Por algumas razdes explicitas: o
nao dominio dos elementos de andlise de discurso plenamente, bem como, a néo
intencdo de saber qual o discurso do aluno diante da suas inquietudes perante 0s
problemas sociais vigentes, notadamente, a violéncia, e mais contextualmente, a
violéncia no ambito escolar.

Essas AvaliacGes Diagnodstica foram pensadas e elaboradas a partir de um
texto de referéncia de cada componente, e de autores que pensam pelos vieis
destes componentes. No componente de Filosofia, norteamos pelo o autor Gilberto
Contrin e Mirna Fernandes, no livro: Fundamentos da Filosofia. 12 Ed. vol. Unico. E
no componente de Sociologia, pelo autor Nelson Dacio Tomazi, no livro didatico:
Sociologia para o ensino médio. 2.ed. 2010. Ambos direcionado para o Ensino
Médio Regular, na escola publica.

Cada Avaliacdo foi composta por uma metodologia que tinha como destaque

uma referéncia, e em seguida cinco questdes para a exposi¢cao do aluno a partir de
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suas proprias reflexdes. Nesta avaliacdo, cada questdo foi identificada como
Critérios Avaliativos, com a simbologia de C;, C,, C3 C4e Cs. Fazemos um destaque
no Cs para 0 seguinte contexto: nos critérios antecedentes, havia uma questao
proposta para direcionar a reflexdo do aluno, enquanto a quinta ficava a critério do
aluno escolher uma tematica e expor seu pensamento. Escolha livre do tema,

discorrer livre.

5.0 As avaliacdes

Para o componente de Filosofia, a avaliacdo contém a seguinte composicao:

AVALIACAO DIAGNOSTICA DE FILOSOFIA

“A atividade filosofica € uma ‘experiéncia’ do pensamento que tem suas
peculiaridades. Trata-se de uma maneira um pouco diferente de pensar
sobre as coisas, que foge a rotina, ao automético. Mesmo assim, é
acessivel a todos. Vocé provavelmente, em algum momento, ja deu os
primeiros passos na experiéncia filoséfica e nem se deu conta disso”.
(CONTRIN, 2010, p. 09)

C, A partir do texto acima escreva como vocé entende a vida.
C, No mesmo sentido escreva sobre como vocé vé o mundo...
Cs; Para vocé, o que é pensar sobre alguma coisa?

C4 Quando alguém pede para vocé pensar melhor, o que vocé
entende?

Cs Escolha um assunto que vocé gostaria de falar, e escreva sobre ele.

Para a Avaliagéo de Sociologia:

AVALIACAO DIAGNOSTICA DE SOCIOLOGIA

VIVER EM SOCIEDADE
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Quando nascemos ja encontramos prontos valores, normas, costumes e
praticas sociais. A vida em sociedade é possivel, portanto, porque as
pessoas falam a mesma lingua, séo julgadas por determinadas leis comuns,
usam a mesma moeda, além de ter uma histéria e alguns habitos comuns, o
gue lhes da um sentimento de pertencer a determinado grupo (sociedade).
(TOMAZI, 2010, p. 21)

C; A partir do texto acima escreva como vocé entende o que é uma

sociedade.

C, No mesmo sentido escreva como VOCE se ver na sua Sociedade (a
cidade).

Cs; Vocé esta satisfeito (a) com a sociedade atual?

C,Como vocé gostaria fazer algo pela sociedade onde mora?

Cs Escolha um assunto sobre convivéncia social e escreva sobre ele.

5.1 Andlise descritiva das avaliacdes: Filosofia

Na Avaliacdo Diagnostica de Filosofia, destacamos 21 manifestacdes explicitas de
violéncia, onde, a escrita aborda a violéncia nomeando os atos como tal. Essas
manifestacdes dos alunos, podemos enquadrar em algumas categorias de violéncia
percebidas pelos mesmos.

Analisando por Critérios, e a partir do texto reflexivo proposto, o que mais
houve posicionamento diante da violéncia, foi 0 C,: No mesmo sentido, escreva
sobre como vocé vé o mundo, com 17 manifestacbes expostas; e quatro
manifestacbes do Critério 5 (Cs): Escolha uma assunto que vocé gostaria de
falar, e escreva sobre ele; que vao desde a violéncia como fruto de tensdes em
relacionamento, passando por uma leitura critica do mundo no momento atual;
e neste contexto de atualidade, como momento de testemunho, ndo héa referéncias
de violéncias historicas ou passadas, mesmo no seu ambiente social; perpassando
pelo violéncia doméstica, violéncia com o meio ambiente — natureza -, bem como,
a que permeia 0 mundo das drogas entre a juventude.

Na violéncia que concerne as relagdes sociais, percebemos uma referencia
as relacdes carentes de afetividade, de respeito, de desencontro no entendimento

que deveria regular as relagdes individuas ou coletivas. Neste sentido, expomos
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algumas ‘falas’ de alunos, e o seu registro de leitura a partir de sua leitura de mundo,

com a escrita feita pelo aluno:

“No mundo ha muitas coisas boas, como a amizade, a compaix&o e o amor,
mas também muitas coisas ruim como a covardia, a violéncia e a trai¢do.”
“Mundo e bom, mais seria melhor, sem violéncia, poluigdo, assaltos, drogas,

e menos mortes.”

O que podemos observar nesta escrita, que o aluno valoriza as relacfes da vida e a
afetividade, mas nao deixa de se inquietar com os fatores que podem desconstruir
essas relacdes e 0 seu meio.

Neste mesmo sentido, destacamos outro pensamento de aluno, que assim

se manifesta:

“O Mundo é maravilhoso, so que tem muita gente que ndo sabe aproveitar,
ultimamente ta vendo muita violéncia, muitas coisas ruins, tipo as drogas, as

violéncias.”

Neste caso, ha uma visao otimista, uma visédo positiva do ‘mundo atual’, mas
que esta sendo maculado pela violéncia, ou como foi citado cheio de coisas ruins.
Observamos também algumas manifestacbes de visdo critica do mundo,

mas ilustrada de forma essencialmente negativa, quase uma desesperanca:
“Eu vejo o mundo de uma forma muito violenta, hoje em dia muitas pessoas
ndo dao valor ao que tem nem a si mesmo, por iSSo muitas se entregam as

drogas, roubos, prostituicao eftc.”.

Podemos perceber neste pensamento, ilustrado pela fala de uma aluna, que
acima reproduzimos da forma que foi escrito, um olhar maculado pela inquietacéo, e
de forma pessimista.

Houve alguns registros que abordou a violéncia de cunho domeéstico,
principalmente, por ventilar algumas ocorréncias de apelo publico de maior evidencia
e midiatizacdo. Destacamos dois textos, na forma que foram escritos e escritos por

alunas:

“Eu vejo o mundo com muita violéncia os homens batendo nas mulheres,

criangas sendo assassinadas pela sua propria mae.”
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“Sobre a violéncia, no mundo das coisas que mais existe € a violéncia,
homem batendo em mulher, mdes batendo em filhos menores, filhos

batendo em maes, e efc.”.

N&o é Otica para essa abordagem, mas, ao procurarmos compreender
algumas manifestacdes em forma de pensamentos escritos, nos deparamos com
uma juventude que vivencia uma violéncia doméstica em suas diversas matizes, o
gue resulta em um discurso sobre a violéncia do seu meio.

Chegamos assim, a uma analise que, dos 82 alunos do primeiro ano, vinte e
um discorreram sobre a violéncia, ou seja, cerca de um quarto do alunado esta
inquieto com uma realidade de violéncia que permeia a sociedade. Em nenhum
destes casos, ha uma referencia a violéncia no ambito escolar, seja no seu espacgo
de vivencia escolar, seja como leitura dos acontecimentos que ilustra o noticiario na
atualidade.

Uma reflexdo nos chama a atencado: se esse alunado seja no seu universo
analisado — oitenta e dois dos 1° ano médio -, cerca de ¥4 expds seu pensamento
sobre a violéncia, os demais versaram sobre outros diversos assuntos; e destes
nenhum fez mencao da violéncia no ambito escolar; sera que eles ndo vém essas
acOes como também, violentas? N&o seria uma visdo de violéncia por incivilidade,
ndo associada a uma violéncia criminalizada, como as que saem nos meios de midia
e traz comocgao? Mais adiante procuraremos fazer algumas reflexdes sobre esses

aspectos.

5.2 Analise descritiva das avaliagdes: Sociologia

Na Avaliacdo Diagnostica de Sociologia, com o mesmo universo de alunos
feito na de Filosofia, ou seja, 82 alunos, diferentemente do indice desta, em
Sociologia 0 numero de alunos foi mais expressivo, quanto identificamos nas
analises das escritas um total de 42 alunos se referindo a violéncia, nos cincos
critérios apresentados. Houve também uma outra caracteristica. Enquanto na
avaliacdo de Filosofia s6 dois critérios - C, e Cs— foram utilizados como inquietacao.
No caso da Avaliagdo para o componente de Sociologia, todos os critérios foram

utilizados para as manifestacdes dos alunos. Houve avaliagdes onde em mais de um
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critério foi utilizado pelo aluno para expor suas inquietagdes diante da violéncia por
eles analisada.

Os posicionamentos dos alunos nesta avaliacdo, assim, tornou-se mais
expressiva, 0 que direciona nosso olhar com maior proximidade para suas

inquietagdes. Vejas assim as ocorréncias:

Cy1 A partir do texto acima escreva como vocé entende o que € uma

sociedade. =3

e C, No mesmo sentido escreva como VOCE se vé na sua Sociedade (a
cidade). =1

e C3Vocé esta satisfeito (a) com a sociedade atual? = 20

e C, Como vocé gostaria fazer algo pela sociedade onde mora? =7

e Cs Escolha um assunto sobre convivéncia social e escreva sobre ele. = 25

No conjunto de 42 alunos que discorreram sobre violéncia, foram elaborados
pelos alunos cinquenta e seis textos de inquietacdes diante da violéncia, conforme a
leitura de mundo dos mesmos. E como o Cs foi proposto para o aluno escolher um
assunto para discorrer, foi o critério que houve mais contextualizacdo das
inquietacodes.

Mesmo incorrendo em mais escrita de manifestacbes nesta avaliacdo do
componente de Sociologia, em relacdo a de Filosofia, o teor das abordagens do
alunado continua dentro do mesmo sentido. Se houve uma maior manifestagéo,
também é real que os critérios apresentados foram mais pontuais para esse intento.

Como o propésito ndo é adentrar dentro do discurso do aluno, mas sim,
expor o contra ponto entre as suas manifestacbes de inquietagcbes quanto a
violéncia e a vivencia cotidiana no ambito escolar, com aclOes e atitudes que
culminam em alguma manifestacdo de violéncia, mesmo que esta nao seja
necessariamente e imperativamente categorizada como crime, mas como atos de
incivilidade; faremos alguns registros de algumas falas, notadamente e mais
especificamente nos Cs e Cs.

Quando levamos ao aluno a provocacao reflexiva do Cs, que tem sua
proposta perquirir ao aluno quanto a sua satisfagdo diante da vida em sociedade
atualmente - Vocé esta satisfeito (a) com a sociedade atual? —; do total de 82

alunos, vinte se expressaram, cerca de Y, nao necessariamente dentro dos
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conceitos e sentidos de satisfeito ou insatisfeito. Mas foram incisivos no uso do
termo violéncia, e se expressaram em sua totalidade nesta fenomenologia
comportamento de relagdes no contexto social.

Reproduziremos a seguir algumas escritas, Ipsis litteris.

Cs: Vocé esta satisfeito (a) com a sociedade atual?

“N&o. Porque nela ha muita violéncia, falta de respeito, falta de atendimento
nos postos de salde, e na escola muita gente ndo sabem respeitar o
ambiente em que esta cituado.” (aluna).

“Néo. Pois hoje em dia a sociedade esta cada vez globalizada, isto é se
adaptando cada vez mais as novas tecnologias, se esquecendo muito de

Deus, gerando violéncia e também acidentes”. (Aluna).

“A sociedade geral, ou seja o0 mundo, ndo, o mundo de hoje em dia tem
muita violéncia, eu particularmente acho sim que tem jeito de mudar, se

todo mundo quiser.” (aluno).

“Néo. Hoje ndo se ha mais respeito com ninguém, violéncia é abrangente

na sociedade isso me deixa totalmente inssastifeito.” (Aluno).

Enquanto no Csz, houve um direcionamento, ou seja, o critério indicava um
posicionamento, no Cs - Escolha um assunto sobre convivéncia social e escreva
sobre ele. — que houve 25 textos falando de violéncia, cerca de 30% do alunado em
foco, a proposta foi de o aluno dispor de um tema escolhido no momento. Vejamos
algumas posicdes de alunos, quando das suas escolhas para discorrer sobre uma
tematica por eles mesmos escolhidos, no caso em pauta, escolheram a violéncia.

Vejamos algumas “falas” de alunos, no Critério.

Cs Escolha um assunto sobre convivéncia social e escreva sobre ele.

“A violéncia no Brasil esta um absurdo, cada dia que passa o crime domina
as cidades do Brasil, e eu acho que deveriam tomar providéncias, porque as
pessoas (?) podem sair de suas casas por medo de serem assaltadas.”
(aluna).
“A violéncia: A violéncia de hoje em dia esta muito grande. Podem diminuir
com isso. Pois isso é vergonhoso para a sociedade.” (Aluna).
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“A violéncia no mundo. O mundo de hoje td muito violento por que todo
canto que andamos ouvimos falar da violéncia. Seria muito bom se essa
violéncia toda acabasse tenho certeza que o mundo ficaria muito mais

melhor se a violéncia acabasse ...” (Aluna).

Percebemos assim, que realmente ha uma inquietacdo marcante de uma
juventude estudantil preocupada com as ocorréncia na sociedade no que diz
respeito a violéncia, mas essa sempre categorizada pelo, quase, algo de um olhar
mais a frente, um olhar de uma outra dimenséo, de uma realidade apenas de leitura,
e quase sempre ha uma auséncia do aluno se vendo dentro de um cenario de
violéncia. O mundo, as pessoas, 0 pais, é visto e contextualizado por uma lente de
observacédo, e ndo, como um cenario, onde o sujeito que fala da violéncia, também
ele, esta inserido. No caso do alunado juvenil, na violéncia do &mbito escolar. Uma
violéncia do mundo que vejo.

O que ficou patente nestas escritas do alunado foi as inquietacdes que
permeiam o pensamento destes jovens estudantes, diante de um quadro social onde
a violéncia em suas diversas facetas. Jovens estes de uma cidade, que tem uma
populacdo em torno de 3,6 mil habitantes, o alunado majoritariamente originario do
Campo, mesmo os que residem na area urbana, mas de raizes “rurais”; mas que
estdo preocupados com a violéncia que permeia a sociedade em geral. Mesmo que
nao tenham em suas manifestacdes perante a violéncia, o olhar para as violéncias
no ambito escolar, seja como participes diretos, seja como participes na

espetacularizacao e sua divulgacéo eletronica e em massa.

6.0 O olhar do aluno

Verificamos nesta Avaliacdo Diagnéstica que a inquietacdo do alunando
diante da violéncia que campeia a sociedade atual, ndo € vista pelo aluno num
processo tardio, mas ele mesmo sendo testemunha ocular, ou sabedor pelo mais

diversos meios hoje existente, pois:
A presenca constante nos noticiarios da televisdo e da
imprensa, a violéncia se imp8e como realidade de crueldade
e de insensibilidade, com muitas faces: a familiar, a ligada ao

trafico de drogas, a do cotidiano dos centros urbanos, a
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institucional, aquela que envolve as pessoas proximas ou
desconhecidas. (MATTOS, COELHO, 2011. p.195).

Neste contexto, temos um momento da historia onde o acontecido esta sendo
colocado em foco enquanto acontecimento, no caso da violéncia, especificamente,
onde o fendmeno em ocorréncia — a violéncia alastrada — tem um testemunhar
simultaneo e capaz de fazer analise, entender e problematizar; sendo ndo mais uma
atividade para os meandros da histdria, como ato passado, mas como um fendmeno
problematizado no seu tempo ocorrido.

Como o alunado hoje tem melhores e maiores condicbes de se assenhorar
dos acontecimentos do mundo que os circunda, e muitas das vezes como
testemunha direta ou indiretamente; e nesse processo Se posicionar,
problematizando os eventos desta categoria, bem como se mobilizando, ou com
possibilidade de mobilizacdo para se antepor as ocorréncias, suas causas
geratrizes, como também buscar com um bom entendimento de causa, saidas para
suas inquietagdes.

Enquanto inquietagdo, mas nédo téo so, busca ele, também se mobilizar para
mudar esse realidade latente. O descompasso, ainda, consiste que este mesmo
jovem, levado pela compulsividade, pelo espirito de deparar-se com alguma coisa
fora da ordem estabelecida e querer saber; e como ainda em processo de
maturacdo ética, humana, social, psicolégica, pela sua realidade existencial em
processo de formacdo, esse jovem ao presenciar uma violéncia de cunho publico,
ele se aglomera junto de tantas outras pessoas para, quando houver, visualizar, se
possivel registrarem, para assim que possivel socializar, seja entre amigos, de
aparelho para aparelho, seja em redes de massa, notadamente no espaco e mundo
virtual. E, muitas vezes até fazem quase como um feito, pois, esteve la, foi
testemunha ocular.

Essa condicdo de sujeito em construcdo, e que ainda age por um impulso,
que o leva a ser uma testemunha de um fato de violéncia, ou que venha a tomar
conhecimento, com uma forma diferente, também, muitas vezes se reproduz na
escola, onde, ha uma violéncia no ambito escolar, e quase sempre, quando ndo esta
envolvido diretamente, mas esta de forma como testemunha, ou como sabedor de

alguma fonte.
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E, se para este ocorrido ele puder registrar como testemunha, ou acessar o
registro testemunhado, para o aluno houver a possibilidade, ele ndo s6 quer ter
ciéncia dos fatos ocorridos, mas, também, busca socializar via compartilhamento.
Pode até vir depois um sentimento que busque problematizar os fatos ocorridos e
por ele testemunhado e compartilhado, mas até esse momento, ele ja fez a sua
acdo, também violenta, de disseminar a violéncia pelo seu compartilhamento entre
equipamentos e/ou redes sociais.

Podemos assim, de forma preliminar para essa abordagem que o alunado
esta cada vez mais inquieto com o que campeia a sociedade e traz um esteio de
inseguranca, incertezas — a violéncia -, de tal forma que problematiza, se mobiliza,
guestiona; mas, entretanto, a0 mesmo tempo ainda esta na condicdo de separar 0
gue problematiza e o que testemunha no seu ambito escolar.

Se na sociedade os fenbmenos de violéncia sao inquietantes, no ambito
escolar ainda permeia as ac¢des de presenciar, mesmo que ndo reuna condi¢des de
se contrapor ao acontecimento, mas tem a curiosidade de testemunhar e se possivel
socializar, seja de forma privada, seja de forma massificada em redes sociais.

Eis um grande desafio para a escola, para a comunidade escolar, tentar
aproximar essas duas realidade vividas: suas inquietacdes e seu discurso com sua

pratica se testemunhar e socializar as violéncias no ambito escolar.

7.0 Ponto de reflexdo para a docéncia

Diante do ponto de entendimento que a escola € o espaco de socializacao,
gue tem como imperativo a busca da formagédo do sujeito, desde a sua formacao
em educar-se — aqui falo em educar como extensdo da educacao ja implementada
pela familia e sociedade -, e instruir-se — real objetivo da escolarizacao -, para a sua
formacdo como sujeito, que exercera sua participacdo na sociedade em condicdes
de melhor contribuir e formar a sua sociedade; é funcado da escola esta integrada a
sociedade e aos seus membros, de tal forma que possa, em sua posicao de
formacdo de individuos, melhor capacita-lo e fazer leitura de mundo, entendé-lo e
transforma-lo.

Neste mister cabe a comunidade escolar, capacitar-se para entender os

fendbmenos que permeia a sociedade e todas as ocorréncias que ilustram cada
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sociedade. A violéncia € um destes fenbmenos hoje fortemente presente em toda
sociedade, e caleidoscépica, ou seja, em mais diversas facetas de manifestacdes.

Para nos, agentes diretos na relacdo ensino-aprendizado, professores, por
onde devem ressoar os propoésitos de formacao do individuo social, nos deparamos
com esses fendbmenos de violéncia; violéncia que € histérica na existéncia humana,
mas que, neste momento, o da contemporaneidade — ou como se |é mais
apropriadamente, pés-modernidade -, temos uma violéncia com aspectos nao vistos
antes, seja na sua forma de manifestacdo, seja na forma como esse fato € hoje
massificado pela rapida circulagédo de informacéo.

Com esse cabedal de informacdes, e dentro deste, a violéncia e suas novas
facetas, chega ao alunado, sujeito em formacdo, que ainda estd no nivel de
formacdo ética e discernimento, e vivendo como personagem direta da revolucéo
informacional que permeia todos os angulos da vida pés-moderna. Vé-se ele diante
do fendbmeno Violéncia de tal forma tdo incisiva, tdo cotidiana, por todo lado
ocorrendo e sendo noticiada e até espetacularizada, que, como nds outros, ou seja,
espectadores do espetaculo, passamos agora a ter o fenbmeno como coisas da
atualidade; coisas dos tempos, ou seja, um quase olhar de banalizacdo, onde o
espanto e a indignacdo ndo mais nos alerta. Apenas pulamos de ocorréncia a
ocorréncias.

Quando, enquanto comunidade escolar, no ambito escolar, e agora pelo
prisma de professor, nos deparamos com essa violéncia, dos alunos, seja na escola
enquanto espaco fisico, seja em outro contexto, mas que a figura da escola seja
presente, nos tomamos pela inquietagao.

Podemos ter diante deste fato algumas atitudes ja de praxe, ja devidamente
programada e que sempre funcionou, achava-se, tais como: agir sobre o corpo do
aluno, fazendo-o ausentar-se da sala de aula; ameaca-lo com, também, a violéncia
institucional — reprovar, suspender, expor, etc.; chamar os pais ou responsaveis;
encaminha-los ao psicélogo da escola, dentre outras acdes devidamente em cada
escola programada.

Entretanto, geralmente essas atitudes se tém diante de um ou poucos
alunos, como se registrava em algum momento, mas hoje, essas atitudes de
violéncia de incivilidade estdo alastrada em uma gama maior de alunados na mesma

escola; em escolas que cresceram e vém crescendo em numeros de alunos, e em
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uma realidade destoante de crescimento, pois, eleva-se o numero de alunos, mas
ndo se adequa as escolas, as estruturas, a ocupacao espacial — conforto, logistica,
seguranca, interatividade, lazer etc. -, tornando-se a escola a mais um ambiente de
convulsao social de alunos em suas mais variadas formas de manifestacdes, em
geral, ainda, na escola, de acdes de inciviidade, ndo necessariamente de
criminalidade.

Com esse panorama, temos a figura do professor, agente direto, agudo,
incisivo, determinante, que ira fazer a acao direta de formacao do jovem. E, ele, o
professor, agora se vé diante de um quadro de incivilidade estudantil nunca antes
observado na historia, ndo nesse grau e angulos. E esse — o professor — que ficara,
seja implicitamente seja explicitamente com a funcdo de resolver a questao.
Resolver no sentido de instruir, orientar, ajudar, ensinar, para que essa manifestacao
de origem essencialmente humana, seja resolvida. Quando nédo o faz, € por falta de
capacitacado, falta de dominio de turma, falta de comprometimento com a formacéo
do aluno, nao tem o dom, fala de envolvimento com os problemas da escola, etc.

Diante deste quadro, algumas reflexdes se fazem necessérias, por mais
inquietantes que sejam, por mais que ndo mostrem saida de solu¢do a curto prazo,
por mais que ndo tragam respostas, ao contrario, venha a trazer mais inquietagdes.
Podemos elencar algumas: o fendmeno violéncia no ambito escolar ja esta
devidamente compreendido? A Vvioléncia na sociedade, ja foi devidamente
compreendida a partir das suas diversas matrizes? A violéncia no ambito escolar é
a mesma violéncia que transcorre na sociedade? E uma representacdo desta? O
professor, como ele esta nas suas relac6es em sociedade diante da violéncia que a
permeia? Ele sozinho daria conta do fenémeno na relacdo de ensino-aprendizado?
Ele, professor, também nao é muitas vezes, explicita e implicitamente vitima desta
violéncia? Ele estd em condicbes de, em determinado momento, ndo usar a
violéncia institucional da escola? Foi capacitado e devidamente habilitado para
essas ocorréncias no ambito escolar? Ele recebe o apoio da escola, do Sistema de
Ensino, da sociedade para o enfrentamento do desafio posto na escola?

Poderiamos perquirir em um lastro de interrogac¢des, mas sempre no mesmo
ponto: o professor esta preparado para essa abordagem? O professor foi habilitado
em sua formagdo para essa fenomenologia pos-moderna: violéncia no ambito

escolar? O que fazer?
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Para as instituicdes que direcionam o ensino, buscar politicas que possam
melhorar, sendo minimizar os efeitos danosos desta violéncia na escola, num
primeiro momento, buscando um estancamento. Depois, elaborar politicas nao
miraculosas, mas de alcance real e para serem implementadas a médio e longo
prazo.

Na escola, buscar em varios momentos de convivéncia com o conjunto da
comunidade escolar — professores, dire¢cao, apoio, coordenadores, pais, e acima de
tudo, o aluno. Quando destaco aqui 0 aluno, estamos nos referindo ao contexto real
que, é histérico no pensar da vida e realidade escolar: 0 sujeito para quem se pensa,
o aluno, ndo esté presente, ndo € participe, ndo constréi também, no nivel de suas
capacidades, as acdes a serem implementadas com ele mesmo. Uma discrepancia
histérica. Nestas acdes da escola, elaborar acdes exequiveis de serem colocadas
em préticas, fugir de grandes elaboracBes tedricas em projetos politicos e
pedagdgicos, ndo que esses sejam desimportantes, ndo, mas que as ac¢des sejam
mais de cunho pratico do que objetivos idealizadores em um projeto, este como
embasamento tedrico para uma vivencia escolar. Elaborar acbes préticas,
executaveis, de alcance de todos, e feitos de forma alicercados, sem se incorrer em
acOes para resultados imediatos.

Ao professor, cabe a angustia e o desespero.

A angustia de vé-se diante de uma realidade para a qual néo foi preparado,
seja em sua busca interior, seja na sua constru¢do de sujeito no mundo, jogado ai,
seja na sua construcao epistemologica. Essa angustia que Giles interpreta quando
estd bebendo na fonte angustiada de Kierkegaard: A angustia € a condicdo
indispensavel para que a existéncia auténtica do Individuo se realize. (GILES, 1989,

p.19). Mas também é pela angustia que:

O Individuo vé intercalar-se entre ele e 0 mundo um vacuo que o faz perder
todo o sentimento de seguranca. Sente-se arrebatado, entregue
exclusivamente a si mesmo. S6 na medida em que for capaz de sofrer a
prova desse abandono sera existencialmente livre. Somente através dessa
angustia lhe sera da do alcancar a liberdade; ndo ha outro caminho para até
ela chegar. (GILES, 1989)

Para o autor, essa liberdade leva a uma vertigem de sobrevivéncia:
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A angustia pode ser comparada a uma vertigem. Quando o olhar imerge
num abismo, existe uma vertigem, que nos chega tanto do olhar como do
abismo, uma vez que nos seria impossivel deixar de encarar. Esta é a
angustia, vertigem da liberdade, que surge quando, ao desejar o espirito
estabelecer a sintese das suas possibilidades e agarra-se a finitude para
ndo socobrar. (GILES, 1989; p. 21).

Quando olhamos o fendbmeno violéncia, e esta agora dentro de nosso ambito
escolar, nos vemos diante de um fosso, de uma agonia, de uma angustia, que nos
deixa tonto, sem um norte seguro, sem ao mesmo tempo podermos deixar de ver
ou dizer que o abismo néo existe. Até mesmo a fuga é impossivel, que, mesmo que,
contrariando sua natureza de mediador entre 0 mundo e os individuos-alunos que
faz parte de sua realidade existencial, ele venha a fugir do caminho e do abismo,
seu espirito ja foi maculado pela vertigem.

Resta-o0 agarra-se a sua realidade de professor, buscar uma finitude, um
aporte de recursos, de meios, de ajuda, e boa ajuda para ndo sucumbir em sua
missao, ardua, penosa, mas, digamos poética e sonhadoramente missionaria.

Quando esse individuo, o professor, encara a angustia, vivencia a vertigem
de olhar para a realidade, foge ele do desespero, da desesperanca, do nao sei o
qgue fazer, calcificando o desespero que alguém gque nao conseguiu superar o olhar

do abismo, e mais uma vez trazemos a tela, Giles:

O homem que afirma com coragem o seu desespero ndo esta longe da
cura, estdA mesmo mais préximo do que todos aqueles que nado sao
considerados desesperados ou ndo se julgam desesperados. Mas a maior
parte das pessoas vive sem grande consciéncia do seu destino (...) e, dai,
toda aquela falsa despreocupacdo, aquela falsa satisfacdo em viver etc.,
gue é o proprio desespero (grifo nosso). (GILES, 1989, p. 15).

O professor angustiado e desesperado trilhara um caminho, abismal, de
vertigem, mas um caminho de amplas possibilidades de ele ser ele mesmo, na
esséncia de suas escolhas, e essas escolhas de uma eterna busca de liberdade

existencial diante do desafio enquanto Ser, como sendo esse Ser, um Professor.
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Anexo | — Aluno de Filosofia— Turma 1° A

COLEGIO MUNICIPAL MONSENHOR STANISLAW

- OLIVEDOS - PARAIBA
COMPONENTE: FILOSOFRA

Prof. EDSON BRITO SILVA
1° ANO - MEDIO REGULAR

TURMA" A

AVALIACAO DIAGNOSTICA \)\.\

‘A atividade filoséfica é uma ‘experiéncia’ do pensamento que tem suas peculiaridades. Trata-se de uma
maneira um pouco diferente de pensar sobre as coisas, que foge a rotina, ao automatico. Mesmo assim, é
acessivel a todos. Vocé provavelmente, em algum momento, ja deu os primeiros passos na experiéncia

filoséfica e nem se deu conta disso”.

C; A partir do texto acima, escreva como vocé entende a vida

BR AT
C, No mesmo sentido, escreva sobre como vocé ¥&r o mundo.

/0 o da. 0 mundoe. s MOk Asena. me

[ Al

\“Jj ava o ol pliasear G0 oGS oU65 vl &3\@&(

SN0 AN _epe O i, WO PG a0 sonilars e ambugam
. Qﬁwfﬁm@&))mwﬂﬁu@um

C3 Paravocé \o que é pensar sobre alguma coisa?

Q@\m_ m\immwaom e mﬁdm wm_glgumo

C; Quando alguém pede para vocé pensar melhor, o que vocé entende?

____________ o CDQQQONQJLQ/Q,_F zfadgm

CONTRIN, Gilberto, FERNANDES, Mirna. Fundamentos da Filosofia. 12 Ed. Vol.dnico. Sdo Paulo: Saraiva
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Anexo Il — Aluno de Filosofia — Turma 1° A

COLEGIO MUNICIPAL MONSENHOR STANISLAW - OLIVEDOS - PARAIBA

COMPONENTE: FILOSOFIA Prof. EDSON BRITO SILVA
1° ANO - MEDIO REGULAR

14
TURMA A"

AVALIACAO DIAGNOSTICA

*A atividade filosofica é uma ‘experiéncia’ do pensamento que tem suas peculiaridades. Trata-se de uma
maneira um pouco diferente de pensar sobre as coisas, que foge a rotina, ao automatico. Mesmo assim, €
acessivel a todos. Vocé provavelmente, em algum momento, ja deu os primeiros passos na experiéncia

filoséfica e nem se deu conta disso”." ;

Ci A partir do texto acima, escreva como vocé entende a vida.

___________ A vidoo. £ aven S?@‘lﬁ/n&d@ﬂ
e doui... UA,/YVLQBMWVL&J;& _____ B U,u)lm. ..... JLMMC@AA&

i ﬁm)m 5
V' fenado 5 kA oo ,&MMWW&“A@K

(%4
C, No mesmo sentido, escrevajﬁbre como vocé ¥=F o mundo.

____________ VT T G T
wmh &&Mﬁi 208D fﬁmm«q,w% ..... B, m\/mh %)Lm

@ 34&7% OuaknQUds., ... oo, A malond.... x..w.dzl:

aa ol %Rﬂﬂbmm .......... o 1B 2 L e

C3 Paravaocé, o que é pensar sobre alguma coisa?

s LY & O A X -

B ek, ehikek | me_mx ...... M _______ MMA

Escolha uma assunto que vocé gostaria de falar, e escreva sobre ele.

__________________ Bt @Qﬂfﬂumgw 40.1@9&9\ ol pads

______ J/QAA @zbbm VY S A ¢ 170 1 ORI

MM UNQ\.C_QS&:/L\CA.Q. cowi 184 BumambA.. M ________________ ST G

Y WJM%A@ &Jzugm% NI ERV LSS P w@l&n@b\

o loim  Cown M,Qmuv\ poro. ab cibas L9

' CONTRIN, Gilberto, FERNANDES M|rna Fundamentos da Filosofia. 12 Ed. Vol.Gnico. S&o Paulo: Saraive,

Cs

AAAN w2~ NN
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Anexo Il — Aluno de Filosofia — Turma 1° B

COLEGIO MUNICIPAL MONSENHOR STANISLAW - OLIVEDOS - PARAIBA

COMPONENTE: FILOSOFIA  Prof. EDSON BRITO SILVA
1° ANO - MEDIO REGULAR

TURMA [

AVALIACAO DIAGNOSTICA

“A atividade filoséfica é uma ‘experiéncia’ do pensamento que tem suas peculiaridades. Trata-se de uma
maneira um pouco diferente de pensar sobre as coisas, que foge a rotina, ao automéatico. Mesmo assim, &
acessivel a todos. Vocé provavelmente, em algum.momento, j& deu 0S primeiros passos na experiéncia

filoséfica e nem se deu conta disso"." ‘.(

C, A partir do texto acima, escreva mo vocé entende a vida.

PN ST CHE-J el ade sl 0 P S o o

C, No mesmo sentido, escreva sobre como vocé ver o mundo.

f" . Masad . 4. i asli A8, 0 e ﬁ,@mm%ﬁmﬁ:ﬁ ......

g . e =0 ;
‘ /VfMiQ\,xJ\ME&“/W)buw;hg}ﬁfb&.’uw>;(—{,44//>,‘t;ﬂ@&g
QL*Cﬁz%%mfwwﬁn@pb _________ e e M 1 NGy 0
2~ =

C; Parg vocé, o que é pensar sobre alguma coisa?
Ml M 1WJZM __________________ TR e R e T e T
7 £ (\ L\\

e \ "

( N\ \__TS,TOP/)WIOA’X/ ..... ﬂé/ PRS- e S e S

o SN IR SRR s -

C,s Quando alguém pede para vocé pensar melhor, o que vocé entende?
)(V"(«&.[u ,%Oi.zmﬂ,.g&}/lmyéﬂc&“c@,(&vée\f(w&:;‘ pig/
Q MCL&:W\/&CQ\WQA’Q ................................ el

Hekig L@Q;d;&m@4 _____ mxA{,MJ:ggﬁW%m_ _____ i

v - el o 4 g A
@ Ci&&u.{i..ﬂ/%d ...... A “...7&\4..\2 i /

Cs Eszcjlha uma assunto que vocé gostaria de falar, e escreva sobre ele.

: CONT'RlN, Gilberto, FERNANDES, Mirna. Fundamentos da Filosofia. 12 Ed. Vol.Gnico. Sao Paulo: Saraiva,

AAAN n 2. NN
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Anexo IV — Aluno de Filosofia — Turma 1° B

COLEGIO MUNICIPAL r.\‘)E.ONSENHOR STANJSLAW -  OLIVEDOS - PARAIBA
COMPONENTE: FILOSOFIA  Prof. EDSON BRITO SILVA
1° ANO - MEDIO REGULAR
TurMA B & i

AVAUACAO DIAGNOSTICA

“A atividade filosofic: ;é uma ‘experiéncia’ do pensamento que tem.suas peculiaridades. Trata-se de uma
marieira um pouco diferente de pensar sobre as coisas, que foge arotina, ao automatico. Mesmo assim, é
acessivel a todos. Vocé provavelmente, em algum momento, ja deu 0s primeiros passos na experiéricia

filoséfica € nem se deu conta disso”." J

Ci A partir dF texto acima, escreva como vocé entende a vida.

g ﬂué et . A WA RYIZVE VS

@ @g,.moam é&m Lova. JWWMM{IJ A 2. ?ﬁq ..... ppanda. £im
(MQQQ--@G--L‘!@---%--{/&ée«-.ﬁwfm/f{iuﬁﬂle .......................................................

\J Sy 7, 0 /mtﬁmg’xmawjg Paghs LLCZZMLMM@W ‘o
S%( {@ q,@,% pin  ia . LT AL ma‘ g;.gf_w...%_:_%z” hostaily
; do. Hdsca..paa. /,ww ....... A o A SN IR N s | [V

C; Paravocé, o que é pensar sobre alguma coisa?

AAAAA b uche Gus. prrarea. ol oGz _T___L(QQJ%\.._VL__.{’Z%LC(Q..M‘/"L&»
O cguade. Guus Mati: g, b ' Quas Uk JARA e oo

Cs Quando alguém pede para vocé pensar melhor, o que vocé entende?

_,__.’?Q[h..gu/ju,ui..@\;mq m&ﬂwaﬁ%m &G&M/.@L&..;c}%_._{f&._
( 2 W/I%MJ}W W‘...L_.-WW_,,I_AM ,g.&,“(l WW&W&M
P B PN RSN S . 5. T St aesw A O [ S0

1(5 Escolha uma assunto que vocé gostaria de falar, e escreva sobre ele.

IC‘ umanwfv&;%w/ & Cu?MACCL@TWMJVmiW@@%m
¢ ',@vu_ Lua. .a&t“aa@ - Mdllag, --—-(&Vl--/J"V)-ué-v---@Mk@;@---d/\-&-—wu-- (A,
FAEL. m% Gnor-¢-Adaan. guarussali.. Mkﬂmq---vm--» 7@4% R
Yuds. «izu--me-AMMA-@Wmaﬁtu-ﬁ»-@wua--M-.m.mm--dk

C Mwm

' CONTRIN, Gilberto, FERNANDES, Mirna. Fundamentos da Filosofia. 12 Ed. Vol.tnico. Sao Paulo: Saraiva,

ANAA i~ NO

2
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Anexo V — Aluno de Sociologia — Turma 1° A

g COLEGIO MUNICIPAL MONSENHOR STANISLAW - OLIVEDOS - PARAIBA
COMPONENTE: SOCIOLOGIA Prof. EDSON BRITO SILVA
1° ANO - MEDIO REGULAR N
Turma A" 18- 8 - 4
/\\’ ALUNG (A) R e

AVALIACAO DIAGNOSTICA

VIVER EM SOCIEDADE: “Quando nascemos j4 encontramos prontos valores, normas, costumes
e praticas sociais. A vida em sociedade é possivel, portanto, porque as pessoas falam a
mesma lingua, sdo julgadas por determinadas leis comuns, usam a mesma moeda, além de ter
uma histéria e alguns hdabitos comuns, o que lhes d4 um sentimento de pertencer a

n i

determinado grupo (sociedade)”.

Cy Apartir do texto acima, escreva como vocé eun\tende o que é uma sociedade.
- D .
22 EMQ&)/M ..... WMEML,.-_.b}..._,f()_'lﬂ?.é!./rm&.}.;@éd‘&likfit”y‘.\,Al,c;:ﬁ@yﬁ. o O
5 sl ot s < 4
| \Ct ) msﬁwmm&uﬂm}id:ad&,mwupwbemwd&m@ﬂ\iv/ud/?&
3 [ \

YT PO — S, e SRR

C, No mesmo sentido, escreva como VOCE se ver na sua Sociedade (cidade).

,/-\‘.».ELL.- ML RIS L&M“LLN\’VC&_JQ‘:UL@VM\:EZM Lb@lﬁf‘fﬁ .......
| Mombe..an. . W AUEC 5 LAOTRALDA - AL o oo, 2wl Q... s,

A e . [
-~ Vocé esta satisfeito (a) com a sociedade atual?

\ _,.‘j/ l:mz@%%&&_,M‘Q«ki....g.\ﬁi;-ﬂmﬂm._. 'L‘i‘u&i.i&é;\:zum.\jﬁ(.ﬁ&tﬁ&. _____ d_Qz ...........
" Heapdl 7,1&\ELQ§_<\§Q<Y\&LM\L/RBNMO.{9&M&WLZA£,

Jo . acdla amile. .. aunide ndls... saekmans. Haseilad. o

oML IR A S T NN A

C; Como vocé gostaria de fazer pela sociedade onde mora?

,eag?fﬁpy& WO TS T2 F- . P ?(eé.zmﬁc&m ............

~ -

%v@my O O = 21 -7 P S R SR

Cs .Escolha um assunto sobre convivéncia social e escreva sobre ele.
| MA. sidade. amn..... %M&%,gwd&mmmw
) _a.ﬁ___‘iyg!ﬁ ..... A gl £g neack 0. e e dnlrichs,

@ cohde mae. o mouile.gasduida. mmmw

...............................
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Anexo VI — Aluno de Sociologia — Turma 1° A

COMPONENTE: SOCIOLOGIA  Prof. EDSON BRITO SILVA
1° ANO - MEDIO REGULAR
TURMA ‘A"

u COLEGIO MUNICIPAL MONSENHOR STANISLAW -  OLIVEDOS - PARAIBA

Agloo1 L4

AVALIACAO DIAGNOSTICA

VIVER EM SOCIEDADE: “Quando nascemos ja encontramos-prontos valores, normas, costumes
e préaticas sociais. A vida em sociedade é possivel, portanto, porque as pessoas falam a
mesma lingua, sdo julgadas por determinadas leis comuns, usam a mesma moeda, além de ter
uma histéria e alguns habitos comuns,, o que lhes dd um sentimento de pertencer a
determinado grupo (sociedade)”.’

C: A partir do texto acima, escreva como vocé entende o que é uma sociedade.

Lw@t\d Jmaed.od.a.‘? Homan Qsmséu»ph_ud_o_#&:&&m—

t ), A 2K Q....{)’\Q&abc&" 7o
Qinedos, & WomtL.... oo Q&mlm‘c;&ffn,\, sacl... s stiomgue koo
Cullmios - g’
C; No mesmo sentido, escreva como VOCE se ver na sua Sociedade (cidade).
....... om0 luseemits. (eidoolan) manamml. Cemo

Y, ﬁdm ao._oulien,,_onde 0 o dixadse. ... LT
AN s NSV e W Vet s ¢ < S

Cs Vocé esta satisfeito (a) com a sociedade atual?
/\ /0 ¢ Qx%eem@u@mm asto wcoda, vea
\%gn%gmb@g_, ontn. o ke odaglmdo wcada A8 mako.
/ “\/ W e domeogion,. k... _yagtumﬂmdamubm e, -

%Lm\dg’\)mQan R JL'OA. Y L NS

C4 Como vocé gostaria_de fazer pela sociedade onde mora?

Gestautia...du..muclar.. a0opas.  Soliles..,..dodi . qifin cdsos.
..... WW@QW}MQWW,

Cs .Escolha um assunto sobre convivéncia social e escreva sobre ele.

SN anoned Nxokv#f& .......................... p&dﬂﬂ’*\&%,@/ov%mr,ﬂyw* ATV O

»&nwm ..... \ﬂn )wwr\vq,vxda.& ,Qpﬁamgeg__/)g@, _____
Bpwan_de By v o Fodes e comes -
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Anexo VIl — Aluno de Sociologia — Turma 1° A

Aloa\dh .

COLEGIO MUNICIPAL MONSENHOR STANISLAW - OLIVEDOS - PARAIBA
COMPONENTE: SOCIOLOGIA  Prof. EDSON BRITO SILVA
ad 1" ANO - MENI) REGULAR Z
TURMA (3
| ALUNG (2] = - e PN |

AVALIACAQ DIAGNOSTICA

VIVER £M SOCIENDADE: “Quando nascemos )& encontramos pmntos valores, normas, ¢nstumes
¢ praticas sogiais. A vida em sociedade & possivel, portanio, porque s pessoas falam 3
mesma lingua, s3o julgedas por determinadas leis cemans, usam 2 mesma maeda, além de ter
uma hisfdria e algurs habitos comuuc o que lhes ¢4 um sentimenlo de periencer a

determinady grupo (seciedade}”
C; A partir do texio acima, escreva oMo VOCE vpcd entenda 0 gque & uma sociedade.
{—)LD‘&-.-M---.A.L *”J«.&iﬂ!‘l'_... f;.(u.q...._.u\xQ..b)..(r\.;...«..-.. P .u.\-.---_._. T N
; ..L.m N L a0 \ax,.-.) a0 AN Ly Yy fa WO ﬂf.v.cx.r...._ﬁ..o W;ﬁ ........ S

[ B,
[
\—.-' e eeots ceies srscmemesenmABiS S sEs ebe it et ecercemme nudl | SmSemesnnnnnny hesmesmssss sl eemmeeeeesd e m—————

como VQQG‘ se ver na sua Sociedade [cidade).
DR s saRes

¢> No mesmo sentido, escreva
GL\ B o AL '\'\\.LZ-. P S AT RN P o A --x.....ﬁd,LB." '3&}; ..... -

I ...(-&,..a-.):'l‘x,.- O&.ug(:..‘.e o dn e .. §Ana pN ) RSV N —

R T .7, T SO S W TG o W O N, 5 - S A .’&..s.gfﬁ To {10 4 St and e

Let? 2o & slfo, Nroce 4;‘ S A PORT BT 5 Mfitet adecels.
£+ Yocé estd satisfelto (’n] com a sociedade atual 2ol Vod

\qu \’r\.;.m.\,.:».‘. Jors ..L.'.).\..u'.-.. gn\.)...-u-m: OO L vaTu . VIO T O s e

RN . € 6Py _\.A,...&..Q.ll,.‘k ek .’ ..... £l !r’k SN 15 .\.};;J-‘v""’:" ..%’1 (.‘gp'\d»&.....,..._@__“,.
| g : X
L‘/' ;_()J;L....qu.x '““.f_l.:) --\.ﬁ..&)‘ﬁfa Aol Gaeo0an... dex,-..l,__j;z‘ ‘C.s._‘:’.{'(.\t\__)@.ﬁ..
& &
Al N7 : e e e e :

C. Coma vocé gastazia_de fazer pela sociedade nnde mora?

--_(]’;‘_,«f.....,;):y k\.lC»\,....n‘m-k:xX&:} Fatlon s o S lo(.}..m 1 '-'.».ﬁ:ad.Ck.,, PO LA

I/\/ ey o N P T WD, RO WY s ¢ S e 2 1s 1 S
N

/ C, .ascolha um assunto sobre convivéncla social e escreva sobre gle.

,"' o .usd‘z.Za .cf,.s.,.a.—w.m_..x,..mu?:u .12,.4.’4:5. AL O (T ENTe Y. R -
P RSV & | Ao, .. e p«_ﬁms.....g;..".%.JL.':'J.')CA BBU7 [SUR TV RN ¢ 1o B
f 9‘ .L; ) lebdodea, Cj‘a....\,‘:?’f\\b-d' Q. € g ocka.., EeTRe lasemaboe ...
‘ - -\“;i..‘u r‘Y—I_‘:‘..-..\.:'.':'--“a.‘."'.a.i:l.—z.nf:‘m.x...-._,-. -t-;\_.x;r:\{ﬁ.u_.\ v..\:}..)..r,. AAERLDY. ... DOOEE. . R0

1% 4 AL S o 2 -
. ._- P i | v;)‘-\uv-'\ [ '?J.-?':/b »: “-‘\‘Q 1 W ol e '-\.-l-'ﬁ’il(.l.'\'rﬁ P d.ﬂ &

|
|

42



Anexo VIII — Aluno de Sociologia — Turma 1° B

COLEGIO MUNICIPAL MONSENHOR STANISLAW - OUVEDDS - PARAIBA
COMPONENTE: SOCIOLOGIA Prot. EDSON BRITO SILVA

2o ni g P AP AP ’
1° AND MEI)IOfl‘t.'t(lMR {0 e
TURMA 22

[\.ATGW . =  ——— e e ——|

AVALIACAQ DIAGNOSTICA

VIVER EM SOCIEDADE: “fuanda nascemos jd encantrames proentos valores, normas, costumes
e praticas sociais. A vids em sociedade & possivel, portania, porque as pessoas falam a
mesma lingua, sdo julgacas per delerminacas lels camuns, usam 2 mesma moeda, 2lém ce ter
uma histéria e alguns hdhlto& camuns, a gue lhes da um spnﬂmento de perstencer a

dererminado grupo {secledade)”.
C1 A partir do texts acima, escreva como voed entende o que € uma sociedade.
.fm (T /AA(«'» s W Qe '.y\r/’.owvtc uJ- Fudot uﬁ:..‘...érw&zm\rm---.
[ /if.vu BLik MQW«W...,&&L._&?R.WW 2 ,Ju"ﬁa.

Y

€, Mo mesma sentide, escreva como VOCE se ver na sua Sociedade {cidade).

A R R SO, . S T .mm].?x....:;avnoﬁ_...a};-':zmgc?é’.'&...ﬁwm. o, olbviadlsa....

e iaesiecseesseseemssames et AT AN PR e e . m————— ymemesem———

Ca Vor.é estéd satisfelto {a) com a sucnedade atual?
m.c.,/zmr.,_.i....;?u,f,_&...@f.f_.,.z;.m...ﬁ..-zh‘m. vt g rccish o . amriiatlen. -:M-rﬁ.

ﬁnk.-{#i&...f«’&..:r.».u.z..-.:(cevw'-%ﬁ—lk "f"b Ly papadi bocntin 67, e riiim.
b/ . ~ ; o
L/ a‘%__g,_(mq_ %(44,.‘ ...r,k...mugﬂbm.,»{.--.‘«.‘ﬁi 2R i T e

¢y Como vocé postaria de fazer pala saciedade onde mora?
_,gmm @_.ahm._é-'l.,_.*}‘/l »JWMJ-, J_,Lo.,,z&fal..z‘./ynz' 4385 ) AL Twtfis —
.imév..._q R ﬂr!iml'/,v-ﬁ/mm..a- - F s M-.«ame..’w.:....,f.gr-.-vk.-....ua..«.aicégﬁ
S e 'f"z-‘/u—a&x.&...m...?&m,...ad:m-’}}’?:'........-..................-.........................--

Cs .Escolha um assunle sobre convivéncia social e escreva sabre ele.
o il ok pthi 0 ipn ot el donona.  Haad_ ..
Ao biadee . o7Gii. . FradOipin  oE. gl ;«:./.....mr.,..--di..“.nzé . mvdsndiz.
t P nk prehp. . Tk A Mo Aedei, L. iisgga., AN A ey

;‘-,uu.r&...&ierw.«...m?h A ig)-u...se..-,zf..mw.-.f)w,.uf.zx,p,....U.l...ig.u.x.. o1
Tsan on Norgaan v sr. WOV secsnnwy oeolida i fna ot ‘Jo;w,

a’oul albgen i,

G slo v G20lg ?:IVL-W% Lot Pt Sp ,4‘.«_;‘_ . A
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Anexo IX — Aluno de Sociologia — Turma 1° B

COLEGIO MUNICIPAL MONSENHOR STANISLAW -  OLIVEDOS - PARAIBA
COMPONENTE: SOCIOLOGIA  Praf. EDSON BRITO SILVA
1% ANO - MFINO REGULAR

URMA 22
ik £ D /A4lal .115'~—\l

ALUND [A) X

AVALIACAD DIAGNOSTICA

VIVER M SOCIEDADE: “Quanso nascemoes j3 encontramos prontas valares, normas, costumes

e pratlcas sociais. A vica com socicdade ¢ pessivel, portante, porque as pesscas falam =
mesma lingua, s3a julzadas por determinadas leis camuns, ysam a mesma moeda, além de ter
uma hlstéria e 2lguns habitos comuns, .o que lkes dd um sentimento de pertencer a

determinado grupo (socledade)”.’
C; A partir do lexlo 2cima, escreva came vocé entende o que é uma sociedade.
SwGe &odc ;\\Q.- NRassRG. 's'sam.x.sﬂ,_-..x..h,ma.-.... N0y L\.}u

¢ Lﬁf’\n BT . W W LR W ) m\mﬂ B N T Qﬂ[.m o m%\h«

OB ASAS e e

€> No mesmo sentido, escreva coma VOCE se irer na sua Sociedade {cidade).
Mo NBAw __woasa Wi-mn .-MJQQwL.\ oo ina e

b SEeadadn .-:;_.g‘m“l 0.8 :;.ﬁmmmo r@.a-.ka.m.; ....................

cssmananyeem

C3 Vnrp estd satisfeito [a} com a sociedade atual?
SR O TR L e (_-Eséxm od_. SSARN :\\m.\ resanam.

\\m?a_\\u\oh Asgem 0. .. Pokies. ds. %M..Ldo. .J.x.lmnﬂa..-.......
iYL e robs. dden. maele

. S0 D Q.--@uﬂkq.-..m:;xﬂj Laa. M AA.
SGoce dackh odudondo. oA mg.m.u sl &.-..C}.u& Qe

anln. c3.&.%9..!\ (R €71 P ol e e

€s .[scolha um assunte sobre convivéncia social e escreva sobre ele.

B _totdi 8o sl man.. s tiue. 0T go S et
0 | e ...ua..;,).%.ﬁn» Ca AN l-:&\?»'\?ﬂ 4.\.':(1.-%&3&& o mada des .
./ \) -

OASTH0A... 9% . SR UG 0 s MM st
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