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RESUMO

Este artigo faz uma reflexdo acerca da formacdo do professor de Historia, a partir das nossas
experiéncias durante o periodo do Estagio Supervisionado (oficina e regéncia), realizado no
C. E. Raul de Freitas Mousinho e na E.E.E.FM. Prof. José Soares de Carvalho,
respectivamente. Para isso, discutimos 0s acertos e erros durante esse percurso académico,
que nos proporcionou uma aprendizagem significativa, para nossa formagdo enquanto
estagiario e futuro docente de Histéria. Serdo consideradas também as aprendizagens e as
reflexdes vividas na Universidade, as quais foram postas em préatica durante o periodo de
estagio, atentando para as novas formas de trabalharmos o conteido em sala de aula, de modo
que desperte o interesse dos alunos pelo conhecimento historico.

PALAVRAS-CHAVE: Estégio Supervisionado. Ensino de Histéria. Sala de aula.



SUMARIO

INEFOAUGED . ...ttt etttk ettt b ettt et e e e e b nes 7
O Estégio Supervisionado e sua importancia para o licenciando em Historia..............cccc.c...... 8
AS €SCOIAS ONUE BEUAIMOS. ...ttt ettt etttk et s et e b bt eee s 13
REIATO A8 OFICING ...ttt ettt bbb 14
REIAI0 A8 REOENCIA ...ttt ettt ettt enn e b e s 18
Contribuicéo e reflex&o sobre 0 EStAgio SUPErvisionado .............ccooeiiieiieiieniinieece e 21
CONSIABIAGOES TINAIS ....veevie ittt et ettt s e e e ne e nne s 24
REFERENCIAS ......coiieieteeis ettt e st 25

APENDICE ..ot e et e e e et et et e et et eae e e et e ete e et e et e et et e et e e e et e e e e e et e e eneies 27



Introducéo

O Estagio Supervisionado apresenta-se como um elo primordial para o aprendizado do
jovem formando do curso de licenciatura em Histdria. Dessa maneira, é preciso fazermos uma
relacdo dos aprendizados adquiridos durante a graduagéo, em especial nas aulas de prética de
ensino, e como usa-los de forma adequada em sala de aula, de uma maneira que desperte o
interesses dos alunos.

Dessa forma, destacamos a relacdo teoria e pratica como elemento indissociavel na
construgdo de conhecimentos mais significativos para o ensino e o aprendizado dos
estudantes, assim como as novas possibilidades de trabalharmos o conhecimento histérico em
sala de aula.

Pensamos o estagio como um momento de tentarmos estabelecer uma pratica de
intermediacdo entre teoria e pratica e como forma de transformacdo do conhecimento
histdrico para os estudantes e como instrumento de renovagdo no ambiente escolar.

Dessa maneira, ha que se ter um novo olhar, voltado para a reflexdo do ensino como
uma oportunidade de enxergar na educagdo a construgdo de uma sociedade mais igualitéria.

Diante disso, abordaremos a importancia do professor como interlocutor principal do
processo de ensino-aprendizagem, o qual pode contribuir de forma efetiva para a formacdo de
seus alunos.

Para isso, consideramos as aprendizagens e as reflexdes vividas na universidade e
durante o periodo do Estagio, atentando para as novas formas de trabalharmos os contetidos
em sala de aula de modo que desperte ainda mais o interesse dos alunos pelas aulas de
Historia.

Ressaltamos a importancia do professor no desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem, sempre tentando proporcionar aos estudantes, um ensino de qualidade, que
seja prazeroso, instigante e desperte o interesse e a curiosidade pelas aulas de Historia.

Com esse intuito, o presente trabalho trilhar4 pelo caminho do estégio, relacionando as
experiéncias, reflexdes e aprendizados vivenciados durante a oficina e regéncia, realizadas,
respectivamente, nos colégios: C. E. Raul de Freitas Mousinho e E.E.E.F.M. Prof. José Soares

de Carvalho, na cidade de Guarabira-PB.



O Estagio Supervisionado e sua importéncia para o licenciando em Historia

Durante todo o periodo da graduagdo tivemos como objetivo o enfoque nas relagdes
entre os conhecimentos aprendidos na academia e como eles poderiam ajudar-nos a pensar o
conhecimento histérico em sala de aula, inclusive durante o periodo de estagio, tanto na
elaborag&o das oficinas quanto na hora da regéncia.

Acreditamos que a grande problemética enfrentada no Estagio Supervisionado é a de
como repassar 0s conhecimentos adquiridos na academia e transmiti-los ou reelaboré-los em
sala de aula de modo que ative o interesse dos alunos. Dessa forma, o estgio foi um
instrumento onde pudemos vivenciar e refletir sobre essa pratica.

Percebemos que é preciso que busquemos trabalhar em sala de aula com novas formas
de abordar o contetido, para que ele a0 mesmo tempo seja de facil compreenséo e faca parte
do cotidiano dos estudantes. Para isto, musicas, HQs, jogos eletrénicos, entre outras que
fagam parte do universo dos alunos sdo instrumentos que podem ajudar na metodologia do
professor. Além disto, uma abordagem mais proxima dos alunos também é importante.

Como bem estudado nas aulas de pratica de ensino com os professores da &rea, que
trabalharam questdes como as mencionadas acima, esses instrumentos sdo alternativas para
problematizar o conhecimento historico em sala de aula. Sendo assim, podemos discutir a
importancia desses como elementos capazes de despertar o interesse dos alunos pelas aulas de
historia.

Dessa maneira, a procura por novas formas de instigar a participagéo e o prazer dos
jovens, principalmente no ensino fundamental, gera uma grande preocupacéo, devido ao fato
desses jovens terem a responsabilidade de dar continuidade a tarefa de construir e pensar um
pais mais justo e igualitario, pois consideramos que a educacdo, também atraves da escola, é
uma forma de democratizacdo social, é uma boa educacdo que possibilita a construcéo da
cidadania. Dai a preocupagdo de como estd se passando a educacdo desses jovens. Por isso,
consideramos como de fundamental importancia essa experiéncia vivida na academia, que
deve ser repensada para as salas de aulas de maneira a proporcionar uma aula que a0 mesmo
tempo em que provoque a curiosidade ao que est4 sendo proposto, também seja algo que
desperte neles o prazer de viver esse processo de ensino-aprendizagem, assim:

O uso das ditas linguagens alternativas, como é o caso da musica, pode

instigar o aluno a ler diversos textos que o interpelam cotidianamente, além
de configurar-se como um canal de comunicacdo vidvel e prazeroso entre



professores e alunos, do que os recursos tradicionalmente usados uma vez
que, mausicas, pinturas, jogos eletronicos, HQs, fazem parte da cultura
juvenil. (NUNES & TERUYA, 2010. p. 215)

Como mencionado acima, vemos no uso desses instrumentos uma oportunidade de
entrar e fazer parte do “mundo” dos alunos, para assim construirmos uma relagdo de parceria
que proporcione a construcéo de um aprendizado mais significativo.

Foi exatamente isso o que ocorreu, durante o periodo do estigio, onde foi possivel
percebermos que a forma tradicional do professor ministrar o seu contetido ndo desperta o
interesse, nem ativa a curiosidade e o desejo dos alunos pela aula e menos ainda pala
disciplina historia. Portanto, ressaltamos o auxilio desses instrumentos como forma de
melhorar o processo de ensino-aprendizagem e fazer com que os estudantes passem a ter um
novo olhar sobre o ensino de historia.

Dessa forma, é preciso atentarmos para as questdes que enfrenta e passa a escola hoje,
e 0 porqué dos jovens estudantes desprezarem a disciplina de histéria, como apresentado e
discutido por NUNES & TERUYA, onde enfatiza que:

O desprezo dos estudantes pela histéria, enquanto um componente curricular
esta, em parte, relacionado as questdes vinculadas aos contelidos e as
metodologias, que ndo tem atentado (ou conseguido proporcionar) para
experiéncias de ensino que mobilizem os seus interesses e que considere o
universo em que os alunos estdo inseridos, e que é perpassado por narrativas
cotidianas, imagens, sons, mulsica, movimentos e a presenca marcante da
cultura midiatica. (NUNES & TERUYA, 2010. p. 215)

Questdes como essas devem ser bem compreendidas e analisadas, fazer com que 0s
professores de um modo em geral possam considerar a escola como um espago onde 0s alunos
tenham vontade e desejo de estar presente na sala, com todo o entusiasmo e impeto de
aprender, e assim poder quebrar com o grande problema que diz respeito & historia, onde a
grande maioria dos estudantes a veem como insignificante, como longe do seu espago
cotidiano.

Nessa perspectiva, é relevante demonstrarmos que é a partir do estigio que se tem uma
percepcdo de como estéd a educagdo em nossa regido e talvez no Brasil, e principalmente como
se apresenta a relagdo entre professor e aluno, de Historia, dentro da sala de aula, nos lugares
onde estivemos presentes. Portanto, temos através do estdgio, uma oportunidade de langarmos
um olhar critico, reflexivo e analitico do processo ensino-aprendizagem.

Atualmente, estando concluindo a graduacdo em histdria, notamos o quanto foram

importantes e fundamentais as aulas de prética de ensino para a realizacdo do estagio, pois,
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nessas aulas é que fizemos outras leituras sobre ensino de Historia, aprendemos as diversas
formas de como trabalhar as varias técnicas e metodologias, ou seja, uma série de
planejamento e organizagdo que nos auxiliaram na hora da aplicagéo desses conhecimentos e
técnicas na sala de aula. Luckesi afirma que “o ato de planejar, em nosso pais, principalmente
na educacdo, tem sido considerado como uma atividade sem significado, ou seja, 0s
professores estdo muito preocupados com os roteiros bem elaborados e esquecem-se do
aperfeicoamento do ato politico do planejamento.” (LUCKESI, 2001. p. 106).

Assim sendo, é necessario refletirmos sobre o ato de planejar e sobre a necessidade de
cada vez mais considerarmos a realidade e o cotidiano dos alunos, facilitando assim o
desenvolvimento do ensino e consequentemente da aprendizagem.

Dessa maneira, o professor deve fazer uma reflexdo critica de sua atuagdo em sala de
aula: Sera que estamos construindo com os alunos o assunto de forma adequada? Sera que
nossos alunos estdo compreendendo bem nossa maneira de lecionar ou é preciso refazer a
maneira de como trabalhamos em sala? Procurando sempre perceber se os alunos estéo
compreendendo bem o que se ensina ou se é preciso fazer mudancgas para que o objetivo do
ensino-aprendizagem seja alcancado.

Durante o estagio foi possivel percebermos o quanto requer cuidado e reflexdo esse
aspecto que envolve teoria e préatica na formagdo do professor, esse aspecto ndo pode esta
dissociado um do outro, e sim devem complementar-se, tendo como prerrogativa 0
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem que deve sempre colocar o aprendizado
dos alunos como requisito primordial desse processo.

No entanto, durante o estagio notamos que se ndo aplicado devidamente, teoria e
préatica acabam por transformarem-se em algo distinto e desvinculado uma da outra. Por
exemplo, quando na perspectiva de levar o conhecimento apreendido na universidade para o
espago escolar, é necessario percebermos que ao sair do espaco académico e entrarmos no
espaco escolar esse conhecimento requer novas abordagens e maneiras de serem
disseminados. Mas nem tudo isto € feito de forma eficaz.

Ressaltamos também, que no estagio muitas vezes ha uma grande preocupacéo, tanto
de professores como dos proprios estagiarios, da necessidade do cumprimento da carga
horaria, como também da obtencdo da aprovacdo. Dessa maneira, se ndo tomarmos o devido
cuidado com 0 nosso compromisso pela educacédo, corremos o risco de o estagio transformar-
se em uma mera imitacdo do modelo j& preexistente nas escolas, como apontado por Pimenta

e Lima:
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O estagio, nessa perspectiva, reduz-se a observar os professores em aula e
imitar esses modelos, sem proceder a uma analise critica fundamental
teoricamente e legitimada na realidade social em que 0 ensino se processa.
Assim a observacdo imita a sala de aula, sem analise do contexto escolar, e
espera-se do estagiario a elaboracdo e execucdo de “aulas-modelos.
(PIMENTA & LIMA, 2011. p. 36).

Nesse sentido, consideramos que o estagio deve estar mais ligado com a realidade em
que se insere, como um elemento capaz de refletir sobre a realidade na qual atua,
problematizando e refletindo sobre sua préatica dentro do contexto onde se concretiza. Deve,
portanto servir como um instrumento norteador na busca pela constru¢do de uma identidade
propria, ou seja, que caminhos devemos trilhar para que sejamos capazes de proporcionar
realmente uma construgéo do conhecimento de forma efetiva.

Por isso, acreditamos que o estdgio deve ir além da mera formalidade de
preenchimento de fichas e elaboracdo de relatdrios, para ser vinculado como um elemento
transformador da realidade dos alunos, sendo um espaco de reflexdo e pesquisa, onde o
estagidrio possa conduzir o seu processo de formacdo atentando cuidadosamente para a
realidade da escola e dos préprios educandos.

Dessa maneira, é possivel mergulharmos no mundo dos jovens estudantes e assim
compreendé-lo, para dessa forma termos maior possibilidade de transformarmos o espago da
aula em algo que faga sentido para o aluno, que o conhecimento seja levado de forma
prazerosa e que desperte o interesse desses estudantes, para isso o professor deve lanca méo
de todos 0s meios que sejam possiveis para fazermos desse processo de ensino-aprendizagem

algo que conste e faca parte da realidade dos alunos, conforme nas palavras de CAIMI.

O dominio dos conhecimentos histéricos a ensinar pelo professor ndo é
condicdo suficiente para garantir a aprendizagem dos alunos [...], ninguém
ensina, qualificadamente, um conteddo cujos fundamentos e relagfes
desconhecem, também é possivel supor que a aprendizagem podera ficar
menos qualificada, se o professor desconsiderar 0s pressupostos e 0S
mecanismos com que os alunos contam para aprender e 0s contextos sociais
em que estas aprendizagem se inserem. (CAIMI, 2006. p. 21).

Diante disso, acreditamos que ndo basta apenas termos os conhecimentos académicos
para nos tornarmos um bom professor, é preciso estabelecermos vinculos com 0s nossos
alunos, conhecendo melhor o seu cotidiano, saber quais sd0 0s seus interesses, para
aproveitarmos as experiéncias que possuem, buscando, dessa maneira, cada vez mais obter o
seu interesse pelo saber historico, fazendo com que se sintam parte integrante na construgao
do conhecimento.

Considerando que o professor é o principal interlocutor no processo da disseminacéo
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da aprendizagem, é de fundamental importancia pensar o estagio como um momento de
buscarmos o aprimoramento profissional e também mantermos um didlogo efetivo entre os
conhecimentos académicos com a maneira que eles serdo transmitidos aos alunos, assim
como, seguirmos um caminho proprio que leve ao afloramento de uma identidade que seja
orientadora da nossa prética docente, onde a mesma considere o espaco especifico — social,
econdmico e cultural - ao qual esta vinculada.

Foi ao longo do estéagio, que sera agora relatado, que percebemos tudo o que foi acima
considerado. Esta experiéncia foi de extrema importancia para analisarmos a questdo da
aprendizagem e a importancia da Historia para o aluno do ensino bésico, como também para

nossa formagdo enquanto graduandos.
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As escolas onde atuamos

Realizamos o estagio de oficina nos dias 13 e 20 de Maio, sendo que, no dia 13 ficou
reservado para a exposi¢éo do projeto e o dia 20 para sua realizag&o.

O estagio de oficina foi realizado no Centro Educacional Raul de Freitas Mousinho
(CERFM), localizado na Rua Henrique Pacifico, 267, Bairro Primavera. Guarabira-PB. A
Escola conta com 8 salas de aula, com aproximadamente 40 alunos por turma, funcionando
nos trés periodos. Conta com cantina, sala de diretoria, sala de professores, secretaria, uma
timida biblioteca e uma sala com alguns computadores, porém ndo possui auditorio. Possui 0s
seguintes recursos: Data Show, DVDs e TVs.

J& o estagio de regéncia foi realizado na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Professor José Soares de Carvalho, localizado na Rua Henrique pacifico, 45, Bairro
Primavera, Guarabira-PB, a qual possui uma area de aproximadamente 2 hectares. O colégio é
dividido em 3 blocos, com 18 salas de aulas ao todo, um ginasio poliesportivo, uma quadra,
cantina, refeitdrio, patio com um espaco razoavel, 6 banheiros masculino e 6 feminino, sendo
3 adaptados para portadores de necessidades especiais, aléem de contar com arquivo,
almoxarifado, sala de direcdo, sala de professores, sala de EPA, de video e laboratdrios de
informatica.

O colégio é administrado por 3 gestores, sendo um diretor e dois vice- diretores, e um
coordenador geral, no quadro de professores ha 74 profissionais, sendo, a maioria efetivos.
Atende aproximadamente 1800 alunos, divididos nos trés turnos de funcionamento, indo do 7°
ano do ensino fundamental ao 3° ano do ensino medio.

A Escola Estadual Prof. José Soares de Carvalho, dispde de uma 6tima estrutura, é
espagosa, tem um ambiente agradavel e acolhedor para os alunos, dispbe de recursos que
auxiliam no aprendizado dos estudantes, tais como: bliblioteca, tablets, sala de computacéo e
de video. J& no Centro Educacional Raul de Freitas Mousinho a estrutura e mais acanhada, a
biblioteca é antes de tudo um amontoado de livros guardado numa sala, ndo possui auditério e
tem pouco espaco para a convivéncia dos alunos durante o intervalo. No entanto, destacamos
que foi no C. E. Raul de Freitas Mousinho onde percebemos um maior interesse e

envolvimento dos alunos — talvez devido ao maior tempo de convivéncia conosco.
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Relato da oficina

Como dito, a oficina foi realizada no centro Educacional Raul de Freitas Mousinho,
em uma turma de 7° ano, abrangendo uma faixa etéria entre 12 e 14 anos, no periodo da tarde,
formada por cerca de 35 alunos.

Tendo como assunto naquele momento era a comemoragdo dos 50 anos do golpe
militar no Brasil, o tema sugerido para o estgio de oficina foi o da Ditadura Militar.
Apresentamos a proposta para a professora titular da escola e ela prontamente aceitou. Nessa
perspectiva, o enfoque do trabalho ficou sobre as mobilizagdes populares no periodo
compreendido entre 1968 e 1978 espaco onde vigorou Al — 5, e compreendeu 0s governos
militares de Costa e Silva (1967 - 1969) Médici (1969 - 1974) e Ernesto Geisel (1974 - 1978).
Dentro desse enfoque pretendiamos estabelecer uma conex&o entre esse periodo e 0s
movimentos populares ocorridos em junho de 2013.

O tema abordado na oficina foi pensado a partir dos livros de: Sonia Regina de
Mendonga & Virginia Maria Fontes: Histdria do Brasil recente 1964- 1980 e de Gilberto
Cotrim & Jaime Rodrigues, no livro Saber e fazer Historia. Além dos sites que abordavam o
tema. A partir dessas referéncias, procuramos sintetizar os elementos que consideravamos
mais significativos para ser transmitido aos alunos, como por exemplo: a questdo da
violéncia, a perseguicao politica, 0s movimentos contrarios ao regime e as manifestacbes que
reivindicavam pelos direitos usurpados naquele periodo.

Partindo dessa perspectiva, esperdvamos que os alunos percebessem as mudancas e
permanéncias das lutas sociais, assim como a importancia que cada individuo como atores e
protagonistas da historia.

Com o enfoque nas manifestagdes populares no periodo de (1968 — 1978), partimos de
uma discusséo onde a oficina tivesse o intuito de atender as expectativas de se trabalhar com
essa tematica, em uma turma de 7° ano do ensino fundamental. Portanto, a abordagem e a
metodologia, foram direcionadas para que 0s estudantes se sentissem atraidos pelo tema e
consequentemente participassem e interagissem com o assunto trabalhado.

Nesse contexto, verificamos que o tema, de uma maneira geral, mostrou-se de dificil
compreensdo, tendo em vista se tratar de um assunto que os alunos ainda ndo tinham visto e
que normalmente s6 € abordado por volta do 9° ano do ensino fundamental, e no caso eram
jovens do 7° ano, portanto, foi o primeiro contato deles com o tema, o que de certa maneira
apresentou-se como um obstaculo que deveriamos contorné-lo.

Dessa forma, dentro desse contexto, resolvemos primeiro elaborar um roteiro onde a
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exposicao do tema se transformasse em facil compreenséo e ao mesmo tempo algo que desse
prazer e que despertasse o0 interesse dos alunos. Sendo assim, ficou especificado que
trabalhariamos o tema proposto cujo enfoque estaria nas mobilizagBes populares do periodo
de (1968 — 1978), atraves de imagens, como também a utilizacdo de Slides, tendo como
objetivo sempre fazer uma conexao com 0s movimentos de junho de 2013.

Desejavamos averiguar os conhecimentos prévios dos alunos através das figuras e das
imagens sobre as manifesta¢cbes populares e assim com a apresentacdo desse material,
avaliando num primeiro momento quais os significados eles conseguiriam identificar sobre
esses movimentos sociais e 0 que as imagens representariam para eles, e posteriormente
adentrarmos com a exposicao e explicagéo do tema.

O que esperavamos por parte dos alunos ao final da oficina é que eles conseguissem
perceber e entender a Histdria como um elemento importante e necessario no seu cotidiano e
se enxergassem como atores e protagonistas dessa historia, que fossem capazes de relacionar
as mudangas e permanéncias das lutas sociais como um mecanismo que possibilita a
construgdo de suas reivindicagdes na procura por seus direitos.

Gostariamos que ao final os estudantes participassem ativamente na construgdo de um
conhecimento que fosse significativo e importante para o seu cotidiano, assim como também
propor uma reflexdo sobre os movimentos populares na ditadura militar com os protestos
ocorridos em junho de 2013, a fim de que os alunos, de algum modo, fizessem a relagéo entre
eles.

Dessa maneira, propusemos aos alunos que elaborassem seus proprios manifesto ou
reivindicaces através de cartazes e depois expusessem e falassem algo do que haviam
aprendido, algo que eles entendessem como importante sobre o tema da oficina.

Tendo em vista 0 assunto abordado, acreditamos que os resultados podem ser
entendidos como de regular para bom, partindo do ponto de que os alunos eram do sétimo ano
e ainda ndo tinham estudado anteriormente sobre o periodo da Ditadura Militar. Notamos que
inicialmente demonstraram um pouco de estranhamento, mas aos poucos foram se
familiarizando, tendo em vista a correlagéo feita com os movimentos de junho que a maioria
dos alunos ja tinha ouvido falar ou tiveram contato através da internet e/ou TV.

E relevante destacarmos que apesar de toda complexidade do tema foi possivel
verificarmos que os alunos, de certo modo, conseguiram fazer uma conexdo com O0S
movimentos, pois, muitos partilharam e perceberam nos movimentos sociais a insatisfacéo
das pessoas que procuravam e lutavam por melhorias nas suas vidas e a garantia de seus

direitos, como salde e educacao, por exemplo.
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Dessa forma, foi possivel ver em seus cartazes a preocupacdo com que alguns
colocaram em relagdo a temas como educagdo e salde, outros voltaram-se mais preocupados
e ressaltando a questdo da violéncia nos movimentos, houve ainda aqueles que foram um
pouco além e propuseram reivindicagdes relacionadas ao seu proprio contexto, dando
destaque e enfocando alguns problemas que desejavam que melhorassem na sua propria
Escola, como por exemplo: a infraestrutura da escola: onde ha falta de espaco e salas sdo
abafadas.

Ressaltamos que de certo modo todos conseguiram participar e produzir algo de
relevante, expressando de alguma maneira o que entenderam e de como entenderam a
proposta da oficina trabalhada. (ver apéndice).

Por outro lado, notamos que apesar de todos estarem envolvidos na produgdo dos
cartazes, acredito que grande parte dos alunos ndo conseguiu estabelecer uma ponte entre os
movimentos populares de (1968 — 1970) e os de junho de 2013, como por exemplo, as
mudancas e permanéncias, o que de fato eles pretendiam e por que lutavam pondo em risco
suas vidas, vejo que os estudantes mais compreenderam e relataram foi em dire¢éo ao aspecto
da violéncia nesses movimentos, assim como a insatisfagdo contra 0s governos.

Acreditamos que tenha faltado de nossa parte, como estagiério e como futuro educador
da é&rea de histdria, trabalharmos mais o contetido e de uma forma que instigasse, provocasse e
despertasse nos alunos a curiosidade e o interesse em relacdo ao assunto estudado, dessa
maneira pensamos que seria uma estratégia que talvez garantisse uma melhor aprendizagem.
Como, por exemplo, ter trabalhado mais com videos, filmes, charges e musicas.

Porém, apesar de tudo o que aconteceu: como a questdo do tempo, do elevado
contingente de alunos, do grau de complexidade do tema para se abordar com alunos do 7°
ano do ensino fundamental, os resultados podem ser retratados com positividade, pois, apesar
de tudo o que foi explicitado, acreditamos que os alunos tenham saido com conhecimentos
significativos que possam ajudar de alguma forma no seu aprendizado e contribuido para que
eles se relacionem melhor com os contetdos e com a disciplina Historia.

Outra reflexdo que podemos levar em consideracdo é em relagdo ao tema trabalhado
sobre a Ditadura Militar em especial as mobilizacfes populares de (1968 — 1978). Hoje, apds
a oficina, acreditamos que poderiamos ter trabalhado outros temas, tendo em vista que o tema
trabalhado ndo estava na grade curricular dos alunos, como também eles ainda ndo tinham
estudado o tema em questdo. Ou ainda, e mais importante, ndo foi possivel conhecer
previamente as pessoas da sala de aula, saber sobre seus interesses, perceber temas mais

significativos, devido a forma como foi possivel entrarmos na escola e na sala de aula. Além
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disto, também tivemos as preocupagfes com o tempo ndo sendo possivel efetivar essa

mudanca na tematica.
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Relato da Regéncia

As aulas da regéncia foram todas ministradas na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Professor José Soares de Carvalho, no dia 14 de novembro de 2013. E
importante salientar que o estagio supervisionado obrigatério na regéncia foi realizado em
dupla, dessa forma, tive a gentil companhia e colaborag&o da minha colega Josefa Soares.

Apos as orientagBes da professora Luciana Calissi, seguimos para o colégio estadual
onde estabelecemos um primeiro contato com a professora titular das turmas. A partir desse
dialogo preliminar, ficou acordado que iniciariamos as primeiras aulas na quinta-feira no dia
07 de novembro, no 8° ano E, nos 3° e 4° horarios.

Ap0s conversa com a professora, ficou estabelecido que o contetido a ser ministrado
abordaria a Europa no Século XIX, um capitulo do livro didatico de Claudio Vicentino, que é
a base de suas aulas. A partir desse instante partimos para preparagéo do plano de aula, sendo
que apds orientagdes de nossa orientadora de estagio, decidimos aplicar uma breve introdugéo
do conteldo, atentando primeiramente para observarmos o nivel de conhecimento inicial que

encontrariamos na turma, para posteriormente dar énfase ao assunto propriamente dito.

No entanto, devido a um imprevisto que “obrigou” a saida da professora regente mais
cedo, ndo lecionamos nesse dia. Fomos ao colégio, mas, devido ao compromisso da
professora, a aula foi dada por outra equipe de estagiarios que também estavam sob sua tutela
e com 0 mesmo assunto, s que estavam com uma turma diferente, sendo assim devido a esse
imprevisto eles deram o primeiro e segundo horarios que eram seus e o terceiro e quarto que
seria 0 nosso horario, com o consentimento da professora. No entanto ela ndo nos comunicou
o fato, desse modo comparecemos no dia e quando chegamos ficamos “a ver navios”, pois,

ela j& havia ido embora e a outra equipe estava ministrando a aula.

Dessa maneira, voltamos ao colégio na sexta-feira, para conversar e esclarecer o
ocorrido com a professora, apés o devido esclarecimento ficou combinado que voltariamos na
proxima quinta-feira, dia 14 de novembro, para dar uma revisdo do assunto que ndo tinhamos

ministrado e aplicar um exercicio nas duas turmas: E e F.

Apos ficar tudo remarcado elaboramos um novo plano de aula, sé que agora baseado
no que os estudantes haviam estudado na semana anterior. Portanto, no dia 14 de novembro, a
regéncia finalmente ocorreu. Foram ministradas nesse dia as 4 aulas programadas, duas na

turma do 8° ano E e duas no 8° ano F, no periodo da tarde.

A professora entrou na sala, fez a chamada e logo depois passou o comando para que
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iniciassemos a aula. Primeiramente, ap6s uma apresentacgéo, distribuimos um pequeno texto
sobre o tema: A Europa no Século XIX, para que os alunos fizessem uma releitura do que
haviam estudado na aula anterior. Logo ap6s a leitura do texto passamos a fazer algumas

perguntas como forma de verificar o quanto eles estavam familiarizados com o contetdo.

A turma do oitavo ano F demonstrou um bom conhecimento a respeito do que havia
sido proposto e uma real participagdo na condugdo e no desenvolvimento das aulas, cuja
principal tarefa consistiu em fazer uma revisdo do que haviam aprendido e posteriormente foi
realizada uma atividade com a intencdo de verificar o grau de compreensdo do capitulo sobre
a Europa no Século XIX, dando énfase ao processo de industrializagdo, desenvolvimento,

urbanizagdo e aos movimentos sociais daquele periodo.

E importante frisar que apesar de boa parte dos alunos mostrarem-se receptivos e
participativos nas aulas, alguns alunos ndo demonstraram o minimo interesse pela aula, ndo

prestavam aten¢do, ndo respondiam aos exercicios e ficavam falando ao celular.

Terminadas as duas primeiras aulas, partimos para a proxima sala, onde daria o
terceiro e quarto horérios, na turma do oitavo E; novamente duas aulas sobre a Europa no
Seculo X1X, como foi dito, o0 objetivo era mais promover uma revisdo do que aplicar um novo
tema, muito embora na proposta constasse além dessa revisdo um aprofundamento do
capitulo, enfocando os aspectos da unificacéo italiana e alemd. No entanto devido a alguns
acontecimentos, tais como: a turma em certo ponto ndo demonstrava interesse em um assunto
novo, alguns se recusavam a copiar do quadro, alegando que j& estavam cansados. Quando
chegou & metade da segunda aula, no quarto horério, a maioria ja pedia para o encerramento
da aula que eles queriam ir embora. Além do que, nessa turma a professora ndo acompanhou
todo o processo de desenvolvimento do estagio, deixando a sala a partir do quarto horério e
isso por mais benéfico que seja como uma experiéncia em lidar “sozinho” com uma turma
desse porte, gerou de certa forma uma intranquilidade, pois, naturalmente o respeito por um
estagiario € bem menor, cuja autoridade perante a turma é minima, comparada & professora

titular.

Diante disso, percebemos que o assunto ndo foi estimulante para os alunos, tendo em
vista que estava fora do cotidiano deles, como também estavam ansiosos, porque ap6s nossa
aula ndo haveria mais aulas. Acreditamos que deveriamos ter trabalhado o contetido de algum
modo que vinculasse & realidade deles, o que ndo foi possivel, talvez devido a nossa pouca

experiéncia em sala de aula e ao limitado tempo de convivéncia com a classe.
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Esta experiéncia nos demonstrou vérias coisas importantes para nos atentarmos. Que,
por exemplo, a experiéncia de estagio, embora bem intencionada, muitas vezes esbarra na
estrutura e andamento da escola, pois, as turmas ndo séo do estagiario, uma vez que estamos
em um ambiente pouco conhecido por um curto espago de tempo, ndo tendo muito controle
sobre o planejamento e andamento dos alunos em sala; Estamos sujeitos a muitos imprevistos,
0 que, muitas vezes, nos limitam a experiéncia e nos impedem a tentativa de uma relagdo
teoria e pratica. Assim, embora nossa preocupagdo fosse construir um conhecimento
significativo com os alunos daquelas salas, isto ndo se revelou muito efetivo, como visto

acima.
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Contribuicao e reflexdo sobre o Estagio Supervisionado

Sabemos que o Estagio Supervisionado é uma condicéo estabelecida pela LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo) na Lei 9394/96, sendo um elemento norteador, que tem por

objetivo garantir a boa formacéo académica dos futuros profissionais em educagéo.

Os trabalhos de oficina e de regéncia consistem em etapas obrigatdrias do estagio nas
quais os estudantes universitarios vao a escola no intuito de construir um projeto e de lecionar
por um determinado periodo e assim buscar junto com o professor titular e os alunos
promover e incentivar o ensino-aprendizagem numa prerrogativa de integracdo entre a
universidade, escola e comunidade, também como preparativo para carreira profissional dos

graduandos da Universidade que estdo prestes a ingressar na carreira docente.

Buscamos, dessa maneira, uma correlacdo entre os entes envolvidos nesse processo,
para que assim a relagdo construida nesse espago fosse sadia e que prosperasse de uma forma
onde quem ensina e quem aprende pudessem beneficiar-se dessa parceria, para 0 bom
desenvolvimento e funcionamento do processo educacional. Porém, nem sempre € possivel,
mas se torna da mesma maneira importante, pois os limites e empecilhos nos fizeram refletir
sobre as condi¢Oes de ensino nas escolas. Aquilo que ndo “deu certo” mostra-se como
oportunidade de aprendizado, como aconteceu conosco, principalmente no que tange a
Regéncia.

7

Portanto, o estdgio é um elemento indispensdvel na medida em que pretende
estabelecer e promover um diélogo entre teoria e pratica — mesmo que na reflexdo sobre - no
processo educativo e quebrar com a dicotomia de que teoria e pratica ndo se relacionam,
como também quebrar com o estigma de que é apenas um emaranhado de fichas, observacéo
e reproducdo do que se observa do professor regente em sala de aula, servindo assim apenas
como um dispositivo para a aprovacdo da grade curricular.

E preciso que o estagiario fuja desse modelo curricular, onde o estagio acaba por
transformar-se em uma espécie de camisa de forca na qual o graduando permanece
aprisionado a esse modelo, onde “O estdgio entdo, nessa perspectiva, reduz-se a observar 0s
professores em sala de aula e imitar esses modelos, sem proceder a uma andlise critica
fundamental teoricamente e legitimada na realidade social em que o ensino se processa.”
(PIMENTAE LIMA, 2011. p. 61).

Foi com esse objetivo central, atraves dos relatos vividos nas experiéncias das oficinas
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e da regéncia, que procuramos apontar elementos que quebram, ou deveriam quebrar, com
esse estigma de reproducdo de modelos consagrados tradicionalmente, como também
elementos que reforcam a ideia de estagio como algo a ser observado e consequentemente
reproduzido posteriormente sem a minima reflexdo e criticidade.
Flavia Eloisa Caimi no artigo Por que os alunos (ndo) aprendem Historia, constata
que:
os professores, de um lado, reclamam de alunos passivos para o
conhecimento, sem curiosidade, sem interesse, desatentos, que desafiam sua
autoridade [...] os alunos, de outro lado, reivindicam um ensino mais
significativo, articulado com sua experiéncia cotidiana, um professor “legal”,

“amigo”, menos autoritario, que lhes exija menos esfor¢co de memorizacao e
que faca da aula um momento agradavel. (CAIMI, 2006. p. 18)

7

Partindo dessa constatacdo, é que observamos no estagio a oportunidade de refletir
sobre a préatica do ensino, pois é nele que encontramos mais uma oportunidade de
aprendermos, fazendo e experimentando, tendo sempre em foco a aprendizagens dos alunos.
Sendo assim o estagio deixa-nos a consciéncia de que é sempre necessario atentarmos para a
realidade em que estamos inseridos, sendo, acabamos por repetir uma ldgica comum em sala
de aula, que consiste em nédo levar em conta 0s conhecimentos e as aprendizagens dos alunos
e apenas reproduzir um conhecimento que por vezes nao tem significado para eles.

Salientamos que o0s ensinamentos e aprendizados adquiridos no Estagio
Supervisionado habituaram-nos ao convivio em sala de aula, como também permitiu-nos a
percepcdo da realidade escolar e do préprio ensino educacional como um todo, sendo que é
nesse espacgo que devemos sempre manter um olhar critico e reflexivo sobre a nossa pratica
educacional.

Levamos na bagagem esta experiéncia, aprendida durante toda a vivéncia no estégio,
que nos mostra que é preciso ndo nos acomodarmos, de que é necessario muito esforgo para
mudarmos uma situagdo rotineira de sempre estd repetindo os mesmos procedimentos, €
preciso muito engajamento, muita dedicacdo, esforco e vontade de querermos mudangas,
sendo torna-se inviavel atuarmos como professor em sala de aula.

Cito como exemplo durante o periodo do estagio, que a professora regente ndo deu o
devido suporte em sala de aula, pois quando estava lecionando ela saiu de sala deixando-nos
sozinho com a turma. Muito embora sendo eu, nagquele momento o responsavel por ministrar
0 conteddo, no entanto considero que ela como professora titular deveria acompanhar meu

desenvolvimento em sala de aula com os alunos.
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Acreditamos que com o acompanhamento da professora seria mais tranquilo
lecionarmos, tendo em vista que como estagiario e sendo o primeiro contato com a turma ja
para dar aula fica uma relagdo de estranhamento e por vezes os estudantes acabam por ndo
nos aceitarem e/ou nos respeitarem, tendo em vista que a auséncia da professora proporciona
para eles um certo ar de liberdade.

No entanto, vale ressaltar o que dizem os professores Elison Paim e Sandra Agostini

no artigo Estégio: contribuicdo para a formacéao do professor de historia, que:

Em suma, o estdgio € um centro de questionamento por parte dos
licenciandos e também pelos professores das escolas publicas, que nem
sempre estdo dispostos a ceder uma turma de alunos ao estagiario, mas
apesar de todos os obstaculos cabe a nés continuarmos lutando para que
sejam encontrados caminhos que levem a pratica de ensino ou estagio
supervisionado e superar as deficiéncias apresentadas para dimensGes mais
produtivas. (AGOSTINI & PAIM, 2006. p. 200)

Ao chegar ao término da graduagdo em Historia, pela UEPB, percebemos que todos 0s
esforcos e sacrificios foram validos, pois estamos realizando mais uma etapa do nosso
percurso na carreira educacional. Sendo assim, é possivel estabelecer uma conexao entre tudo
aquilo que passamos e tudo aquilo que estamos aprendendo.

As aulas, os textos, os debates na universidade, assim como o periodo de estagios: de
oficina e da regéncia, serviram para 0 nosso amadurecimento e crescimento enquanto
graduando que esta prestes a se formar e seguir por um caminho, que como foi demonstrado
em todo o decorrer do curso, € um caminho arduo, cheio de obstaculos, as vezes
desestimulante, mas, o qual também pode proporcionar muito prazer, alegria, reconhecimento
e satisfacdo, por isso este € um caminho que sempre acreditamos.

Diante dessa perspectiva, consideramos o0 estdgio como um elemento norteador da
préatica docente, no sentido em que atraves da experiéncia adquirida nesse periodo, nas
escolas, em sala de aula, que obtemos elementos e/ou ferramentas, onde poderemos, a partir
desses momentos vividos, construirmos uma identidade que serd necessaria na pratica
cotidiana, além de ser um momento de aprendizado muito significativo por se tratar de uma

fase de primeiro contato em prol de uma carreira profissional.
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Consideracdes finais

Considerando tudo o que foi abordado, e tendo em vista os resultados alcangados,
principalmente na importancia do aprendizado adquirido, durante o periodo de estagio, vemos
0 quanto é relevante o papel do professor, como interlocutor do conhecimento e formador de
cidaddos, e de todo o ambiente escolar na busca de construirmos uma educagéo de qualidade.

Destacamos que o aprendizado adquirido, durante os estagios, onde notamos em sala
de aula como o conhecimento é construido, ou ndo, entre professor e aluno, e mesmo, entre
aluno e aluno, nos mostrou que devemos sempre ter um olhar atento para os obstaculos e
encard-los como algo que precisamos superar e ndo como um entrave definitivo para a
educacéo.

Dessa maneira, procuramos facilitar as aprendizagens dos alunos, tanto na utilizagdo
de novos métodos em sala, que possibilitassem um melhor entendimento do assunto — mesmo
gue nem sempre com sSucesso - como em escutar e discutir com 0s alunos o seus
conhecimentos e aproveitd-los como forma de incentiva-los e fazer da aula algo prazeroso e
ndo como uma simples obrigacdo, onde o aluno na maioria das vezes estd presente, mas, ao
mesmo tempo ausente. Pois, entendemos que o conhecimento ndo deve ser ensinado e
passado como algo burocrético e através dos mesmos métodos, é preciso respeitar as
especificidades de cada um, assim como procurarmos fazer de cada aula um momento (nico e
que cada aluno tenha o desejo de aguardar pela proxima aula.

Gostariamos de enfatizar de como € satisfatério concluir esse projeto, que foi feito
com muito entusiasmo e dedicagdo, fruto de muito empenho. Esperamos dessa forma,
contribuir para a discussdo desse tema que é tdo importante para a academia, principalmente
para as licenciaturas.

Por fim, esperamos colocar sempre todo esse aprendizado em prética, de sermos
atuante e reflexivo, de trabalharmos com novas metodologias, de repensarmos 0 espago
escolar, para que sejamos capazes de intervirmos e promovermos uma educacédo de qualidade

voltada para a formacdo de pessoas conscientes e atuantes na sociedade.
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APENDICE

Alguns trabalhos produzidos durante a oficina realizada no C. E. Raul de Freitas Mousinho,

com alunos do 7° ano. (arquivo do autor)
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