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RESUMO

O estagio supervisionado obrigatério € um componente fundamental no processo
formativo, que visa oportunidade ao estudante no exercicio da atividade profissional
na realidade em que vai atuar. Nesse contexto, o objetivo da presente pesquisa é
analisar a pratica do Estagio Supervisionado e sua importancia no desenvolvimento
do graduando em Geografia da Universidade Estadual da Paraiba - UEPB,
conciliando a teoria do curso com a pratica de sala de aula, com o professor e as
metodologias de ensino, além da utilizacdo dos recursos didaticos em Geografia nas
turmas da EEEFM Monsenhor Odilon Alves Pedrosa (EEEFMMOAP, popularmente
conhecido), em Sapé/PB. A presente pesquisa baseou-se no levantamento
bibliogréfico, pesquisando em livros, em artigos cientificos e sites, autores que
tratam sobre essa tematica; pesquisa de campo, levantamento de dados com o
professor observador, gestores da escola e pais de alunos. Diante dos pressupostos
tedricos conceituais e metodoldgicos, a escola em estudo tem como missao, tornar-
se uma instituicdo educacional que oferece a sociedade local, a partir de seus
discentes, uma educacdo publica de qualidade. Foi realizado um planejamento
inicial das aulas com o professor Daniel de Almeida Silva onde escolhemos cinco
dias para a realizacdo do estagio, o assunto a ser dado e avaliacdo a ser aplicada.
Os resultados obtidos desse trabalho foram satisfatérios tendo como consequéncias
na participacdo ativa do alunado nas atividades e aulas bastante expressivas e
dialogadas. Os rendimentos foram bastante positivos, pois através de uma atividade
mais dinamizada e de sua corregcdo percebemos e conhecemos melhor o senso
critico e observador de cada aluno. Nesse momento de estagio percebemos que a
exposicdo oral, discussdo, questionamentos, exercicios, corre¢do, leitura e
apresentacao de trabalhos pelos estudantes sdo formas eficientes e precisas para
obter resultados a cerca do conhecimento de cada discente. As atividades
realizadas com os alunos do 2° ano C contribuiram, de maneira significativa, para o
desenvolvimento de diversas concepcdes, opinides, acdes e praticas relacionadas a
Geografia do meio vivenciadas pelos préoprios estudantes. Ao concluir todas as
etapas do Estagio Supervisionado, é importante destacar que é essencial o contato
direto do estagiario com o0 espaco escolar, porque € nele onde vivenciamos todo o
periodo de estagio e conhecemos todas as responsabilidades preliminares que o
professor em si enfrenta em uma determinada escola.

Palavras-chave: Ensino de Geografia, educacéo, praticas pedagdgicas.
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1 INTRODUCAO

O estagio supervisionado obrigatério € um componente fundamental no
processo formativo, que visa oportunidade ao estudante no exercicio da atividade
profissional na realidade em que vai atuar. O estagio supervisionado na formacao
inicial de professores é de fundamental importancia, pois esta presente em todos 0s
cursos de licenciatura no Brasil, desde 1930.

A Prética de ensino, sob a forma de estagio supervisionado, foi estabelecida no
Parecer 292/62/CFE, com a carga das matérias pedagogicas correspondendo a 1/8
da duracdo dos cursos, sendo obrigatorio ocorrer nas escolas publicas da rede de
ensino. Nesse espaco o0 futuro professor seria assistido por educadores
especialmente designados para orienta-lo, trazendo para a discussdo os éxitos e
erros cometidos pelo aluno estagiario. Definia, ainda, que o estagio tivesse um
periodo de duracdo de um semestre letivo e que, ao realizd-lo, os futuros
professores teriam a oportunidade de “aplicar” os conhecimentos adquiridos ao
longo do seu curso, dentro das possibilidades e limitacdes de uma escola “real”.

Nesse contexto, a pratica de ensino passou a ter muito mais um significado de
treinamento, acompanhando o momento politico conservador em plena implantacéo,
passando a ser “uma via de mao Unica: do curso para a escola. Para o professor
desempenhar sua funcdo, é suficiente saber lancar mao adequadamente das
técnicas de ensino” (CAIMI, 2002, p.87-88).

Entretanto, segundo Carvalho (1985, p.51), o Estagio Supervisionado definido
pelo Parecer 292/62, fundamentado no racionalismo técnico presente na formacao
de professores no esquema “3 + 1” (trés anos de bacharelado, mas um ano de
formacdo pedagogica, considerada como licenciatura, somado ao estagio
supervisionado) néo sofreu mudancas significativas ao longo de décadas.

Cury (2004, p.17) afirma que: “O momento do saber nédo esta separado do
momento do fazer, e vice-versa, mas cada qual guarda sua propria dimensao
epistemoldgica”, ou seja, 0 autor refere-se ao Estagio Curricular Supervisionado
como a oportunidade de articulacdo entre 0 momento do saber e 0 momento do
fazer. Diante disso, o pensar do estagio supervisionado envolve as questbes de
ensino-aprendizagem, como também as questdes proprias do meio onde ocorre,

pois se trata de uma pratica social.
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Durante a formacao do professor-estagiario, o aluno de licenciatura que prética
0 estégio deveria se aproximar da realidade da sala de aula e da escola para que, a
partir das observacfes realizadas e das vivéncias nesse contexto, fosse possivel
refletir sobre a pratica pedagogica que ai se efetiva, com a intencéo de proporcionar
a construcdo de conhecimentos e de saberes essenciais a sua formacao.

Alguns profissionais do Ensino Fundamental e Médio sdo muito conservadores
e persistem em aplicar o método tradicional em suas aulas. Porém, outros sdo mais
ousados e recorrem para a Geografia Cientifica, como método de ensino-
aprendizagem, sendo essa mais significativa para o aluno, pois causara reflexdes
criticas a respeito de conhecimentos geograficos.

Dessa forma, Freire (1975) deixa claro em sua obra esta relacdo da escola com

0 conteudo, em que somente serve para encher nossos alunos de ideias prontas:

O importante, do ponto de vista de uma educacdo libertadora, n&o
“bancaria” é que, em qualquer dos casos, os homens se sintam
sujeitos de seu pensar, discutindo 0 seu pensar, sua propria visdo do
mundo, manifestada implicita ou explicitamente, nas suas sugestdes
e nas de seus companheiros (FREIRE, 1975, p.141).

Enquanto graduandos em Geografia, devemos conhecer a pratica escolar, a
rotina da escola, o desenvolvimento e a participacdo dos alunos e s através do
estagio é que podemos presenciar esta realidade. O estagio é uma forma de nos
mostrar como funciona o trabalho docente, podendo contribuir em nossa carreira
enquanto futuros professores.

O objetivo geral é analisar a qualidade do ensino de Geografia para a
aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental e Médio através do Estagio
Supervisionado e da analise, realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio (EEEFMMOAP) Monsenhor Odilon Alves Pedrosa, localizada na cidade de
Sapé-PB. E necessario que os alunos tenham uma vis&o critica dentro da sociedade
em que vivem, conhecendo a acdo e dindmica transformadora existente entre
sociedade e natureza.

O objeto do estudo geografico na escola €, pois, 0 espaco geografico,
entendido como um espaco social, concreto, em movimento. Um estudo do espaco
assim concebido requer uma analise da sociedade, da natureza e da dindmica
resultante da relagéo entre ambas (CAVALCANTI, 2002).
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7

O Estagio Supervisionado é a parte fundamental em que o graduando das
licenciaturas se envolve com um ambiente escolar. E o primeiro contato com uma
sala de aula repleta de alunos. A partir desse momento de muita experiéncia, nos
faz vivenciar de perto, o cotidiano escolar dos alunos. Apesar de ser um periodo
curto, que passamos na escola na condicao de estagiario, percebemos claramente a
problemética da educacgéo brasileira, pois sabemos que ndo é de agora que esse
problema vem se intensificando. O ensino publico era para ser um dos melhores,
pois é através dos professores que surgem todas as outras profissoes.

O trabalho de educacao geografica na escola consiste em levar as pessoas em
geral, os cidaddos, a uma consciéncia de carater ou especialidade das coisas, dos
fenbmenos que elas vivenciam, diretamente ou ndo, como parte da histéria social
(CAVALCANTI, 2002). Diante disso, o professor de Geografia precisa trabalhar os
contetdos relacionando-os com a realidade vivida pelos alunos, mostrando as
guestdes sociais presentes na sociedade.

Entretanto, é preciso formar cidaddos criticos, que conhecam seus direitos e
deveres e que busquem coloca-los em pratica. Para isso, eles precisam ser
formados tendo consciéncia do seu papel como cidadéo e profissional, que devem
ter opinides diferentes e que as mesmas devem ser respeitadas e valorizadas
socialmente. Dessa forma teremos maiores condigdes de pensar e vivenciar espacos
mais justos, e menos degradados.

A educacédo esta sendo vista como algo desinteressante e sem valor qualquer
e 0s investimentos nessa area, a cada dia que se passa, ficam mais escassos e mal
distribuidos sem que haja nenhum planejamento de investimento no espaco escolar.
Nesse contexto, a presente andlise sobre a teoria e a pratica no ensino de
Geografia, chama a atencéo aos professores e futuros professores do ramo, para
gque mudem sua metodologia de ensino-aprendizagem e a realidade vivida dos
alunos no espaco escolar. Pretende-se reforcar a interacdo dos alunos e a
participacdo efetiva nas aulas, procurando expor o seu ponto de vista e assim,
evidenciar assim inovar no ensino de Geografia.

O ensino de Geografia se torna muito significativo na vida dos alunos, pois
contribui também na formacdo da cidadania, levando-os a construirem e
reconstruirem os valores, as habilidades e os conhecimentos que vdo adquirir ao
longo de suas vidas. O homem faz parte da histéria social e cultural, ou seja, ele

constroi e reconstri o espaco geografico adaptando-o as suas nhecessidades
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(MARTINS, 1980). Acreditamos assim, que através da Educacdo Geografica o aluno
que tem uma formacao educacional e pedagdgica fundamentada em valores éticos,
pode de forma autbnoma e reflexiva agir no mundo, amenizando aspectos das crises
socioambientais da atualidade, por meio da construcédo de relacdes de reproducao
dos espacos e da vida sustentavel (CAVALCANTI, 2002).

Diante da situacdo atual das préaticas do ensino de Geografia, presente no
ensino Fundamental e Médio das escolas publicas, levando em consideracdo o
Estagio Supervisionado sob a relacdo teoria e pratica na formacdo do docente,
surgem 0s seguintes questionamentos: Serd que o estdgio supervisionado vem
contribuindo para que os graduandos de Licenciatura Plena em Geografia estejam
mais bem preparados para assumir uma sala de aula? A metodologia de ensino
aprendizagem aplicada na sala de aula é tradicional ou inovadora? Os contetdos
ministrados na sala de aula estdo relacionados com a realidade dos alunos? No
ambiente escolar ocorre interagdo, criticas e sugestdes sobre o contetdo? A relacdo
professor-aluno estd sendo satisfatéria? Ha uma relacdo da escola com a
comunidade? Como o ensino de Geografia tem contribuido para a formacdo de
alunos e cidadaos criticos dentro da sociedade?

Nesse contexto, o objetivo da presente pesquisa € analisar a pratica do Estagio
Supervisionado e sua importancia no desenvolvimento do graduando em Geografia
da Universidade Estadual da Paraiba - UEPB, conciliando a teoria do curso com a
pratica de sala de aula, com o professor e as metodologias de ensino, além da
utilizacado dos recursos didaticos em Geografia nas turmas da EEEFM Monsenhor
Odilon Alves Pedrosa (EEEFMMOAP, popularmente conhecido), em Sapé/PB.

Como objetivos especificos dessa pesquisa, pretende-se: compreender a teoria
apresentada na graduacdo com a pratica de sala de aula, despertando a pratica
escolar na formacdo docente do graduando em Geografia; analisar os métodos de
ensino da escola com novas metodologias, trabalhando sempre a realidade dos
alunos; estimular os alunos a interagirem nas aulas, expondo suas opinides;
conhecer e caracterizar o espago escolar, demonstrando 0s aspectos sociais e
culturais da escola; e contribuir, de forma efetiva, na aprendizagem dos discentes,

colaborando para o desenvolvimento na vida cotidiana.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Segundo o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE), da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), no uso de suas atribuic6es014/2005
entende-se por Estdgio Supervisionado o0 componente curricular obrigatorio
articulado pela relacdo teoria-pratica e integracdo ensino-pesquisa-extensao,
realizado pelos alunos dos cursos de Graduacdo em Licenciatura da UEPB sob a
forma de vivéncia profissional docente nas instituicdes educacionais.

Sendo assim no decorrer desse trabalho discutiremos sobre o estagio
supervisionado, suas perspectivas na formacao docente e ainda refletiremos sobre a
pratica do ensino em Geografia, seus aspectos, e as dificuldades encontradas na
pratica do mesmo.

Trataremos também dos programas inseridos em projetos educativos que
disseminam conhecimentos para a educacao. Nortearemos essa breve discussao
baseado na implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em
1996; os Parametros Curriculares Nacionais, o Programa Nacional do Livro Didatico,
o Exame Nacional do Ensino Médio, as Diretrizes Nacionais de Formacdo de
Professores da Escola Basica, a Resolucdo CNE/2002 e a Lei n. 11.274 de 2006, de
ampliacdo do ensino fundamental para nove anos (CAVALCANTE 2012, p.14).

2.1 O ESTAGIO SUPERVISIONADO E SUA IMPORTANCIA NA FORMACAO
DOCENTE

O estéagio supervisionado € uma exigéncia da LDB — Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional n° 9394/96 nos cursos de formacéo de professores. Segundo
Oliveira e Cunha, (2006, p. 6), pode ser entendido como “qualquer atividade que
propicie ao aluno adquirir experiéncia profissional especifica e que contribua, de
forma eficaz, para sua absorc¢éo pelo mercado de trabalho”. Assim, de acordo com o
artigo 35, da Lei n° 9.394/96, o Ensino Médio, etapa final da educacéo basica, tem
como finalidades:

- O aprimoramento do educando como ser humano;
- A formacéao ética do educando, o desenvolvimento de sua autonomia intelectual e

de seu pensamento critico;
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- A preparacdo do educando para o mundo do trabalho e o desenvolvimento de
competéncias para continuar seu aprendizado.

Dessa forma, o Estagio Supervisionado oferece ao professor em formacao a
oportunidade de integrar teoria e pratica para selecionar a melhor forma de oferecer
aos alunos um aprendizado efetivo (PEDRO, 2010). E uma experiéncia necessaria
para a educacédo profissional, pois oferece a oportunidade de integrar os discentes
com a area onde atuardo e integrar teoria e pratica, baseando-se no uso do

conhecimento adquirido na vida profissional e académica. Para o autor:

Compreendendo-se que nos cursos de formacdo de professores
devem relacionar teoria e pratica de forma interdisciplinar, os
componentes curriculares ndo podem ser isolados. Por isso, o
estagio supervisionado deve ser considerado como um componente
gue articula o conhecimento construido durante a vida académica
preparando os discentes para aplica-lo em sala de aula como
profissionais (PEDRO, 2010, p.17).

E necessario que o discente assuma a posicdo de professor-investigador para
desenvolver projetos de intervencdo para ajuda-lo a desenvolver e escolher
metodologias e abordagem para utilizar em sua pratica bem como valorizar e
explorar a cultura, conhecimento e a realidade de seus alunos.

Freire (2002, p. 14) chama atencdo para a necessidade de respeitar o
conhecimento dos estudantes e a importancia da pesquisa no processo de ensino.
Assim, o autor afirma que “hdo ha pesquisa sem ensino, nem ensino sem pesquisa’.
Portanto, o Estagio Supervisionado oferece a oportunidade de se observar o
contexto escolar e desenvolver pesquisas e projetos que visem a melhoria da

gualidade da mesma, conforme afirmam Pimenta e Lima (2004) apud Perini (2006):

(...) o projeto de pesquisa pode gerar produgdo de conhecimento
sobre o real, responder as demandas da escola e, assim, elaborar
propostas de intervencdo entre escola e universidade, viabilizando
relacionar teoria e prética e o conhecimento da realidade escolar
(PIMENTA e LIMA 2004 apud PERINI, 2006, p. 39).

De acordo com o dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa (2008-2015), o
vocabulo “formacgao” tem o sentido de formar ou formar-se que, por sua vez, esta em
processo de interacdo e de transformacdo de conhecimentos. O educador Freire

(1996) ja se referiu a formacdo como um fazer permanente que se refaz
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constantemente na acdo. Decerto que a formacdo ndo se d4 por mera acumulagéo
de conhecimentos, mas constitui uma conquista tecida com muitas ajudas: dos
livros, mestres, das aulas, das conversas entre professores, da internet, dentre
outros. Aléem do mais depende sempre de um trabalho de teor pessoal. Segundo
Freire (1996): “ninguém forma ninguém, cada um forma-se a si mesmo”.

Seria Impossivel falar em qualidade de ensino, sem falar da formagdo do
professor. A formacdo tedrica e pratica do professor poderdo contribuir para
melhorar a qualidade do ensino, visto que, sdo as transformacdes sociais que irdo
gerar transformagdes no ensino. Acreditava-se que, quando terminada a graduacao,
o profissional estaria apto para atuar na sua area o resto da vida. Hoje a realidade é
diferente, principalmente para o profissional docente. Este deve estar consciente de
gue sua formacédo é permanente e € integrada no seu dia-a-dia nas escolas.

Sendo assim, o professor ndo deve se prender a ensinar de forma arcaica. Um
bom profissional tem que buscar novas informagfes, técnicas, conhecimentos e
principalmente ter prazer no estudo e na leitura, porque s6 assim ele podera
promover a geracdo de ideias em seus alunos. O professor atua como um
multiplicador de ideias e seu papel passa a ser cumprido quando o mesmo
consegue fazer com que seus educandos criem as suas proprias ideias. Além disso,
Snyders (1990) alerta ainda que “o professor que ndo aprende com prazer nao
ensinara com prazer”, ou seja, dificilmente tera seu objetivo alcancado.

Nessa perspectiva, o professor constréi sua formacao, fortalece e enriquece
seu aprendizado, mas sdo grandes os desafios que o profissional docente enfrenta.
Névoa (2002, p. 23) diz que: “o aprender continuo é essencial e se concentra em
dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola, como lugar de crescimento
profissional permanente”.

O ensino classico de formacgéao de docentes hoje, esta caracterizado por uma
organizacao curricular que consiste em dois tipos de estudos: as disciplinas técnico-
cientificas e as disciplinas didatico (psico) - pedagdgicas. Pontuscka (2009, p.90)
aponta como ficou conhecido esse aspecto em seu livro, que é o modelo 3+1, ou
seja, trés anos de bacharelado, mas um ano de formacdo pedagogica, considerada

como licenciatura, somado ao estagio supervisionado.
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2.2 OS PROGRAMAS INSERIDOS EM PROJETOS EDUCATIVOS

E importante que em sua formac&o o professor tenha conhecimentos de todos
0s programas inseridos em projetos educativos, pois o Estidgio Supervisionado
oferece ao professor em formacdo a oportunidade levar a teoria do curso para a
pratica na sala de aula, selecionando assim a melhor forma de oferecer um
aprendizado efetivo. A formacédo de professores faz também parte da producéo
académica e das politicas publicas, campos especificos da producdo da realidade
educativa, mas que estdo em estreita relagdo.

Tendo em vista a melhoria da educacao escolar, varias acdes, programas e
politicas foram implementadas, norteando o projeto educativo do pais.

Nesse contexto, Cavalcante (2012, p.14) destaca:

- O Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD), em 1929;

- A implantagéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, em 1996;

- Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em 2001,

- A Resolucdo CNE/2002;

- A Lein. 11.274 de 2006, de ampliagdo do ensino fundamental para nove anos;
- O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), em 2009;

- As Diretrizes Nacionais de Formacéao de Professores da Escola Basica em 2012.

2.2.1 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD, 1929) é o mais antigo dos
programas voltados a distribuicdo de obras didaticas aos estudantes da rede publica
de ensino brasileira. Até 1995 a entrega era limitada a poucas séries e nao tinha
regularidade. Durante o governo Collor, parte do programa chegou a ser suspensa.
Hoje, atende todos os 35 milhées de estudantes de escolas publicas, do 1° ano do
ensino fundamental ao ultimo do nivel médio. Todos os estados sdo atendidos, com
excecdo de Sao Paulo, que executa seu programa de forma auténoma.

Desde o ano de 1996, a Secretaria de Educacdo Basica tem a
responsabilidade de coordenar e avaliar o conteddo das obras inscritas no PNLD,
em parceria com universidades publicas.

O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC, 2013) divulga que o Programa

Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como principal objetivo subsidiar o trabalho
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pedagdgico dos professores por meio da distribuicdo de cole¢Bes de livros didaticos
aos alunos da educacdo béasica. ApoOs a avaliacdo das obras, o Ministério da
Educacdo (MEC) publica o Guia de Livros Didaticos com resenhas das colecdes
consideradas aprovadas. O guia € encaminhado as escolas, que escolhem, entre os
titulos disponiveis, aqueles que melhor atendem ao seu projeto politico pedagdgico.
O programa € executado em ciclos trienais alternados. Assim, a cada ano o
MEC adquire e distribui livros para todos os alunos de um segmento, que pode ser:
anos iniciais do ensino fundamental, anos finais do ensino fundamental ou ensino
médio. A excecdo dos livios consumiveis, os livros distribuidos deverdo ser
conservados e devolvidos para utilizagdo por outros alunos nos anos subsequentes.
O PNLD também atende aos alunos que sdo publico-alvo da educacéo
especial. Sao distribuidas obras didaticas em Braille de lingua portuguesa,

matematica, ciéncias, historia, Geografia e dicionarios.

2.2.2 A Lei de Diretrizes e Bases (LDB)

Segundo o artigo divulgado em 2006, pela Info Escola da autora Thais
Pacievitch, sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB 9394/96),
€ a legislacédo que regulamenta o sistema educacional (publico ou privado) do Brasil
(da educacédo basica ao ensino superior). Na histéria do Brasil, essa € a segunda
vez que a educacdo conta com uma Lei de Diretrizes e Bases, que regulamenta
todos os seus niveis. A primeira LDB foi promulgada em 1961 (LDB 4024/61).

A LDB 9394/96 reafirma o direito a educacdo, garantido pela Constituicdo
Federal. Estabelece os principios da educacao e os deveres do Estado em relacdo a
educagdo escolar publica, definindo as responsabilidades, em regime de
colaboragéo, entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios. Divide a
educacao brasileira em dois niveis: a educacéo basica e o ensino superior.

e A Educacdo bésica:
- Educacéo Infantil — creches (de 0 a 3 anos) e pré-escolas (de 4 e 5 anos) — E
gratuita mas n&o obrigatoria. E de competéncia dos municipios.
- Ensino Fundamental — anos iniciais (do 1° ao 5° ano) e anos finais (do 6° ao 9°
ano) — E obrigatério e gratuito.
- Ensino Médio — O antigo 2° grau (do 1° ao 3° ano). E de responsabilidade dos

Estados. Pode ser técnico profissionalizante, ou nao.
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A LDB estabelece que, gradativamente, os municipios serdo os responsaveis
por todo o ensino fundamental. Na préatica os municipios estdo atendendo aos anos
iniciais e os Estados aos anos finais.

e Ensino Superior:

E de competéncia da Unido, podendo ser oferecido por estados e municipios,
desde que estes ja tenham atendido os niveis pelos quais sado responsaveis em sua
totalidade. Cabe a Unido autorizar e fiscalizar as instituicbes privadas de ensino
superior.

A educacédo brasileira conta ainda com algumas modalidades de educacéo,
gue perpassam todos o0s niveis da educacdo nacional. S&o elas:

- Educacdo Especial — Atende aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino.

- Educacdo a Distancia (EAD) — Atende aos estudantes em tempos e espacos
diversos, com a utilizacdo de meios e tecnologias de informac&o e comunicacao.

- Educacéo Profissional e Tecnoldgica — Visa preparar 0os estudantes a exercerem
atividades produtivas, atualizar e aperfeicoar conhecimentos tecnoldgicos e
cientificos.

- Educacédo de Jovens e Adultos — Atende as pessoas que nao tiveram acesso a
educacao na idade apropriada.

- Educacéo Indigena — Atende as comunidades indigenas, de forma a respeitar a

cultura e lingua materna de cada tribo.

2.2.3 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 2001) da
Secretaria de Educagdo Fundamental de Brasilia, os PCNs constituem um
referencial de qualidade para a educagdo no Ensino Fundamental em todo o Pais.
Sua funcdo € orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendacdes, subsidiando a
participacdo de técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que se
encontram mais isolados, com menor contato com a producao pedagdgica atual.

Por sua natureza aberta, os PCNs configuram uma proposta flexivel, a ser
concretizada nas decisdes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de

transformacdo da realidade educacional empreendidos pelas autoridades
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governamentais, pelas escolas e pelos professores. Nao configuram, portanto, um
modelo curricular homogéneo e impositivo, que se sobreporia a competéncia
politico-executiva dos estados e municipios, a diversidade sociocultural das
diferentes regides do Pais ou a autonomia de professores e equipes pedagdgicas.

O conjunto das proposi¢cdes aqui expressas responde a necessidade de
referenciais a partir dos quais o sistema educacional do pais se organiza, a fim de
garantir que, respeitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e
politicas que atravessam uma sociedade multipla, estratificada e complexa, a
educacdo possa atuar, decisivamente, no processo de construgdo da cidadania,
tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os cidadaos,
de acordo com os principios democraticos, onde todos devem ter acesso a
totalidade dos bens publicos.

Entretanto, se os PCNs podem funcionar como elemento catalisador de a¢cbes
na busca de uma melhoria da qualidade da educacdo brasileira, de modo algum
pretende resolver todos os problemas que afetam a qualidade do ensino e da
aprendizagem no pais. A busca da qualidade impde a necessidade de investimentos
em diferentes frentes, como a formacéo inicial e continuada de professores, uma
politica de salarios dignos, um plano de carreira, a qualidade do livro didéatico, de
recursos televisivos e de multimidia, a disponibilidade de materiais didaticos. Mas
esta qualificacdo almejada implica colocar também, no centro do debate, as
atividades escolares de ensino e aprendizagem e a questdo curricular como de

inegavel importéancia para a politica educacional brasileira.

2.2.4 Conselho Nacional de Educacéao (CNE)

Ha algum tempo, a Educacao deixou de ser um tema puramente pedagogico e
didatico, para ser objeto de estudo juridico. Hoje, aos dirigentes educacionais,
secretarios, assessores, diretores, ndo cabe mais a postura de Unica e exclusiva
preocupacdo com o0s aspectos pedagodgicos do desenvolvimento do ensino. A
legislacdo e as normatizacdes existentes e que integram e regem a organizacéo e o
funcionamento da educacdo brasileira sdo merecedores de toda a atencdo dos
profissionais que trabalham ou que assumem a posi¢ao de gestores publicos.

Recentemente, duas leis federais alteraram a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional para instituir a obrigatoriedade da matricula no ensino



22

fundamental, aos seis anos de idade e a ampliacdo deste nivel de ensino para nove
anos de duracdo. Até a edicdo da Lei n° 11.114, de 16 de maio de 2005, a idade
para matricula obrigatéria no ensino fundamental era os sete anos. Com o advento
da referida Lei, o dever dos pais ou responsaveis em efetuar a matricula no ensino
fundamental foi antecipado para os seis anos de idade.

Para o poder publico surgiu entdo o dever de oferecer e garantir a permanéncia
na escola dos alunos dessa faixa etaria. Os reflexos de tal alteracdo foram sentidos
diretamente pelas administracdes publicas municipais, as quais tém a incumbéncia
constitucional de atender ao ensino fundamental e, para tanto, precisarao arcar com
o aumento de despesas decorrentes das modificacbes legais impostas, o que
pressupbe a abertura de novas turmas, aquisicdo de material didatico em
guantidade suficiente e adequada aos novos alunos, disponibilidade de espacos
fisicos e de recursos humanos, aptos a execuc¢éo das atividades propostas.

Contudo, as politicas estdo centradas nas definicdes de curriculos, revelando
conhecimentos para a educacdo, entre eles os veiculados pela Geografia. Vale
entender que tais prescricdes nao se programam na pratica e ndo se transformam
em curriculos praticados, devido as grandes dificuldades existentes, mas porem néo
por incompeténcia, mas porque os curriculos estipulados e os que ocorrem na
praticam, geram muitas contextualizacdes nas mediacoes.

Vale ressaltar que a escola continua sendo muito importante para a formacao
das pessoas, pois a mesma desempenha varias atividades cientificas e culturais
para toda a sociedade. E uma instituicio social com objetivo explicito: o
desenvolvimento das potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas dos alunos, por
meio da aprendizagem dos contetdos (conhecimentos, habilidades, procedimentos,
atitudes, e valores). Essas acbOes devem acontecer de maneira contextualizada
desenvolvendo nos discentes a capacidade de tornarem-se cidadaos participativos
na sociedade em que vivem conforme Libaneo (2005):

Devemos inferir, portanto, que a educacao de qualidade é aquela
mediante a qual a escola promove, para todo o dominio dos
conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades cognitivas e

afetivas indispensaveis ao atendimento de necessidades individuais
e sociais dos alunos (LIBANEO 2005, p.117).

Segundo o Encontro Nacional de Préatica de Ensino de Geografia, Paraiba 15 a

19 de setembro de 2013, varios teodricos tém se destacado no sentido de contribuir
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para o debate sobre a formacédo, os saberes e a atuacdo docentes no contexto
brasileiro. Os mais destacados sdo: Névoa (1992,1995), Gimeno Sacristan (1998),
Libaneo (1998), Tardif (2000,2002) e entre tantos outros e uma boa leitura desses
autores ajuda na formacéao e atuacao do professor (CAVALCANTE, 2012).

E interessante explicar as caracteristicas préprias da atividade do professor

como:
o O professor € um profissional em formagéo constante.

o O professor € um profissional cuja atividade primordial € intelectual.

o Na formacéao, a construcéo da identidade profissional tem papel fundamental.
o A formacdo do professor ndo pode estar baseada exclusivamente no

conteudo especifico da disciplina que vai ensinar.

A formacgdo do professor deve ser continua e permanente. Imbernén (2000,
p.85) ressalta para a formacdo permanente de professores na escola, que se baseia
“‘na reflexdo deliberativa e na pesquisa-acdo, mediante as quais os professores
elaboram suas proprias solu¢cdes em relacdo aos problemas praticos com que se
defrontam”. O docente é o principal agente da mudanca de sua pratica pedagdgica.

E importante também que os professores estejam conhecendo e vivenciando
as préticas sociais, a fim de entender sua prépria pratica social e profissional, seu
papel de professor na relacdo com a geracdo dos alunos. E o seu papel na
sociedade é a de ajudar as pessoas a se apropriar de conhecimento, social e
emocional. Nessa légica, o professor estard sempre aprendendo e sempre
ensinando. O verdadeiro docente sera sempre um intelectual autor do seu trabalho,
gue pesquisa sobre o que faz e ndo simplesmente executa, na pratica, a teoria de
outros (CAVALCANTE, 2012).

A construcdo da identidade € um processo sociohistérico, que tem uma
existéncia mais longa que apropria formacéo inicial e a carreira do magistério. A
identidade vem também da experiéncia que o docente tem na sala de aula e na
cultura da escola. A historia de vida, a formacé&o e pratica pedagdgica sao elementos
fundamentais para constituirem a construcdo da identidade da docéncia. NOovoa
(2002, p. 23) diz que: “O aprender continuo € essencial e se concentra em dois
pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola, como lugar de crescimento
profissional permanente.”, ou seja, a formacéo continuada se da de maneira coletiva

e depende da experiéncia e da reflexdo como instrumentos continuos de analise.
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Os conteudos da disciplina a ser ensinada ndo pode ser a base Unica da
atividade do professor. O desenvolvimento profissional do professor depende muito
de seu desempenho, dos conteudos didaticos, de seus suportes tedricos e das
atividades de ensino (CAVALCANTE, 2012).

A pratica docente tem como eixo a aprendizagem e o desenvolvimento dos
alunos, o desempenho profissional com esse objetivo requer um conjunto de
saberes especificos estruturados em diferentes areas. Assim, “ndo é a pratica que é
formadora, mas a capacidade de refletir sobre essa pratica.” (CAVALCANTE, 2012,
p.24). Diante desse fato fica evidente que a capacidade de refletir sobre a prética,
que é a principal formadora de conhecimento.

Vérios autores possuem diferentes pontos de vista em relacdo aos saberem
docentes. Gauthier (1998) ressalta a constru¢cdo dos saberes docentes que para
ensinar, basta conhecer o conteddo a ser ensinado, criando a ideia de saberes sem
oficio, quando as disciplinas de conteddo das matérias séo tratadas como saberes
em si mesmo e que, para ensinar esses saberes, basta ter talento, bom-senso, ter
experiéncia e ter cultura.

Tardif (2000) acredita que os saberes sdo temporais porque seus saberes
docentes ndo estdo prontamente formados no periodo inicial. O autor afirma que
esses saberes também sdo praticos porque sdo construidos com muita identidade
na pratica cotidiana. Por outro lado, Libaneo (2010, p.70) afirma que o professor
aprende sua profissdo por varios caminhos, com a contribuicdo das teorias de
ensino e aprendizagem e com a propria experiéncia.

Ao discutir as ideias dos autores acima citados, Cavalcante (2012) destaca os
tipos de saberes docentes: os saberes disciplinares, os saberes pedagogicos e 0s
saberes da experiéncia. O autor considera que esses tipos de saberes séo
constituidos pelas principais referéncias que os professores dispdem para compor 0s
conhecimentos e que orientam as praticas docentes especificas, como a de
Geografia. Através de suas pesquisas, 0s autores supracitados tém contribuido
bastante para o crescimento e desempenho dos profissionais, pois os saberes
também podem ser provenientes da experiéncia cotidiana, como também daqueles
construidos sobre a area em que os professores estdo se especializando e atravées
dos saberes pedagogicos, tendo como base a educacéo, a pedagogia e didatica.

O conhecimento do professor € construido no seu proprio cotidiano, e sua

participacéo profissional, ou em movimentos sociais, religiosos, sindicais, politicos e
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comunitarios, pode ter mais influéncia no dia-a-dia do professor que a propria
formacdo académica. A pratica e os saberes dos professores sdo o resultado da
pratica e dos saberes historicos sociais.

Produzir conhecimentos significa colocar os sujeitos de aprendizagem numa
perspectiva de indagacéao que leve ao estudo e a reflexdo. Como diz Goffman (1985,
p.29): “o papel social é a formulagédo de direitos e deveres ligados as determinadas
situacdo social.” Assim, pensar em educagao pressupde pensar a formagao docente
e a pratica pedagogica com qualidade.

Para tanto, se faz necesséario entender a formacdo do professor para o
desenvolvimento dos saberes docentes, o que exige qualificacdo, valorizacao
profissional e politicas adequadas, considerando o principal fator de trabalho do
professor (BERGER E LUCKMANN,1983).

Nesse sentido, vale citar a compreenséo de Cunha (1987):

As pesquisas tém mostrado que os professores afirmam que sua
prética cotidiana tem mais importancia em seu modo de ser do que a
formacdo académica que porventura tiveram. E, ainda, que seu
comportamento docente € inspirado em professores que marcam sua
propria trajetéria educacional. Esses dados reforcam a necessidade
de tratar os processos pedagdgicos de forma contextualizada.
Mostram que a relacao professor-aluno € fundamental, capaz de

deixar marcar no individuo por muito tempo. E preciso resgata-lo,
compreendé-la e redimensiona-la (CUNHA 1987, p.157).

Salienta-se que, quanto mais o professor é proximo do aluno, mais influéncia
ele tem sobre seu comportamento. A pratica do professor de Geografia precisa
estar direcionada para questdes que desenvolvam nos alunos a construgdo de

conhecimentos conscientes e criticos.

2.25 A Lei n. 11.274 de 2006, de Ampliacdo do Ensino Fundamental para Nove

Anos

Segundo uma nota publicada no site do Ministério da Educacdo (MEC), em 11
de marco de 2009, sobre a Lei de n. 11.274 de 2006, de Ampliagdo do Ensino
Fundamental para Nove Anos. Assegurava a todas as criangas um tempo mais
longas no convivio escolar, mais oportunidade de aprender e um ensino de

qualidade. Essa era a proposta do Ministério da Educacdo com a implantacdo do
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Ensino Fundamental para nove anos. A intencdo € fazer com que aos seis anos de
idade a crianga esteja no primeiro ano do ensino fundamental e termine esta etapa
de escolarizacdo ao quatorze anos.

A ampliacdo do ensino fundamental comecou a ser discutida no Brasil em
2004, mas o programa so teve inicio em algumas regides a partir de 2005. O prazo
para que o ensino fundamental seja de nove anos em todo o Brasil é até 2010. E
uma meta almejada para a Politica Nacional de Educacédo, ha muitos anos. Contudo,
ainda h4 muito que planejar e estudar para que, com esta medida, melhorem as
condicdes de qualidade da Educacao Basica.

De acordo com o Parecer CNE/CEB n° 7/2007, os sistemas de ensino e as
escolas, nos limites de sua autonomia, tém a possibilidade de proceder as
adequacdes que melhor atendam a determinados fins e objetivos do processo
educacional, como por exemplo: “a nao aplicacdo de medida que possa ser
interpretada como retrocesso, 0 que poderia contribuir para o fracasso escolar; os
gestores devem ter sempre em mente regras de bom senso e de razoabilidade, bem
como tratamento diferenciado sempre que a aprendizagem do aluno o exigir”.

Uma das funcdes da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacédo é elaborar Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica de
maneira democratica e de forma a assegurar a participacdo da sociedade no
desenvolvimento, aprimoramento e consolidacdo da educacdo nacional de
qualidade. Essas Diretrizes devem orientar as propostas pedagégicas das
secretarias, o planejamento curricular dos sistemas de ensino e o0s projetos politico-
pedagogicos das escolas. Dessa maneira, vale ressaltar que a meta do MEC é que
nenhuma crianca chegue a quarta série do Ensino Fundamental, aos nove ou aos

dez anos, sem dominio da leitura e da escrita.

2.2.6 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi criado em 1998, sob o governo
do presidente Fernando Henrique Cardoso. Consta de uma avaliacdo escrita que
versa sobre todos os contetudos estudados até o ensino médio, realizada pelo
Ministério da Educacdo do Brasil e utilizada para avaliar a qualidade do ensino

médio no pais. Seu resultado serve para o0 acesso em Instituicdes de Ensino
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Superior (IES), através do Sistema de Selecdo Unificado (SiSU), assim como em
algumas universidades publicas portuguesas.

O ENEM é o maior exame educacional do Brasil e também facilita aos
estudantes que possuem interesse em ganhar bolsa integral ou parcial em
universidades particulares, através do Programa Universidade para Todos (ProUni)
ou para obtencdo de financiamentos através do Fundo de Financiamento ao
Estudante do Ensino Superior (FIES). Desde 2009 o ENEM serve também como
certificacdo de conclusdo do ensino médio em cursos de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), antigo supletivo, substituindo o Exame Nacional para Certificagéo de
Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA).

O ENEM teve sua segunda versao iniciada em 2009, com o aumento do
namero de questdes e utilizacdo da prova em substituicdo ao antigo vestibular, que
acontecia segundo a programacéo de cada IES. O exame é realizado anualmente e
tem duracdo de dois dias, contém 180 questbes objetivas (divididas em quatro
grandes areas) e uma questéo de redacdao.

O MEC apresentou uma proposta de reformulacdo do ENEM em 2009 e sua
utilizacdo como forma de selecdo unificada nos processos seletivos das
universidades publicas federais. A proposta tem como objetivos democratizar as
oportunidades de acesso as vagas federais de ensino superior, possibilitar a
mobilidade académica e induzir a reestruturacdo dos curriculos do ensino médio.

As universidades possuem autonomia e poderdo optar entre quatro
possibilidades de utilizacdo do novo exame como processo seletivo sao eles: Como
fase Unica, com o sistema de selecdo unificada, informatizado e on-line; Como
primeira fase; Combinado com o vestibular da instituicdo e Como fase Unica para as

vagas remanescentes do vestibular.

2.2.7 Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs)

Dados divulgados no site “Todos Pela Educac¢ao” no dia 25 de junho de 2012,
Destaca que as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) sdo normas obrigatorias
para a educacdo basica que orientam o planejamento curricular das escolas e
sistemas de ensino, fixadas pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE, 2005).

Ainda sobre o site acima citado as DCNs tém origem na Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo (LDB), de 1996, que assinala ser compromisso da Unido


http://www.todospelaeducacao.org.br/reportagens-tpe/23209/o-que-sao-e-para-que-servem-as-diretrizes-curriculares/.%20Destacar-se
http://www.todospelaeducacao.org.br/reportagens-tpe/23209/o-que-sao-e-para-que-servem-as-diretrizes-curriculares/.%20Destacar-se
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"estabelecer, em colaboracdo com os estados, Distrito Federal e os municipios,
competéncias e diretrizes para a educacéo infantil, o ensino fundamental e o ensino
meédio, que norteardo o0s curriculos e os seus conteddos minimos, de modo a
assegurar a formacao basica comum”.

A ideia das DCNs considera a questdo da autonomia da escola e da proposta
pedagdgica, incentivando as instituicdes a montar seu curriculo, recortando, dentro
das éareas de conhecimento, os conteudos que lhe convém para a formacao
daquelas competéncias que estdo explicitadas nas diretrizes curriculares. Dessa
forma, a escola deve trabalhar esses conteldos nos contextos que lhes parecerem
necessarios, considerando o tipo de pessoas que a tende, a regido em que esta
inserida e outros aspectos locais relevantes.

As DCNs se diferem dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) porque 0s
primeiros séo leis, dando as metas e objetivos a serem buscados em cada curso; ja
0os PCNs sdo apenas referéncias curriculares, néo leis. De acordo com o CNE
(2005), as diretrizes curriculares contemplam elementos de fundamentacdo
essencial em cada area do conhecimento, campo do saber ou profissdo, visando
promover no estudante a capacidade de desenvolvimento intelectual e profissional
autbnomo e permanente. Dessa forma, foram estabelecidas: Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil; Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental; Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio; Diretrizes
Curriculares Nacionais para Formacdo de Professores (LIMA, 2012).

Conforme afirma Assis (1999), apud Lima (2012):

As diretrizes definem uma politica de Estado, que ndo depende das
gestdes de governo. Os parametros sdo uma decisdo de politica
educacional da atual administracdo que pode persistir ou ndo. As
diretrizes sé@o obrigatorias, os parametros ndo. Mas esperemos que
as redes publicas tenham maturidade para avaliar esses parametros
e aperfeigcoa-los. As diretrizes sairam do Conselho Nacional de
Educacao, que é um érgédo de Estado e ndo de governo (Assis, 1999
apud Lima, 2012).

Dessa forma, € necessario haver um curso para formacdo e capacitacdo de
professores reformulando, desse modo, todo o planejamento curricular das escolas
e também dos sistemas de ensino, para melhor atender ndo apenas as

necessidades do professor, mas também o da escola.
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3 MATERIAIS E METODOS

Para adquirir informagbes mais concretas sobre o processo de ensino
aprendizagem em Geografia no municipio de Sapé, enquanto estagiaria, 0s
procedimentos metodologicos que foram utilizados para definir e alcancar os
objetivos desse estudo partiram de uma pesquisa baseada no método dialético,
porque este método defende o modo de pensar e compreender da realidade como
contraditdria e em constante transformacao social (MENDONGCA, 1998) .

A presente pesquisa baseou-se no levantamento bibliografico, pesquisando em
livros, em artigos cientificos e sites, autores que tratam sobre essa temética;
pesquisa de campo, levantamento de dados como professor observador, gestores
da escola e pais de alunos, analisando assim a relagéo teoria e pratica, executada
no Estagio Supervisionado. A metodologia de pesquisa € o caminho do pensamento
a ser seguido, ocupa um lugar central na teoria e trata-se basicamente do conjunto
de técnicas a serem adotadas para construir uma realidade (MINAYO, 2003, p.16).
Nesse contexto, serdo descritos, a seguir, 0s projetos tematicos utilizados na
regéncia durante o Estagio Supervisionado, assim como a caracterizacao da escola,

objeto da presente pesquisa.

3.1 ESQUEMATIZACOES DO PROJETO TEMATICO PARA A REGENCIA

Para a elaboracdo do projeto temético para a regéncia durante o Estagio
Supervisionado escolheu-se como tema central um “A INDUSTRIA NO MUNDO
ATUAL”, cujo mesmo era a sequéncia do assunto dado pelo professor em sala de
aula. O objetivo geral do projeto foi levantar informagdes sobre a Industria no Mundo
Atual e a Terceira Revolucado Industrial para analisar suas causas e consequéncias
sobre as sociedades atuais. Como objetivos especificos, elencamos: conhecer o
processo histérico da Industrializacdo no Mundo; definir o termo “industria” e
classificar os tipos de industrias; analisar como a Terceira Revolucdo Industrial se
originou; e explicar a importancia da atividade industrial.

Para as explanacdes dos conteudos, foi preciso realizar cinco aulas

consecutivas na turma do 2° ano C, durante o estagio supervisionado:
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No primeiro dia de estagio no 2° ano C, os conteudos a serem abordados
foram: A importancia da atividade industrial; O que é industria e como podem ser
classificadas. Quanto aos Procedimentos Metodologicos, no primeiro momento
ocorreu uma sensibilizagdo com a turma, através de uma dinamica proposta e uma
breve apresentacdo. Em seguida, a aula iniciou com a leitura e explicagdo didatica
do conteudo, através de slides, sendo levantados questionamentos acerca do
assunto abordado com os alunos. Os recursos didaticos utilizados foram o Livro
(texto base); a data show, o computador, o lapis, o video, o quadro, a aula expositiva
e a dialogada. Os alunos foram avaliados através de exercicios de verificacdo da
aprendizagem e participacao nas discussdes em sala.

O tema escolhido para o segundo dia de estagio foi a Terceira Revolugéo
industrial; Tecnologias de processo de producao e Principais centros industriais. Os
Procedimentos Metodoldgicos utilizados no segundo momento do estagio foi dar
continuidade da aula anterior com aula explicativa através do livro e aula expositiva
com slide sobre o assunto abordado. Os recursos didaticos e a avaliacdo foram as
mesmas do dia anterior.

e Para uma aula mais dinamizada no terceiro dia, exibimos quatro videos curtos
sobre os Processos de Industrializacdo: Colheita mecanizada da cana de acgucar (2’
e 177 ); Como sao produzidos os celulares (5’); Linha de montagem do novo Fiat
Palio (7’) e Montagem de um automadvel, do inicio ao fim (7’ e 27”). Foi pedida sobre
0S mesmos uma sintese, como uma forma de avaliacao.

eNo quarto dia de estagio no 2° ano C, foi aplicada uma atividade avaliativa
individual aos 36 alunos da turma, contendo oito questdes, envolvendo todos os
assuntos abordados durante a semana.

eNO quinto e ultimo dia de estagio supervisionado no 2° ano C, foi um
momento reservado para corrigir a atividade avaliativa com os alunos e fazer uma
breve revisdo de todo o assunto, de uma maneira mais dinamizada, onde

distribuimos doces a todos os alunos como forma de agradecimento.
3.2 PROJETOS TEMATICOS: A INDUSTRIA NO MUNDO ATUAL
O presente projeto teve seu embasamento respaldado na tematica da Industria

no Mundo Atual e foi desenvolvida na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio (EEEFM) Monsenhor Odilon Alves Pedrosa na cidade de Sapé — PB. A
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aplicacdo do mesmo ocorreu na turma do 2° ano, turma C, do Ensino Médio, que
tem como professor regente Daniel de Almeida Silva, graduado em Geografia, pela
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). A turma escolhida para observacédo é
formada por 36 alunos regularmente matriculados. As aulas foram todas regidas na
escola objeto da pesquisa, coincidentemente, 0 mesmo espaco onde se realizaram
as primeiras observagdes das aulas ministradas pelo professor Daniel Almeida.

Através do tema, a industria no mundo atual, abordado em sala de aula durante
0 estagio, despertou a curiosidade e atencdo dos alunos do 2°ano C para a
realidade do mundo globalizado, onde méaquinas substituem mao de obras e por
outro lado informag¢des podem chegar ao outro lado do mundo através de um clique.

Esse tema foi escolhido juntamente com o professor observador com o
principal objetivo de construir juntamente com os alunos o olhar agucado e pautado
para a observacao, cujo projeto nos oferece diverso pontos a serem analisadas de
maneira detalhada, permitindo ao aluno perceber a realidade vivida pelas pessoas
onde a revolucéo técnico-cientifica ao mesmo tempo em que gera riquezas e amplia
as taxas de lucros, responde também pelo desemprego de milhdes de pessoas em
todo o mundo. A elaboracdo do plano de aula teve como objetivo geral levantar
informacdes sobre a Industria no Mundo Atual e a Terceira Revolucdo Industrial,
para analisar suas causas e consequéncias sobre as sociedades atuais, foram
levantados dados em: seites, livros ou videos.

Como objetivos especificos, elencamos: conhecer o processo histérico da
Industrializacdo no Mundo Atual; definir o termo “industria” e classificar os tipos de
industrias; analisar como a Terceira Revolucdo Industrial se originou; interpretar e
explanar as Tecnologias de processo de producdo e seus principais centros
industriais e explicar a importancia da atividade industrial de maneira simples mais
ao mesmo tempo dinamica.

Ousamos usar como metodologia uma sensibilizagdo com a turma, atravées de
uma dindmica proposta e uma breve apresenta¢do. O assunto foi iniciado com uma
leitura feita por um dos alunos e acompanhado pelo restante. Em seguida, partiu-se
para a compreensdo e analise do texto, com a participacédo voluntaria dos alunos.
Essa pratica gerou um debate profundo sobre o assunto e os alunos tiveram a
oportunidade de discutir e fazer comparagdes com a realidade local e regional.

Em outro momento para um dos processos avaliativo da regéncia no estagio,

foram apresentados para os alunos quatro videos curtos sobre o0s respectivos temas



32

de industrializagdo: Colheita mecanizada da cana de agucar (2’ e 17”); Como sé&o
produzidos os celulares (5°); Linha de montagem do novo Fiat Palio (7’) e Montagem
de um carro do inicio ao fim (7’ e 27”). Sobre o mesmo foi pedido aos alunos que
fizessem um entendimento do tema central do video. Foi combinado anteriormente
gue essa avaliacao valeria quatro pontos e teve como principal objetivo fazer com
qgue, nessa atividade, fosse levantado o senso observador do alunado mediante as
explicacbes expostas na sala de aula.

Outro processo avaliativo da regéncia durante o Estagio Supervisionado foi
uma atividade referente ao assunto abordado contendo oito questdes de mudltipla
escolha. Essa pratica resultou em uma avaliacdo geral de todo o assunto dado
durante a semana. O trabalho de cada aluno passou a valer quatro pontos, somado
mais dois pontos por participacdo e frequéncias nas aulas, totalizando assim dez
pontos. Ressalta-se a preocupacdo em apresentar, durante todas as aulas do
estagio, novos métodos didaticos para dinamizar melhor a préatica pedagogica, a
exemplo do data-show, dos slides e dos videos usados.

Durante a elaboracdo do planejamento de ensino ou propriamente dito plano
de aula, foi mostrada a importancia em se trabalhar e se discutir em sala,
principalmente nas aulas de Geografia, o fator Industrial, dando énfase a Terceira
Revolucdo Industrial, pois se tratava de um contetdo muito abrangente, mas que
permitiria ao aluno identificar os benéficos e maleficios que o desenvolvimento
industrial trouxe para o mundo.

O planejamento das aulas durante a realizacdo do estagio se deu de maneira
bastante satisfatoria, onde realizarmos um planejamento distinto entre as cinco aulas
de regéncia, tornando-os mais eficazes, sistematizados e contextualizados, na
medida em que demonstramos 0 interesse no aprimoramento e compreensao dos
aspectos estudados, bem como sua relagdo com a vida atual de cada aluno ou
cidadao brasileiro.

Na Geografia escolar tradicionalmente, os conteddos ensinados sdo marcados
pelo distanciamento da realidade cotidiana dos educandos. Por isso ndo é estranho
afirmar que esta postura tem contribuido para uma aprendizagem mecanica, que em
nada ajuda o aluno a dar sentido aos saberes geografico. Infelizmente, essa é uma
realidade que persiste na maioria das escolas brasileiras (LANDIM NETO e
BARBOSA, 2010 p.162).
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Sobre esse assunto Callai (2001 p.139) faz a seguinte observacao:

Sao aspectos naturais e humanos do espaco geogréfico, traduzidos
em aulas sobre relevo, vegetacao, clima, populacédo, éxodo rural e
migragOes, estrutura urbana e vida nas cidades, industrializacdo e
agricultura, estudados como conceitos abstratos, neutros, sem
ligacdo com a realidade concreta da vida dos alunos.

O livro didatico utilizado pelo professor nas aulas do 2° ano C retrata que a
industria consiste no processo de producdo que ocorre nas fabricas, com o uso de
maquinas e trabalho humano, que transforma e combina matérias-primas para
produzir mercadorias. Nos dias atuais, a industria utiliza tecnologias cada vez mais
sofisticadas, como robds e equipamentos de alta precisao.

Sendo assim, as sociedades, de modo geral, nos levam a analisar a
industrializacdo com a finalidade de interpretar e entender os processos que deram
origens a esse sistema, gerando, todavia, uma visdo critica e analitica sobre os

acontecimentos existentes no mundo globalizado.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados contidos neste capitulo pretendem caracterizar a EEEFM
Monsenhor Odilon Alves Pedrosa mostrando a importancia da pratica do Estagio
Supervisionado no desenvolvimento do graduando em Geografia da Universidade
Estadual da Paraiba - UEPB, conciliando a teoria do curso, a préatica de sala de aula,
o professor e as metodologias de ensino, além da utilizacdo dos recursos didaticos

em Geografia nas turmas do 2° ano C.

4.1 CARACTERIZACAO DA EEEFM MONSENHOR ODILON ALVES PEDROSA,
SAPE/PB

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor (EEEFM)
Odilon Alves Pedrosa, encontra-se localizada no municipio de Sapé€, na rua Padre
Zeferino Maria, n° 375, bairro centro, CEP: 58.340-000 / TEL: 3283-5116, na zona
urbana de Sapé, na Mesorregido da Mata Paraibana e na Microrregido de Sapé, no
estado da Paraiba, a 125 m de altitude, com coordenadas geogréficas 07° 05 47”
Lat Sul e 35° 13’ 58” Long Oeste (Figura 01) (Facebook 14/05/2014).

Figura 1: Escola E. E. E.F. M. Monsenhor Odilon Alves Pedrosa,
Municipio de Sapé, PB. 2014.

Fonte: Facebook. Acesso em 14/05/2014.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola objeto da presente pesquisa foi
atualizado em Setembro de 2013 e disponibilizado, gentilmente, pela atual diretora,
a professora Josélia André dos Santos. A diretora informa que o atual PPP tem

relacdo com o Plano Nacional de Educacdo (PNE), os Planos Estaduais de
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Educacéo, as Politicas Educacionais e inter-relacdo com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (LDB), o Plano de Desenvolvimento de Educac¢éo (PDE), o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB) e com os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).

O estabelecimento escolar em andlise procura acompanhar todos o0s
instrumentos ligados a educagdo, mas nem sempre da para seguir rigorosamente,
devido as dificuldades inerentes na escola publica, com grande nimero de alunos.

Segundo dados gerais do ano de 2012, a escola objeto da presente pesquisa
foi criada em 11 de dezembro de 1956, como Ginasio de Sapé, tendo sido
denominada de EEEFM Monsenhor Odilon Alves Pedrosa. O Ato de autorizacao da
escola saiu em 11 de setembro de 1956, pelo decreto de n° 1.629. Os cursos
ganharam reconhecimento pela resolucdo CEE n° 340/2001.

Diante dos pressupostos tedricos conceituais e metodoldgicos, a escola em
estudo tem como missdo, tornar-se uma instituicdo educacional que oferece a
sociedade local, a partir de seus alunos, uma educacdo publica de qualidade,
comprometendo-se com a construcdo de uma sociedade justa, fraterna e solidaria,
com uma incessante busca pela experiéncia académica na formacao integral dos
alunos para o pleno exercicio da cidadania.

A partir da presente Proposta Pedagdgica, a instituicdo desenvolve um trabalho
integrado para atender, além das atividades curriculares previstas, atividades
extracurriculares que venham promover o desenvolvimento integral dos educandos,
acompanhando e orientando o trabalho dos docentes e visando a eficiéncia e
eficacia das equipes responsaveis pelo processo de ensino e aprendizagem.

A EEEFM Monsenhor Odilon Alves Pedrosa desenvolve em sua praxis
educativa, uma metodologia conceitualmente humanista, voltada para o contexto
social dos alunos, cujos conteudos selecionados dentro dos componentes
curriculares séo tratados de forma interdisciplinar, compreendida como uma postura
didatica critica (MOURA, 2010), capaz de potencializar a superacdo da dicotomia
entre os conteldos e promover processos de ensino e aprendizagem nos quais 0s
conhecimentos, permanentemente reconstruidos, resultem na transdisciplinaridade.

Vale apena ressaltar também que a formacéo dos professores e o PPP da
escola da presente pesquisa de baseia na visdo de Antunes (2009), pois existem
guatro tipos de aprendizagem, importantes para a carreira do professor e que o



36

autor considera como os quatro pilares da educacao: aprender a conhecer, aprender
a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser.

- Aprender a conhecer - construir conhecimentos que possam ser contextualizados
com a realidade em que se vive e de se expressar atraves de linguagens diferentes;
- Aprender a fazer - evidencia a formacao profissional e a competéncia para a area
do trabalho, motivando e estimulando o profissional a descobrir a importancia da
comunicacao entre o homem e a sociedade;

- Aprender a viver juntos - primordial para a eficiéncia, correlacdo e companheirismo,
na identificacdo pela busca de objetivos comuns e para isso acontecer, 0S
professores devem ter uma mente aberta a mudancas e intensificar descobertas de
projetos que ajudem no autoconhecimento de todos;

- Aprender a ser - todos os seres humanos devem ser preparados inteiramente,
tanto em espirito como em corpo, e ambos ndo podem ser vistos separados.

Através do estudo desses quatro pilares € possivel, constituir-se, por
exemplo, uma notavel ideia de como essa atividade € importante para a formacéo
profissional dos professores. Os docentes da escola observada estdo em constante
busca e aprimoramento pelo conhecimento, através de novas formas ou métodos de
ensino que substitua o método tradicional, aguele ensino mecénico, repetitivo e
desvinculado das razdes.

A instituicdo objeto da presente pesquisa funciona nos trés turnos: manha;
tarde e noite com um namero total de 2.136 alunos matriculados, mas apenas 1.970
alunos frequentam a escola, distribuidos em 63 turmas. Assim, os alunos estdo
divididos em: 500, no ensino fundamental, 1.143 no ensino médio e 327 na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), distribuidos nos horarios da manhd, tarde e
noite, até o ano de 2014.

A grande maioria dos alunos da EEEFM Monsenhor Odilon Alves Pedrosa
reside no municipio de Sapé na zona urbana e rural e uma pequena parte, vem de
Cruz do Espirito Santo, Santa Rita, Sobrado e Mari. Atualmente a escola atende
cerca de 1.970 alunos no total, com idades entre 11 a 18 anos, distribuidos em salas
com 30 a 40 alunos. Esses adolescentes séo oriundos das periferias da cidade e da
zona rural do municipio, portanto tém baixo poder aquisitivo.

Desde sua fundagao, a EEEFM Monsenhor Odilon Alves Pedrosa tornou-se
um centro de referéncia de ensino no municipio de Sapé. Possui um total de 88

professores, todos graduados e alguns possuem especializacdo; porem sua grande



37

maioria é concursado e outros sdo contratados pelo o estado. A carga horaria de
cada um deles varia de 20 a 30 horas aula semanal. Além dos professores, outros
45 colaboradores trabalham na escola. No quadro 1 dispde-se a distribuicdo dos
professores, por disciplina e titulacdo e no quadro 2 observamos a distribuicdo dos

funcionarios de acordo com o cargo ocupado e turno trabalhado.

Quadro 1: EEEFM Monsenhor Odilon Alves Pedrosa - Distribuicdo dos
Professores por Disciplina e Titulacdo, Sapé/ PB, 2014.

Disciplina N° de Professores Graduados Especialistas Mestres
Artes 4 4

Biologia 4 4

Ciéncias 4 4

Edu. Fisica 4 4

Filosofia 3 3

Fisica 5 5 Mais de 80%

Geografia 8 8 Tém 1
Histéria 8 8 Especializagéo

Inglés 6 6

Matemética 15 15 1
Portugués 15 15

Sociologia 4 4

Espanhol 3 3

Religido 1 1

Quimica 4 4

Total 88 88 2

Fonte: Da autora /Pesquisa de campo, 2014.

Quadro 2: EEEFM Monsenhor Odilon Alves Pedrosa- Distribuicdo dos
Funcionarios de Acordo com o Cargo Ocupado/Turno, Sapé/ PB, 2014.

CARGO QUANTIDADE MANHA TARDE NOITE
Diretor (a) 1 1 - -
Vice Diretores (as) 2 - 1 1
Secretarios (as) 1 Todos os turnos
Coordenadores (as) -

Pedagdgicos 0 - -
Supervisores (as) 0 - - -
Psicélogo 1 Todos os turnos

Assistente Social 0 - - -
Agentes

Administrativos 24 8 8 8
Auxiliar de Servigos

Gerais 16 7 7 6
Merendeiras 3 1 1 1
Porteiros / Vigias 3 1 1 1
Arquivistas 3 1 1 1
Bibliotecarios 0 Os agentes adm. exercem a fungéo
Total 58 19 19 18

Fonte: Da autora /Pesquisa de campo, 2014.
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Na é&rea de Geografia a escola possui oito professores licenciados e
capacitados para darem aulas, com carga horaria semanal de vinte e cinco horas,
sendo trés professores lotados no ensino fundamental, trés no ensino médio e dois
na EJA (Quadro 3).

Quadro 3: Quadro de professores de Geografia da EEEFM Monsenhor Odilon
Alves Pedrosa distribuidos em turnos, formacéao e situacéo profissional, Sapé/ PB,
2014.

FORMAGCAO/ SITUACAO
TURNO PROFESSORES TITULACAO PROFISSIONAL
NA ESCOLA

MANHA Angela Cristina Lic. Plena em Geografia Efetiva

Lilian M2 Ribeiro Lic. Plena em Geografia Efetiva

Daniel de Almeida Lic. Plena em Geografia Efetivo
TARDE Edvaldo Miguel Lic. Plena em Geografia Efetivo

Joselane dos Santos Lic. Plena em Geografia Efetiva

Zaira Félix Lic. Plena em Geografia Efetiva
NOITE Edvaldo Miguel Lic. Plena em Geografia Efetivo

Jodao Victor Lic. Plena em Geografia Efetivo

Eduardo da Silva Lic. Plena em Geografia Efetivo

Fonte: Da autora /Pesquisa de campo, 2014.

O primeiro contato com a EEEFM Monsenhor Odilon Alves Pedrosa aconteceu
no dia 23 de abril de 2014, quando foram apresentados todos os documentos
necessarios para a formalizacdo do estagio supervisionado. Ao voltar a instituicéo,
nos dias 28 de abril e 07 de maio de 2014, realizamos uma série de atividades,
juntamente com a diretora Josélia André. Assim, foi possivel conhecer todo o
ambiente escolar, de onde se fez o registro fotografico de suas dependéncias. Em
seguida, partiu-se para a aplicacdo do questionario sobre o PPP e sobre a relacdo
da escola como um todo.

A entidade escolar em andlise dispde de uma area de grande extensédo (4.937
m2) distribuida em &rea interna e areas externas. Na area interna existem vinte e
uma salas de aulas bem espacosas; um refeitorio; uma cantina; uma secretaria; uma
diretoria; trés salas de professores; uma biblioteca com um acervo de video; um
laboratorio de ciéncias; uma sala de Televisao (TV); uma sala de informatica ampla e
climatizada com 36 computadores; uma sala de video bem organizada que funciona

nos trés turnos; um pétio e varios corredores entre as salas; disponibiliza ainda de
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10 banheiros, sendo 2 sao para os professores (1 Feminino e 1 Masculino) e 8 sédo
destinados aos alunos, sendo 4 Femininos e 4 Masculinos (Figuras 2 - 3).

Figura 2: Sala de Professores da EEEFM Figura 3: Sala de Ciéncias da EEEFM
Monsenhor Odilon Alves Pedrosa, Monsenhor Odilon Alves Pedrosa,
Sapé- PB.

Fonte: Da autora / Caracterizacdo da Escola, Fonte: Da autora / Caracterizacdo da Escola,
Maio, 2014. Maio, 2014.

A é&rea externa do colégio é bastante diversificada, formada por uma horta; um
ginasio, onde as dependéncias do mesmo sdo bem divididas, com vestiarios e
banheiros; um campo de futebol; uma pracinha bem arborizada (Figuras 4 - 5) e um
estacionamento que comporta espagos para motos, carros e bicicletas. Conta
também com uma casinha para um dos vigilantes que mora I4, h4 muito tempo, uma

guarita e uma lanchonete particular.

Figura 4: Horta da EEEFM Monsenhor Figura 5: Praca da EEEFM Monsenhor
Odilon Alves Pedrosa, Sape- PB.xh v Odilon Alves Pedrosa, Sapé- PB.

Fonte: Da autora / Caracterizacdo da Escola, Fonte: Da autora / Caracterizacdo da Escola,
Maio, 2014. Maio, 2014.

Todavia, apesar de ser uma escola bastante organizada, € visivel a existéncia
de alguns problemas, algo bastante comum na maioria das escolas publicas
brasileiras, que vivem na penuria de material escolar, de recursos para financiar

bY

suas exigéncias mais minutas. No que diz respeito a alimentacdo 0s recursos
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disponibilizados sao investidos em merenda, distribuida para os alunos. As refeicbes

sao bastante nutritivas e servidas diariamente nos trés turnos.

4.2 DA PRATICA NA SALA DE AULA AO DESPERTAR PARA A FORMACAO
DOCENTE NO ESTAGIO SUPERVISIONADO

No dia 13 de maio de 2014, foram observadas cinco aulas consecutivas do
professor de Geografia Daniel Almeida. Ao chegar a instituicdo a recepcado se deu
pela professora Marcia Soares que faz um belissimo e encantador trabalho na
escola intitulado “gentileza gera gentileza”, onde a mesma recebia todos os alunos

de bracos sempre abertos (Figura 6- 7).

Figura 6: Acdo da EEEFM Monsenhor Figura 7: Acdo da EEEFM Monsenhor
Odilon Alves Pedrosa, Sapé- PB.

Odilon Alves Pedrosa, Sapé- PB.

Fonte: Da autora / Caracterizacdo da Escola, Fonte: Da autora / Caracterizacéo da Escola, Maio,
Maio, 2014. 2014.

A primeira aula observada foi na turma do 3° ano B, que comeca das 07h as
07h45' da Manha. Foi possivel observar que todas as salas tém as mesmas
caracteristicas: paredes limpas, cadeiras com mesinha ja bastante usadas, algumas
precisando de reformas, bird e cadeira para o professor, o piso é de ceramica na
maioria das salas, enquanto em uma minoria é apenas cimentada, todas as salas
sdo equipadas com ventiladores, porém, em sua maioria, estdo quebrados. As salas
sdo bastante amplas, arejadas, com combogds nas paredes, quadro branco, bem
iluminado, mas néo foram identificadas lixeiras, o que é lastimavel.

Na primeira aula observada havia 35 alunos e o professor iniciou sua aula
sugerindo uma revisao para o ENEM. O assunto abordado era as Massas Liquidas e
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o professor utilizou como instrumentos um Notebook; o livro didatico (texto base)
“Territério e Sociedade no Mundo Globalizado” da Editora Saraiva; lapis e o quadro
branco. As aulas ministradas pelo professor eram expositivas e dialogadas. O
professor Daniel, enquanto explicava o assunto, desenhava o percurso dos rios e
perguntava aos alunos se eles estavam entendendo e se tinham duavidas. A turma
ouvia com atencéo as suas explicacoes.

Das: 07h45" as 08h30" ocorreu a segunda aula de Geografia da turma do 3°
ano C. Foram matriculados nessa turma 29 alunos, mas apenas 27 frequentam as
aulas, pois dois alunos foram transferidos. O assunto abordado era a mesma da
primeira aula (Massas liquidas), utilizando o mesmo instrumental da aula anterior de
forma expositiva e dialogada. A ideia do professor era revisar 0 assunto para o
ENEM. A primeira impressdo das aulas observadas confirma a atuacdo de um
professor bastante dinAmico e versatil em suas aulas e explica¢cdes. Ao contrario da
sala anterior, essa é uma turma bastante dispersa e por isso foi preciso o professor
chamar a atencédo de alguns alunos por diversas vezes.

Ao fazer a chamada o professor nos disse que era a primeira vez que fazia a
chamada na caderneta, pois s6 havia recebido a mesma hoje dia 13 de maio de
2014. Ele reservou a sala de data show em todas as quintas feiras para exibir
filmes, imagens, slides e documentario sobre o assunto dado durante a semana.
Bonita iniciativa por parte do professor.

Das 08h30' as 09h15' prosseguiu-se a terceira aula de Geografia, dessa vez,
na turma do 2° ano C, composta por 36 alunos. Ao mesmo tempo em que O
professor fazia a chamada, ele também dava o visto na atividade da ultima aula. Em
guanto isso os alunos conversavam em voz alta na sala, mas quando iniciou sua
explicagdo os alunos pararam imediatamente, demonstrando o total dominio que o
docente tem perante os alunos.

Essa aula compunha a continuacdo do assunto anterior, que versava sobre o
ENEM, e as possibilidades e objetivos que o mesmo pode oferecer. H4 uma
interagdo do aluno-professor, onde o professor e o0 aluno fazem questionamento
sobre o assunto. Ele falou das Ciéncias Humanas como: Geografia, Historia,
Filosofia e Sociologia. No final da aula ele deu o visto no exercicio anterior, a partir
de uma correc¢ao oral com os alunos.

Das 09h15' as 09h30' é o horério do intervalo e das 09h30' as 10h15' era o

horério vago do professor. Utilizamos esse momento livre para conversar com a
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diretora geral da escola (Josélia André dos Santos) e procurar saber um pouco mais
sobre o cotidiano na escola e na sala de aula.

A guarta aula observada foi no 2° ano D, comecou de 10h15' as 11h. Foram
matriculados nessa turma 35 alunos. O professor também deu continuidade no
assunto anterior que era sobre o ENEM para os seus alunos. O impressionante
nessa aula foi ouvir de alguns alunos que disseram né&o irem fazer o ENEM, pois era
uma prova muito dificil e ndo interessaria fazer.

Das 11h as 11h45' a ultima aula do dia a ser observada, foi a do 2° ano E, para
essa classe foram matriculados 25 alunos. Também nessa aula o professor Daniel
falou sobre o ENEM. Em todas as turmas do 2° ano C, o docente vem dando seus
ensinamentos sobre o ENEM e das possibilidades e dos objetivos que 0 mesmo
pode oferecer.

No dia 14 de maio de 2014, mais cinco aulas foram observadas do professor
de Geografia Daniel Almeida:

Das 07h as 07h45’ foram relatadas a primeira aula do dia, no 3° ano D com 25
alunos matriculados. O assunto também é Massas liquidas retirada do texto base,
para 0 1°, 2° e 3° ano para 0 ENEM. E uma turma bastante tranquila e participativa
ouvem com atencao as explicacdes e fazem questionamento quando ndo sabem ou
guando ndo entenderam o assunto.

Das 07h45' as 08h30' retornamos a sala do 2°no E. O professor fez a
chamada assim que entrou na sala de aula e logo em seguida introduziu com os
alunos um novo assunto sobre: A globalizacdo, o comercio mundial e blocos
econdmicos; assunto do livro: Territorio e Sociedade da Editora Saraiva (pagl06).
Ele explica o assunto com total dominio sobre o mesmo. Por sua vez os alunos
ouvem com atencao a explicagéo, copiam do quadro e fazem questionamento.

A terceira aula comecou de 08h30' as 09h15' no 3° ano A, com 32 alunos
matriculados. Durante as aulas acontecia o seguinte: o professor entrava na sala na
hora, dava bom dia aos alunos, colocava seu material em cima do bird, e comecava
a aula de forma bem descontraida, e colocava em discussdo alguns fatos ou
acontecimentos que ocorreram durante o final de semana. Em seguida ele
comecava a discussdo do conteudo programado, de forma bastante clara, o que
demonstrava o quanto ele dominava o conteudo.

Das 09h15 ' as 09h30' é o horario do intervalo. E das 09h30' as 10h15' a quarta

aula observada foi no 3°ano C novamente. O professor iniciou um novo assunto:
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Populacdo (Crescimento Vegetativo e Teoria Demografica) retirada do mesmo livro
usada em todas as aulas. Ele copiou o assunto no quadro e depois explicou
claramente para seus alunos.

Ao voltar de 10h15" as 11h ao 2°ano C para observar a quinta e ultima aula. O
discente introduziu um novo assunto sobre: A globalizacdo, comércio mundial e
blocos econdmicos. Ele copia todo o assunto no quadro, ao terminar faz a chamada
enguanto os alunos retiram do quadro e em seguida comeca a explanar de forma
explicativa e dialogada.

Segundo o professor Daniel de Almeida existem dois tipos de desisténcia de
alunos na escola: o primeiro € aqueles alunos que assistem as aulas quando
guerem, nao trazem nenhum tipo de material didatico, ndo fazem as atividades e
desaparecem por muito tempo e depois voltam se comportando da mesma maneira.

O Segundo sdo os alunos que saem de casa, fardados dizendo para os pais
que vao para a escola, s6 que na verdade ndo vao. Por sua vez esse tipo de
acontecimentos € observado pelos professores que comunicam a direcdo e a
mesma entra em contato com os pais. Devido & essa acdo 0s alunos em sua
maioria voltam a escola, até mesmo mais atenciosos.

Outro problema enfrentado pelo professor € o “celular’, os alunos atendem
ligagbes e acessam sites de relacionamento na hora da aula, isso tem sido um

problema para todos os professores da escola.

4.3 A PRATICA DO PROFESSOR E SEUS METODOS DE ENSINO NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO

Os recursos Metodoldgicos utilizados nas aulas do professor observado eram
em especialmente aulas expositivas e explicativas. A Geografia entra na vida dos
alunos como uma forma de compreender a sociedade onde ele vive e seu espago
nesta sociedade como agente de transformacdo de sua propria vida e,
consequentemente, da sociedade onde esté inserido.

O professor Daniel utilizou como recursos em suas aulas um Notebook, o livro
didatico (texto base), lapis, filmes, imagens, slides e o quadro branco. As aulas
ministradas pelo professor eram todas expositivas, dialogadas e em alguns
momentos ele usou da exposi¢do oral, discussdo, questionamentos, exercicios,

correcao, leitura e apresentacéo de trabalhos pelos alunos.
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Em meio as suas explicagbes o professor argumentava de maneira logica,
selecionava fatos concretos, precisos e citava bastantes fatos ou acontecimentos da
atualidade, usando assim da interdisciplinaridade como forma de desenvolver um
trabalho de integracdo dos conteddos de uma disciplina com outras areas de
conhecimento. Enquanto explanava o assunto, desenhava o percurso dos rios e
perguntava aos alunos se eles estavam entendendo e se tinham duvidas. Era uma
forma em que o professor tinha de manter a atencdo dos alunos, perante as
explicacbes dos conteudos dados em sala de aula.

No entanto, a tarefa proposta dada em classe pelo professor citado consiste
diretamente em superar e buscar novas praticas de ensino para uma melhor
compreensao dos alunos. Sobre isso o autor Antunes (2003, p. 33) comenta que em
sala de aula é possivel estimular todas as habilidades mesmo que seja por outros
caminhos e criatividades. Entretanto, visto dessa maneira a aprendizagem seria o
objetivo principal da escola juntamente com a criatividade e sua autonomia por parte
da equipe escolar, toda via essas acdes contribuiram para o senso de
responsabilidade e desempenho profissional dos docentes em relagcdo aos

estudantes.

4.3.1 Transi¢cOes do planejamento - a pratica do estagio na regéncia das

aulas

Teoricamente falando, o ato de planejar foi uma realidade que sempre
acompanhou a trajetoria historica da nossa humanidade. O homem sempre pensou
em suas acoes: sobre o que fez o que deixou de fazer, sobre o0 que esta fazendo e o
gue pretende fazer no futuro, embora nédo soubesse que, deste modo, estaria
planejando.

Segundo Martinez e Oliveira (1997, p. 11):

Entende-se por planejamento um processo de previsdo de
necessidades e racionalizacdo de emprego dos meios materiais e
dos recursos humanos disponiveis a fim de alcancar objetivos
concretos em prazos determinados e em etapas definidas a partir do
conhecimento e avaliacdo cientifica da situacéo original (MARTINEZ
e OLIVEIRA 1997, p. 11).
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Sendo assim, ndo poderia ser diferente o planejamento das aulas para o
estagio. Foi realizado um planejamento inicial das aulas ministradas tendo o maior
didlogo possivel com o professor Daniel de Almeida Silva, na certeza de que as
coisas caminhassem bem e de modo que satisfizessem ambas as partes. Logo em
seguida, escolhemos cinco dias para a realizacdo do estagio, o assunto a ser dado e
avaliacao a ser aplicada.

As aulas redigidas para o estagio aconteceu na mesma escola onde foram
feitas as primeiras observacdes das aulas ministradas pelo professor Daniel
Almeida. Cinco aulas consecutivas realizadas na EEEFM Monsenhor Odilon Alves
Pedrosa no municipio de Sapé. Nos dias 07, 08, 20,21 e 29 de outubro do corrente
ano de 2014 no ensino médio da turma do 2° ano C.

Na primeira aula, dia 07/10/2014, propusemos a apresentar desde o primeiro
momento ao professor e alunos novos métodos didaticos para dinamizar melhor a
pratica pedagdgica, método este seguido em todas as aulas. Sobre o tema: A
Indastria no Mundo Atual e a Terceira Revolucao Industrial, foi elaborada a regéncia
em forma de slides, utilizando o recurso do Datashow e também do livro didatico
para a aula expressiva e dialogada. Fizemos a chamada dos discentes e em seguida
introduzimos o assunto com uma leitura e uma explicacéo.

Os resultados obtidos nesse primeiro dia de aula foram bastante satisfatérios,
no primeiro momento os alunos estavam todos quietos, mas ouviam com atencao as
explicacbes, depois de certo tempo comecaram a interagir com a aula fazendo
perguntas sobre o0s aspectos gerais da industria no mundo atual. Durante a
explanacao tentamos abordar de maneira clara e sucinta todo assunto, esbo¢gamos
no quadro uma comparacao das atividades industriais do passo até os dias de hoje,
essa agao teve como efeito a participagéo ativa do alunado nas atividades.

Na segunda aula, no dia 08/10/2014, fizemos novamente a chamada dos
alunos e em seguida demos continuidade da aula passada. Introduzimos e
explanamos de forma contundente sobre os topicos e sub tépicos: analise dos
principais conceitos da terceira revolugdo industrial; dos aspectos gerais da
tecnologia do processo de producédo; discutir 0 que € e qual a importancia da
atividade industrial e apresentar os principais centros industriais. A regéncia fora
também elaborada em forma de slides e os assuntos foram explicados através da

leitura, junto com a participagao dos alunos.
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No segundo dia os alunos ja estavam mais comunicativos, no que facilitou a
discussdo sobre 0s respectivos topicos e sub topicos mencionados anteriormente.
Os principais aspectos dessa classe foram os debates entre os estudantes, 0s
mesmos faziam questionamentos, concordavam e discordavam sobre a importancia
da atividade industrial para o mundo atual. As atividades resultantes dessa aula
foram bastante expressivas e dialogadas, pois os discentes participaram das leituras
dos livros didaticos e também das interpretacdes de imagens mostradas nos slides.

Na terceira aula, do dia 20/10/2014, para o processo avaliativo da regéncia no
estagio, foi passado para os alunos quatro (04) videos curtos sobre os perspectivos
temas: Colheita mecanizada da cana de acucar (2' e 17"''); Como séo produzidos
os celulares (5 ' ); Linha de montagem do novo Fiat Palio (7 ') e Montagem de um
carro do inicio ao fim (7' e 27 '"). Sobre o mesmo foi pedido aos alunos que fizessem
um entendimento do tema central do video. Essa avaliacdo custou quatro (04)
pontos e teve como principal objetivo fazer com que essa atividade visasse 0 senso
observador do alunado mediante as explicacfes expostas na sala de aula.

Nesse momento procuramos oferecer um ambiente mais silencioso e mais
fechado para reproduzir os quatros videos acima citado, por isso levamos todos os
alunos para a sala de video. Antes de comecar a reproduzir os videos, pedimos aos
discentes que falacem o que entendiam sobre os processos de industrializacao.
Tendo como efeito dessa acgéo a interacdo, o dialogo e a comunicacdo dos alunos
para com a aula. Os rendimentos dessa avaliacdo foram bastante satisfatorios, pois
através de uma atividade mais dinamizada e de sua correcdo percebemos e
conhecemos melhor o senso critico e observador de cada aluno.

Na quarta aula, do dia 21/10/2014, fizemos uma breve revisdo do assunto e
passamos para o processo avaliativo da regéncia no estagio, uma atividade valendo
mais quatro pontos, referente ao assunto abordado na classe contendo oito
questbes de multipla escolha. No inicio da aplicacdo do questionario os alunos
reagiram de forma bem dispersa ou disseminada, mais durante a avaliagao
demostraram esta bem interessados e atentos, como mostra a imagem a seguir. Os
resultados colhidos dessa atividade tiveram um bom rendimento em relacéo a todo o
conteudo dado, as explicacdes, as discussdes e os debates durante as aulas.

No quinto e ultimo dia de aula, dia 29/10/2014, como em todas as aulas as
chamadas foram feitas, em seguida as corre¢fes das avaliagbes dos questionarios e

também das sinteses dos videos, juntamente com os alunos, de modo que o objetivo
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principal e central foi o de revisar todo o assunto. No final da aula entregamos todas
as notas e como resultado final as notas obtidas foram satisfatérias, tendo assim
como rendimento e consequéncia em uma o6tima experiéncia na pratica do estagio
em Geografia. Entretanto, nesse momento de estagio percebemos que a exposi¢ao
oral, discusséo, questionamentos, exercicios, correcdo, leitura e apresentacdo de
trabalhos pelos alunos sdo formas eficientes e precisas para obter resultados a
cerca do conhecimento de cada discente.

Os primeiros contatos com a turma do 2° ano C, durante as observacfes do
espaco escolar, foram muito importantes para as analises levantadas sobre os
alunos. A partir desse momento criamos um plano de aula, com o objetivo de
atender a todas as necessidades dos alunos e trazer sua aten¢cdo, ndo apenas para
o texto discutido em sala de aula, mas também o de apresentar os fatos ocorridos a
nossa volta. Entretanto, estamos lidando com diferentes pessoas e o0 aprendizado
costuma ser adquirido também de forma diferenciada, mas existem evidéncias
suficientes sugerindo que os alunos aprendem mais quando o0 ensino € apropriado
ao seu nivel de conhecimento e estilo de aprendizado (TOMLINSON, 2000).

Analisando essas observacdes foi que trouxemos em nossas aulas diferentes
formas de abordagem do contetido, a exemplo dos ou das:

» Slides, contendo o assunto do texto base, anexado com imagens ilustrativas;

*Videos, abordando a tematica sobre a Industrializacdo, os maleficios e
beneficios que 0 mesmo trouxe para as vidas das pessoas;

* Debates que tinham a ideia de ajudar os alunos a recuperar um conhecimento
existente e preparar suas mentes para incorporar as novas informacoes;

* Leituras pausadas serviram para ajudar no melhor entendimento do assunto,
pois a compreensao da leitura ainda é um problema para muitos alunos, que nao
conseguem reproduzir o que leram;

* Trabalhos feitos em sala de aula, espaco criado para os alunos exporem suas
davidas ou entendimento sobre o assunto.

Sugerimos uma atividade avaliativa pra analisar a compreensdo dos alunos
perante os assuntos dados, acreditando na ideia de que, métodos de avaliacao
diferentes tendem a revelar os pontos fortes e fracos singulares de cada alunado.

Diante disso, os resultados obtidos foram satisfatorios, pois os alunos
participaram das aulas em meio a discussdo e questionamento sobre o mesmo
(figuras 8, 9,10 e 11).
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Figura 8: Momento da regéncia na Figura 9: Aplicacdo da atividade na
EEEFM Monsenhor Odilon Alves EEEFM Monsenhor Odilon Alves
Pedrosa. Sapé- PB. Pedrosa. Sape- PB.

Fonte: Da autora / Caracterizacdo da Escola, Fonte: Da autora / Caracterizacdo da Escola,
Maio, 2014. Maio, 2014.

Figura 10: Explanacéo dos contetdos Figura 11: Atividade na sala de video
em sala na EEEFM Monsenhor Odilon EEEFM Monsenhor Odilon Alves
Alves Pedrosa. Sapé- PB. Pedrosa. Sapé- PB.

] €. -
Fonte: Da autora / Caracterizagdo da Escola, Fonte: Da autora / Caracterizagéo da Escola,
Maio, 2014. Maio, 2014.

Ao concluir todas as etapas do Estagio Supervisionado, é importante destacar
que, desde o primeiro dia de estagio, sempre fizemos questdo de despertar a
curiosidade e atencdo do alunado, pois a participacao ativa e efetiva do aluno no
processo ensino-aprendizagem é uma condi¢cdo fundamental para a construcdo do
conhecimento. Portanto, € essencial o contato direto do estagiario com o espaco
escolar, porque é nele onde vivenciamos todo o periodo de estagio e conhecemos
todas as responsabilidades preliminares que o professor em si enfrenta em uma

determinada escola.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como obijetivo refletir sobre o estagio supervisionado
e a formacao do professor, enquanto estagiaria na EEEFM. Monsenhor Odilon Alves
Pedrosa, Municipio de Sapé, PB.

O estégio supervisionado serviu para um entendimento mais esclarecedor e
para o desenvolvimento de suma importancia da praxis pedagogica num contexto
geografico. Na qualidade de estagiaria observadora, podemos analisar a
problematica educacional e a participacdo do individuo como sujeito atuante na
escola;

O estagio pode contribuir para uma formacao inicial que permite a integracao
entre conhecimentos tedricos e praticos, promovendo uma pratica como processo
investigativo e desenvolvendo, no aluno-professor, uma postura reflexiva. O instituto
estudado é uma escola bastante extensa e esta em constante crescimento, sempre
com reformas para melhorar a sua area fisica.

Ressaltamos também a necessidade de que a producdo de conhecimento e
sua relacdo com a formacgédo do professor sejam ampliadas. A diferente forma de
abordagem de conteldos usada durante o estagio nas aulas de Geografia teve
efeitos satisfatérios como, por exemplo, na participacéo ativa e efetiva do aluno no
processo de ensino-aprendizagem.

O grau de satisfagcdo constatado podera ter ocorrido devido ao uso de
diferentes métodos de avaliacdo. O professor deveria usar mais em suas aulas
novos métodos de ensino, como 0 uso de novas tecnologias, slides, filmes, videos,
aulas de campo, dinamicas, atividades com o GPS em aulas de cartografia, e até
mesmo usar o celular como ferramenta de pesquisas sobre localizacdo e todo tipo
de informacao referente a Geografia.

Os novos métodos como recurso didatico proporcionam diversos elementos
positivos ao desenvolvimento educacional, contribuindo assim para ampliar o
conhecimento geografico e o interesse do aluno por essa disciplina.

E indiscutivel a importancia da interdisciplinaridade praticada pelo professor
Daniel de Almeida. Constatou-se a preocupacdo que 0 mesmo tem ao fazer a
relacdo de seus conteudos com as outras disciplinas.

Embora a pratica do estagio supervisionado tenha mostrado resultados

positivos, deve ser considerado ainda o uso de novas tecnologias que ajudem no
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desempenho profissional dos professores e no desenvolvimento do alunado. Como
por exemplo: tanto a sala de video quanto a do laboratério de informética da escola
da presente pesquisa podem ser modernizados, para atender melhor todas as
necessidades do proprio espaco escolar e para as aulas de Geografia.

Variar as técnicas didaticas utilizadas no decorrer do ano letivo comp8e uma
alternativa para dinamizar as aulas e despertar a motivagdao do aluno pelo
conhecimento geografico. As atividades realizadas com os alunos do 2° ano C
contribuiram, de maneira significativa, para o desenvolvimento de diversas

concepcdes, opinides, acbes e praticas relacionadas a Geografia do meio

vivenciadas pelos préprios alunos.
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APENDICE A: Elaboracéo e Registros das aulas

PLANO DE AULA

ESCOLA: Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Odilon Alves

pedroso - PB
Localidade: Sapé Modalidade de Ensino: Regular
Turno: Manha Turma: 2°°C” Ano Letivo: 2014

Disciplina: Geografia N°de alunos: 36  Tempo: 1 aula
Professora Responsével: Joseane Santino da Silva
Professor Cooperador: Daniel de Almeida Silva
Professora Supervisora: Cléoma Maria Toscano Henriques

Tema Central: A indUdstria no Mundo Atual

Objetivos:

Analisar os principais conceitos dessa tematica;

Conhecer os aspectos gerais da industria no mundo atual;

Discutir o que é e qual a importancia da atividade industrial,

Apresentar as tecnologias do processo de producao;

Evidenciar os benéficos e maleficios da industrializacéo para o trabalho.

Conteldo: A importancia da atividade industrial; O que é industria e como elas podem ser
classificadas.

Procedimentos Metodoldgicos: No Primeiro momento ocorrerd sensibilizagdo com a
turma, através de uma dindmica proposta e uma breve apresentacdo. Logo em seguida a
aula iniciara com a leitura e explicacdo didatica do contetdo preparado pelo o estagiario,
através do slide. Onde sera levantado questionamento acerca do assunto abordado com os
alunos.

Recursos Didéticos: Livro (texto base); data show, computador, lapis, video, quadro, aula
expositiva e dialogada.

Avaliacdo: Exercicio de verificacdo da aprendizagem e participacdo nas discussfes em
sala.

Bibliografia:

Disponivel em http://monografias.brasilescola.com/agricultura-pecuaria/as-inovacoes-
tecnologicas-no-campo.htm Acessado em 30/09/2014

Disponivel em  http://www.brasilescola.com/geografia/toyotismo-acumulacao-flexivel.htm
Acessado em 30/09/2014



http://monografias.brasilescola.com/agricultura-pecuaria/as-inovacoes-tecnologicas-no-campo.htm
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PLANO DE AULA

ESCOLA: Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Odilon Alves

pedroso - PB
Localidade: Sapé Modalidade de Ensino: Regular
Turno: Manha Turma: 2°°C” Ano Letivo: 2014

Disciplina: Geografia N°de alunos: 36  Tempo: 1 aula
Professora Responsével: Joseane Santino da Silva
Professor Cooperador: Daniel de Almeida Silva
Professora Supervisora: Cléoma Maria Toscano Henriques

Tema Central: A indUstria no Mundo Atual

Objetivos:

e Analisar os principais conceitos da Terceira Revolug&o industrial;

e Conhecer os aspectos gerais da Tecnologia do processo de producao;
¢ Discutir o que é e qual a importancia da atividade industrial,

e Apresentar os Principais centros industriais;

Conteudo: Terceira Revolugdo industrial; Tecnologias de processo de producgéo e Principais
centros industriais.

Procedimentos Metodoldgicos: No segundo momento continuagdo da aula anterior com
aula explicativa através do livro e aula expositiva com slide sobre o assunto abordado.

Recursos Didaticos: Livro (texto base); data show, computador, lapis, video, quadro, aula
expositiva e dialogada.

Avaliacdo: Exercicio de verificacdo da aprendizagem e participacdo nas discussfes em
sala.

Bibliografia:

Disponivel em http://monografias.brasilescola.com/agricultura-pecuaria/as-inovacoes-
tecnologicas-no-campo.htm Acessado em 30/09/2014

Disponivel em http://www.brasilescola.com/geografia/toyotismo-acumulacao-flexivel.htm
Acessado em 30/09/2014
Disponivelemhttps://www.google.com.br/search?g=principais+centros+industriais+estados+u
nidos+manufacturing+belt&biw=1320&bih=679&source=Inms&tbm=isch& Acessado em
30/09/2014
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PLANO DE AULA

ESCOLA: Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Odilon Alves

pedroso - PB
Localidade: Sapé Modalidade de Ensino: Regular
Turno: Manha Turma: 2°°C” Ano Letivo: 2014

Disciplina: Geografia N°de alunos: 36  Tempo: 1 aula
Professora Responsével: Joseane Santino da Silva
Professor Cooperador: Daniel de Almeida Silva
Professora Supervisora: Cléoma Maria Toscano Henriques

Tema Central: A indUstria no Mundo Atual

Objetivos:
» Conhecer os aspectos gerais da industria no mundo atual;
» Discutir o que é e qual a importancia da atividade industrial;

* Apresenta as tecnologias do processo de producao.

Conteuddo:

Processo de Industrializacéo: Colheita mecanizada da cana de acucar (2min e 17 seg.);
Como séo produzidos os celulares (05 min); Linha de montagem do novo Fiat Palio (7 min) e
Montagem de um carro do inicio ao fim (7 min e 27 seg.)

Procedimentos Metodolégicos: No terceiro momento, explanar de forma sucinta, o
assunto através de slide e do livro didatico. E em seguida expor em sala de aula quarto
video curtos no qual irei cobrar uma sintese.

Recursos Didéticos: Livro (texto base); data show, computador, lapis, video, quadro, aula
expositiva e dialogada.

Avaliacdo: Exercicio de verificacdo da aprendizagem e participacdo nas discussées em
sala.

Bibliografia:

Disponivel em http://monografias.brasilescola.com/agricultura-pecuaria/as-inovacoes-tecnologicas-no-
campo.htm Acessado em 30/09/2014

Disponivel em http://www.brasilescola.com/geografia/toyotismo-acumulacao-flexivel.htm Acessado
em 30/09/2014
https://www.google.com.br/search?g=principais+centros+industriais+estados+unidos+manufacturing+
belt&biw=1320&bih=679&source=Inms&tbm=isch& Acessado em 30/09/2014 Videos disponiveis
em: http://www.youtube.com/watch?v=gebgmcbgbpm. Acessado em 30/09/2014.
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ESCOLA: Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Odilon Alves

pedroso - PB
Localidade: Sapé Modalidade de Ensino: Regular
Turno: Manha Turma: 2°°C” Ano Letivo: 2014

Disciplina: Geografia N°de alunos: 36  Tempo: 1 aula
Professora Responsével: Joseane Santino da Silva
Professor Cooperador: Daniel de Almeida Silva
Professora Supervisora: Cléoma Maria Toscano Henriques

Tema Central: A indUdstria no Mundo Atual

Objetivos:

e Analisar os principais conceitos dessa tematica;

e Conhecer 0s aspectos gerais da industria no mundo atual;

e Discutir o que é e qual a importancia da atividade industrial,

e Apresentar as tecnologias do processo de producéo;

e Evidenciar os benéficos e maleficios da industrializacdo para o trabalho.

Conteldo: A importancia da atividade industrial; O que € industria e como elas podem ser
classificadas; Terceira Revolugdo industrial; Tecnologias de processo de producdo e
Principais centros industriais.

Procedimentos Metodol6égicos: No quarto momento serd passada uma atividade
avaliativa contendo 8 questdes.

Recursos Didaticos: Livro (texto base); data show, computador, lapis, video, quadro, aula
expositiva e dialogada.

Avaliacdo: Exercicio de verificacdo da aprendizagem e participacdo nas discussfes em
sala.

Bibliografia:

Disponivel em http://monografias.brasilescola.com/agricultura-pecuaria/as-inovacoes-
tecnologicas-no-campo.htm Acessado em 30/09/2014

Disponivel em http://www.brasilescola.com/geografia/toyotismo-acumulacao-flexivel.htm
Acessado em 30/09/2014
https://www.google.com.br/search?g=principais+centros+industriais+estados+unidos+manuf
acturing+belt&biw=1320&bih=679&source=Inms&tbm=isch& Acessado em 30/09/2014
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ESCOLA: Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Odilon Alves

pedroso - PB
Localidade: Sapé Modalidade de Ensino: Regular
Turno: Manha Turma: 2°°C” Ano Letivo: 2014

Disciplina: Geografia N°de alunos: 36  Tempo: 1 aula
Professora Responsével: Joseane Santino da Silva
Professor Cooperador: Daniel de Almeida Silva
Professora Supervisora: Cléoma Maria Toscano Henriques

Tema Central: A indUstria no Mundo Atual

Objetivos:

e Analisar os principais conceitos dessa tematica;

o Conhecer os aspectos gerais da industria no mundo atual;

¢ Discutir o que é e qual a importancia da atividade industrial,

e Apresentar as tecnologias do processo de producéo;

e Evidenciar os benéficos e maleficios da industrializacdo para o trabalho.

Conteudo: A importancia da atividade industrial; O que é industria e como elas podem ser
classificadas; Terceira Revolugdo industrial; Tecnologias de processo de producdo e
Principais centros industriais.

Procedimentos Metodoldgicos: No quinto momento corrigir a atividade avaliativa com os
alunos para assim fazer uma breve revisédo do assunto.

Recursos Didaticos: Livro (texto base); data show, computador, lapis, video, quadro, aula
expositiva e dialogada.

Avaliacdo: Exercicio de verificacdo da aprendizagem e participacdo nas discussfes em
sala.

Bibliografia:

Disponivel em http://monografias.brasilescola.com/agricultura-pecuaria/as-inovacoes-
tecnologicas-no-campo.htm Acessado em 30/09/2014

Disponivel em http://www.brasilescola.com/geografia/toyotismo-acumulacao-flexivel.htm
Acessado em 30/09/2014
https://www.google.com.br/search?g=principais+centros+industriais+estados+unidos+manuf
acturing+belt&biw=1320&bih=679&source=Inms&tbm=isch& Acessado em 30/09/2014
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LISTA DE FREQUENCIA

ESTAGIO DE GEOGRAFIA SERIE: 2°ANO /TURMA: “C” TURNO: MANHA /ANO:

2014/SALA: 04
N° | NOME DO ESTUDANTE 07/10/2014 | 08/10/2014 | 20/10/2014 | 21/10/2014 | 29/10/2014

01 ALINE DE O. GOMES - 21/06/1998 P F P P P

02 ANDREZA R. CHAVES -04/04/1998

03 | CLAUDIO G. JUNIOR -12/12/1998

04 DENILSON F. DE FRANCA 09/07/1997

05 DYLLAYLA B. DE FRANGA 24/06/1998

06 | EDLANE T. DA SILVA 20/02/1997

07 | ELAINE R. DOS SANTOS 26/04/1997

08 | EMANUELY S. B. DE OLIVEIRA 06/10/1998

09 | ERICKIS DO N. SILVA 15/07/1996

10 | JAQUELINE C. D. DE SOUZA 17/03/1998

11 | JOSE MARTINS B. JUNIOR —24/04/1998

12 | JOSIAS F. DOS REIS —12/09/1998

13 | JOSINALDO M. DA SILVA 05/08/19997

14 | LAYANNA DE B. DOS SANTOS — 15/06/1998

15 | LEANDRO ALVES DA SILVA —30/04/1997

16 | LIDIJANE VIANA GOMES —22/03/1998

17 | LUANA LIBERATO DA SILVA —10/08/1997

18 | LUCAS PEREIRA FARIAS 06/01/1998

19 | MACIEL SILVA DOS SANTOS —09/12/1998

20 | MARCOS VINICIUS C. PANTA - 01/07/1998

21 | MARIADAC. F. DA SILVA —19/02/1998

22 | MARIA DA GUIA DO N. SILVA —17/10/1997

23 | MARIA DA GUIA F. DA SILVA - 16/06/1993

24 | MARIAE. DA S. DOMINGOS —23/07/1997

25 | MARIAE. DA S. SANTANA —03/11/1998

26 | MATHEUS CHACON DE PAULO — 15/08/1998

27 | MAYARA SILVA DE LIMA 26/12/1998

28 | MILENA N. DE PONTES —29/04/1998
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29 | NATALIR. DA SILVA —20/07/1995
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30 | SEVERINO R. DOS SANTOS —20/08/1996 p
31 | THALIAF. DA SILVA —16/01/1998 P
32 | VITORIAS. DO N. BRITO - 08/06/1998 P
33 | WANICELLY ANNE F. DA SILVA —05/01/1995 T
34 | WILLIAM DE FREITA FELIX — 14/05/1998 P
35 | YURI RODRIGUES DE SOUZA —13/10/1997 p
36 | ANDRESSA DA S. DAMASCENO. P
37 MATHEUS BARBOSA P P P p

OBSERVACAO: As iniciais significam: P para Presenca, T para Transferéncia e F para Faltou.



LISTA DE PONTUACAO DOS ALUNOS
ESTAGIO DE GEOGRAFIA SERIE: 2°ANO /TURMA: “C” TURNO: MANHA /ANO:
2014/SALA: 04

N° | NOME DO ESTUDANTE NOTA DO NOTA DA NOTA DE NOTA
EXERCICIO SINTESE PARTICIPACAO PARCIAL
01 ALINE DE O. GOMES - 21/06/1998 2,0 0,0 1,5 3,5
02 ANDREZA R. CHAVES -04/04/1998 3,0 3,0 2,0 8,0
03 | CLAUDIO G. JUNIOR -12/12/1998 1,5 3,5 2,0 7,0
04 DENILSON F. DE FRANCA 09/07/1997 Transferido Transferido Transferido Transferido
05 DYLLAYLA B. DE FRANCA 24/06/1998 1,5 4,0 2,0 7,5
06 EDLANE T. DA SILVA 20/02/1997 3,0 4,0 2,0 9,0
07 | ELAINE R. DOS SANTOS 26/04/1997 Transferida Transferida Transferida Transferida
08 EMANUELY S. B. DE OLIVEIRA 06/10/1998 2,0 3,5 2,0 7,5
09 | ERICKIS DO N. SILVA 15/07/1996 Transferido Transferido Transferido Transferido
10 | JAQUELINE C. D. DE SOUZA 17/03/1998 1,0 3,0 2,0 6,0
11 | JOSE MARTINS B. JUNIOR — 24/04/1998 2,0 4,0 2,0 8,0
12 | JOSIAS F. DOS REIS —12/09/1998 1,0 4,0 2,0 7,0
13 | JOSINALDO M. DA SILVA 05/08/19997 Transferido Transferido Transferido Transferido
14 LAYANNA DE B. DOS SANTOS — 1,0 3,0 2,0 6,0
15/06/1998
15 LEANDRO ALVES DA SILVA —30/04/1997 1,5 4,0 2,0 7,5
16 LIDIJANE VIANA GOMES —22/03/1998 2,0 4,0 2,0 8,0
17 LUANA LIBERATO DA SILVA —10/08/1997 1,5 0,0 1,5 3,0
18 LUCAS PEREIRA FARIAS 06/01/1998 1,5 4,0 2,0 7,5
19 MACIEL SILVA DOS SANTOS —09/12/1998 1,5 4,0 2,0 7,5
20 MARCOS VINICIUS C. PANTA — 1,5 4,0 2,0 7,5
01/07/1998
21 MARIA DA C. F. DA SILVA — 19/02/1998 1,5 4,0 2,0 7,5
22 MARIA DA GUIA DO N. SILVA - 2,5 4,0 2,0 8,5
17/10/1997
23 | MARIA DA GUIA F. DA SILVA - Transferida Transferida Transferida Transferida
16/06/1993
24 MARIA E. DA S. DOMINGOS - 23/07/1997 Transferida Transferida Transferida Transferida
25 MARIA E. DA S. SANTANA —03/11/1998 3,0 4,0 2,0 9,0
26 MATHEUS CHACON DE PAULO - 2,0 0,0 2,0 4,0
15/08/1998
27 MAYARA SILVA DE LIMA 26/12/1998 1,5 4,0 1,5 7,0
28 MILENA N. DE PONTES —29/04/1998 2,0 4,0 2,0 8,0
29 NATALI R. DA SILVA —20/07/1995 Transferida Transferida Transferida Transferida
30 | SEVERINO R. DOS SANTOS —20/08/1996 3,0 4,0 2,0 9,0
31 | THALIAF. DA SILVA—-16/01/1998 1,0 4,0 2,0 7,0
32 | VITORIAS. DO N. BRITO — 08/06/1998 3,0 4,0 2,0 9,0
33 | WANICELLY ANNE F. DA SILVA — Transferida Transferida Transferida Transferida
05/01/1995
34 | WILLIAM DE FREITA FELIX — 14/05/1998 3,0 4,0 2,0 9,0
35 | YURI RODRIGUES DE SOUZA — 2,5 4,0 2,0 8,5
13/10/1997
36 ANDRESSA DA S. DAMASCENO. 2,5 0,0 2,0 4,5




‘ 37 ‘ MATHEUS BARBOSA 3,0 0,0 0,5 3,5

OBSERVACAO:

(----) Essa marcacédo refere-se aqueles alunos que ndo fizeram e/ou entregaram o exercicio da
aprendizagem na data e horério estabelecido pelo estagiario, impossibilitando a complementacado de suas
notas por meio da participacdo, uma vez que esta se da por meio da producéo e participacdo em sala de
aula, bem como os questionamentos pertinentes a explanacdo do conteldo, impossibilitando, assim, a
geracdo de uma nota parcial (referente ao conteddo estudado) que venha a somar em seu futuro quadro
final de notas.



Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Odilon Alves pedrosa — PB

ALUNO (A): DATA___/ /
DISCIPLINA: SERIE

TURMA: TURNO:

PROFESSOR

EXERCICIO DE VERIFICAGAO DA APRENDIZAGEM

01- (Cefet-MG): A industria brasileira enfrenta
varios problemas, que aumentam seus custos e
dificultam uma maior participacdo no mercado
externo, tais como:

| - 0s baixos investimentos publicos e privados
em desenvolvimento tecnoldgico;

Il - as barreiras tarifarias e ndo tariférias
impostas por outros paises a importagdo de
produtos brasileiros;

Il - a maior dispersdo espacial dos
estabelecimentos  industriais em  regifes
historicamente marginalizadas;

IV - as deficiéncias dos transportes acarretadas
pela ma conservagdo das rodovias e ferrovias.
Pode-se concluir que sdo corretos apenas 0s
itens:

a)l, llelll.
b) I, llelV.
ol llelV.
d) I, llelV.
e) N.D.A.

02-(UFV  2011) A expressdo Terceira
Revolucao Industrial ganhou validade a partir
do uso dos avangos cientificos e tecnoldgicos
na industria. No entanto, ela também abrange
0s progressos ocorridos em outras areas. De
uma forma ou de outra, quase todos 0s setores
da economia e da sociedade se beneficiaram
das novas conquistas do conhecimento
humano.

Em relacdo a Terceira Revolugdo Industrial, é
INCORRETO afirmar que ela:

a) aprofundou a crise nos empregos
tradicionais, inclusive nos paises centrais,
gerando o chamado desemprego estrutural e
uma forte terceirizacdo da economia.
b) teve como um dos seus efeitos o
deslocamento cada vez mais significativo do
poder decisorio da esfera publica para os
interesses da esfera privada.
¢) provocou um novo equilibrio na economia
mundial na medida em que reduziu a distancia
entre 0s paises centrais e 0s paises periféricos.

d) provocou uma crescente internacionalizacéo
da producdo capitalista e uma reconcentragdo
do capital pelos conglomerados transnacionais.

03-(ENEM 2001)...Um operario desenrola o
arame, 0 outro o endireita, um terceiro corta,
um quarto o afia nas pontas para a colocagdo
da cabeca do alfinete; para fazer a cabeca do
alfinete requerem-se 3 ou 4 operacOes
diferentes;... Smith, Adam. A riqueza das
nacdes. Investigacdo sobre a sua natureza e
suas causas. Vol. |. Sdo Paulo: Nova Cultural,
1985.

Jornal do Brasil, 19 de fevereiro de 1977.

FRANK @ ERNEST

VOU ME APOSENTAR AMANHA E SABE O
QUE VOU FAZER ? ANDAR ATE O FIM
HEST A LINHA DE MONT AGE 44 E
DESCOBRIR O QUE ESTOU
FAZENDO HA30 ANOSl ]

3 : noa
0nooooo nooooo nooooonooooo

A respeito do texto e do quadrinho s&o feitas as
seguintes afirmagoes:

I — Ambos retratam a intensa divisdo do
trabalho, a qual sdo submetidos os operarios.

I — O texto refere-se & producédo
informatizada, e o quadrinho, & producédo
artesanal.

111 — Ambos contém a ideia de que o produto
da atividade industrial ndo depende do
conhecimento de todo o processo por parte do
operario. Dentre essas afirmaces, apenas:

a) | esta correta.

b) I e 11l estdo corretas.

c) Il esta correta.

d) I e 1l estéo corretas.

e) Il esté correta.


http://suburbanodigital.blogspot.com.br/2012/11/questao-de-vestibular-terceira.html
http://suburbanodigital.blogspot.com.br/2012/11/questao-de-vestibular-terceira.html
http://suburbanodigital.blogspot.com.br/2012/11/questao-de-vestibular-terceira.html

04- CENTROS PAULA SOUZA 2014 - Para
preparar uma caixa de telefone celular com
carregador de bateria, fone de ouvido e dois
manuais de instrucdo, o empregado da fabrica
dispde de apenas seis segundos. Finalizada
essa etapa, a embalagem é repassada ao
funcionério seguinte da linha de montagem, o
qual tem a misséo de escancear o pacote em
dois pontos diferentes e, em seguida, colar uma
etiqueta. Em um Unico dia, a tarefa chega a ser
repetida até 6 800 vezes pelo mesmo
trabalhador(blogdosakamoto.blogosfera.uol.co
m.br/2013/08/12/ Acesso em: 12.08.2013.
Adaptado).

Refletindo sobre a situagdo exposta no texto, é
correto afirmar que essa fabrica se organiza
pelo sistema de produgdo conhecido como:

(A) toyotismo, no qual a mecanizagdo do
trabalho leva a divisdo equitativa dos lucros
entre 0s operarios.

(B) toyotismo, no qual os trabalhadores
controlam os meios de producdo e produzem
no seu proprio ritmo.

(C) fordismo, no qual hd uma divisdo do
trabalho, e a mecanizacdo da producéo leva a
repeticéo de tarefas.

(D) fordismo, no qual a livre iniciativa do
trabalhador determina o ritmo das fébricas e o
volume da producéo.

(E) fordismo, no qual cada um dos
trabalhadores realiza todas as etapas do
processo produtivo nas fabricas.

05-(UFMS) Leia o texto a seguir.

No interior da fabrica, as diferentes etapas
de produgdo, desde a entrada das matérias-
primas até a saida do produto, sédo realizadas
de forma combinada entre fornecedores e
compradores. A quantidade de matérias-
primas que entra na fabrica corresponde
exatamente a quantidade de produtos que sera
produzida.

(LUCI, E. A. Geografia: o homem no
espaco global.S&o Paulo: Saraiva, 1998, p.85.)

Esse sistema de produgéo industrial, totalmente
adaptado ao mercado e caracteristico do
processo de industrializacdo técnico-cientifico,
denomina-se:

a)cartel.
b)holding.

c) fordismo.
d) just-in-time.
e) truste.

06- O segmento industrial que tem sua
producdo destinada diretamente para o0
mercado consumidor, a partir de bens
provenientes das industrias de base ou de
recursos ligados a agricultura, é:

a) Industrias extrativas

b) Inddstria de bens de consumo

c) Industrias de bens de producao

d) Industrias de equipamentos

07-O setor industrial tem se modernizado,
utilizando  tecnologias cada vez mais
sofisticadas, como rob6s e equipamentos de
grande precisdo. No entanto, alguns
seguimentos da indUstria ndo possuem grandes
aparatos tecnoldgicos. Marque a alternativa
que corresponde ao tipo de indastria que utiliza
pouca tecnologia no processo de producéo.

a) Inddstria moderna

b) Inddstria tradicional

c) Industria de ponta

d) Industria de bens de consumo

e) Industria de bens intermediarios

08- (Questdo aberta) Qual a diferenca entre
servicos ou produtos duraveis e ndo durveis?
Respostas:

-Produtos ou servicos ndo duraveis sdo aqueles
que se esgotam ao primeiro Uso ou em pouco
tempo apoOs a aquisicdo, ou seja, aqueles sdo
naturalmente destruidos na sua utilizag&o.

-Os produtos ou servicos durdveis ndo sao
necessariamente destruidos pelo consumo. O
gue pode ocorrer é o desgaste natural com a
sua utilizacdo, portanto, caracterizam-se por ter
vida util ndo passageira.


http://suburbanodigital.blogspot.com.br/2014/01/fordismo-questoes-de-vestibulares.html
http://suburbanodigital.blogspot.com.br/2012/11/exercicios-de-geografia-resolvidos_23.html
http://suburbanodigital.blogspot.com.br/2012/11/exercicios-de-geografia-resolvidos_23.html

Anexo



ANEXO A: Documentos utilizados no estagio

o

/. 1
Universidade

ESTADUAL DA PARAIBA
Centro de Humanidades

Curso de Licenciatura Plena em Geografia

DECLARACAOQO

Declaro para 0S devidos fins que
com
matricula é aluno(a) do curso de Licenciatura Plena em Geografia da

Universidade Estadual da Paraiba, Campus Ill- Guarabira/PB, esta regularmente matriculado

(@) no Estagio Supervisionado 1l -1, OBRIGATORIO, no semestre 2014.1, com a

orientacdo da professora Cléoma Maria Toscano Henriques.

LOCAL DO ESTAGIO:

ENDERECO DO LOCAL DO ESTAGIO:

Guarabira, / [ 2014.

Prof2 Dra. Ana Gloria da Silva Marinho
Coordenadora do Curso



UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE ENSINO DE GRADUAGAO
COORDENAGCAO GERAL DE ESTAGIOS

ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO
PLANO DE ESTAGIO

1- Identificacdo do Estagio:

Nome do Estagiario: Mat:

Curso: Licenciatura em Contato(fone/e-mail):
Geografia

Area do Estagio:

Nome do Orientador do Estagio na Empresa:

Professor Supervisor da UEPB: Cléoma Maria Toscano Henriques

Vigéncia do Estagio: 14 de Abril a 06 de Agosto de 2014

2- Programacao de Atividades:

Observacdo de aulas de geografia no ensino médio;

Vivencia na Escola;

Observacdo no planejamento escolar;

Aplicacdo de questionario com alunos do ensino médio;

Participacdo em atividades diversas na escola, tais quais: feiras de ciéncias, gincanas, etc.

Campina Grande, / de 2014.

De Acordo:

Supervisor do Estagio Estagiario. Prof. Supervisor da UEPB.
na empresa.



1epb

Universidade

ESTADUAL DA PARAIBA
Centro de Humanidades

Curso de Licenciatura Plena em Geografia

Componente Curricular: Estagio Supervisionado Il
Professora: Cléoma Maria Toscano Henriques

Observacao do sistema formal das escolas da Rede Municipal e Estadual de ensino.
coleta de informagdes - Diagnostico

Nome da escola (como esta registrada)

Endereco (rua, bairro, area urbana ou rural)

Periodo em que foi registrada (reconhecida pelo CEE — Conselho Estadual de Educacéo)
Nivel de ensino que oferece (ensino fundamental 1° e 2° fase, médio).

N° de salas de aula

N° de alunos matriculados por turno e alunos por sala

N° de professores (por turno e por disciplina)

Sala de apoio: (sala de danca — sala de video — som, laboratorio, etc.)
Area para esporte: sala de jogos, quadra esportiva.

Banheiros (localizacao, espaco e acesso)

Bebedouros: (localizacéo, espago e acesso)

Caixa d’agua: Localizacdo e estrutura fisica

Biblioteca: se ha bibliotecario, o que é oferecido (acervo por disciplina, enciclopédia,

periddicos, jornais...)

Auditdrio: localizacéo e espaco fisico

Secretaria: pessoal de apoio técnico-administrativo (nimero e formacéo profissional).
Departamento pedagdgico; coordenacao, supervisao (nimero e experiéncia)

Assisténcia psicoldgica e social (se ha Psicologo e Assistente Social)



: "
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Universidade

ESTADUAL DA PARAIBA
Centro de Humanidades

Curso de Licenciatura Plena em Geografia

CARTA DE APRESENTAQAO
Sr diretor (a): ,
Temos a satisfacao de apresentar 0 @ aluno
@ , do Curso de Lic. Plena em Geografia da

Universidade Estadual da Paraiba, Centro de Humanidades — Campus IlI.

De acordo com as normas que regulamentam o componente curricular do Estagio
Supervisionado Il desta institui¢do, o referido aluno devera desenvolver atividade didatica

pedagogica na instituicdo de ensino sob a sua direcéo.

Por entender que o estagio é um momento de debate entre a Academia e a Escola, em que
ambas podem buscar aperfeicoamento e trocar experiéncias, desde ja me coloco a sua inteira

disposicao.

Atenciosamente,

Cleoma Maria Toscano Henriques

Professora Supervisora do Estagio Supervisionado Il



uepb

Universidad =
ESTADUAL DA PARAIBA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PA~RAiBA
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

RESOLUCAO/UEPB/CONSEPE/012/2013

Altera a resolucdo UEPB/CONSEPE/014/2005
e da outras providéncias.

O CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO (CONSEPE), da
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA (UEPB), no uso de suas atribuicées e,

CONSIDERANDO a necessidade de adequar o componente curricular,
Estagio Supervisionado, as exigéncias da Lei Federal 11.788/08, 25 de setembro de
2008.

CONSIDERANDO a necessidade de adequar o componente curricular Estagio
Supervisionado as normas estabelecidas pelo CNE através dos Pareceres
CNE/CP28/2001, 09/2001, das Resolucbes CNE/CP 01/2002, 02/2002, Resolucao
CNE/CEB 01/2000, Resolu¢do CNE/CP 01/ 2006.

CONSIDERANDO que o Estagio Supervisionado deve ser realizado
preferencialmente na Rede Publica de Educacédo Basica, obrigatoriamente a partir
do inicio da segunda metade do curso de Formacdo de Professores para a
Educacéo Basica.

CONSIDERANDO ser o Estagio Supervisionado um compromisso
institucional socio educativo com o estudante e com a escola concedente.

CONSIDERANDO que o Estagio Supervisionado € um componente curricular
imprescindivel para a integralizacéo dos cursos de graduacao em licenciatura.
CONSIDERANDO decisdo deste Conselho, tomada em reunido realizada em xxxx
RESOLVE:

CAPITULO | DA CONCEPCAO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO

Art. 1°. Entende-se por Estagio Supervisionado o componente curricular
obrigatério articulado pela relacdo teoria-pratica e integracdo ensino-pesquisa-
extensdo, realizado pelos alunos dos cursos de Graduacdo em Licenciatura da
UEPB sob a forma de vivéncia profissional docente nas instituicdes educacionais.

81°. O Estagio Supervisionado € um componente curricular obrigatorio nos
cursos de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica e deve acontecer,
preferencialmente, nas unidades escolares das Redes Publicas Oficiais e espacos
nao escolares que atuem em atividades educacionais.

§2°. O Estagio Supervisionado articula a integragéo do conhecimento tedrico
adquirido a pratica profissional, na diversidade dos Campi da UEPB em suas
demandas socio educativas.



CAPITULO I
DA CARGA HORARIA E EXECUCAO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Art. 2°. A Educacdo Basica € aqui entendida conforme Resolucéo
CNE/CEB/04/2010 e corresponde as seguintes etapas:

a) Educacao Infantil
b) Ensino Fundamental
C) Ensino Médio

Paragrafo Unico. A Educacdo Béasica pode corresponder a uma, ou mais, das
modalidades de ensino: Educagdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial,
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Educacdo Basica do Campo, Educacédo
Escolar Indigena, Educacéo a Distancia e Educacao Escolar Quilombola.

Art. 3°. A carga horaria do componente curricular Estagio Supervisionado sera
de 400

(quatrocentas) horas, exceto no caso do Curso de Pedagogia que a carga
horaria serd de 300(trezentas) horas, obedecendo as diretrizes curriculares do
curso, sendo indispensavel a obtencéo do diploma.

Art. 4°. Nos cursos com estruturacao curricular em regime seriado semestral,
as atividades dos componentes curriculares Estagio Supervisionado serao
operacionalizados a partir da segunda metade do curso, com as seguintes cargas
horarias e ementas:

| - Estagio Supervisionado I, com 100 horas — Vivéncia da realidade escolar e
planejamento no Ensino Basico;
lI- Estagio Supervisionado I, com 150 horas — Docéncia no Ensino

Fundamental;

i - Estagio Supervisionado Ill, com 150 horas — Docéncia no Ensino
Médio;

Art. 5°. O Curso de Pedagogia, excepcionalmente, compreende momentos
diferentes do estagio, respeitando os Projetos Politicos Pedagdgicos de cada campi,
podendo ser desenvolvido em docéncia Educacdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos, Gestdo e outras modalidades,
conforme paragrafo Unico do Artigo 2°.

Art. 6°. Nos cursos com estruturacdo curricular em Regime Seriado Anual as
atividades dos Componentes Curriculares Estagio Supervisionado | e Il serdo
desenvolvidas nos dois ultimos anos do curso, com as seguintes cargas horarias e
respectivas ementas:

| - Estagio Supervisionado I, com 200 horas — Vivéncia da realidade escolar,
planejamento e Intervencdo no Ensino Fundamental.

lI- Estagio Supervisionado Il, com 200 horas — Vivéncia da realidade escolar,
planejamento e intervengdo no Ensino Médio.

Art. 7°. A execucdo do Estagio Supervisionado das Licenciaturas sera
realizada por:

I.Coordenacédo Geral de Estagios (PROEG);

Il. Coordenacéo de Estagio do Curso;

Il. Professor Supervisor de Estagio;

V. Profissional Supervisor da Instituicdo Concedente; V. Aluno.

Art. 8°. O Estagio Supervisionado devera ser firmado através de convénios,
estabelecidos entre a UEPB e as Instituicbes concedentes, bem como ao



indispensavel termo de compromisso entre as trés partes, e estara subordinado, no
ambito da Universidade, a Coordenacgéo Geral de Estagio na PROGRAD.

8§ 1° - O Estagio sera realizado sob a supervisdo da UEPB, através do
Coordenador de Estagio do Curso e do Professor Supervisor de Estagio docente da
area objeto do curso e de um profissional supervisor da Instituicdo concedente;

8§ 2° - A realizacao de convénio entre a UEPB e a instituicdo concedente ndo
elimina a obrigatoriedade de execucédo do termo de compromisso;

Art. 9°. SO poderd realizar o Estagio o aluno que estiver devidamente
matriculado no componente curricular Estagio Supervisionado.

§ 1° - Seré4 facultada ao aluno a possibilidade de realizar o estagio no horéario
contrario ao seu turno de aula, desde que acatado pelo professor supervisor de
estagio.
§ 2° - O aluno do Curso de Pedagogia do turno noturno realizara os estagios
em Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, obrigatoriamente
no turno diurno, uma vez que nao sao ofertados no turno noturno das redes de
Educacéo Basica.

Art. 10. Cada turma de Estagio Supervisionado devera ter no maximo 26 (vinte
e seis) alunos para que se tenha um acompanhamento sistematico da
aprendizagem.

CAPITULO Ill DA COORDENACAO DE ESTAGIO DO CURSO

Art. 11. Compete ao Coordenador de Estagio do Curso:

a) Definir juntamente com o Professor Supervisor de Estagio as
instituicbes campo de estagio, desde que a mesma seja conveniada;
b) Orientar o Professor Supervisor de Estdgio no encaminhamento dos

estagiarios as instituicdes, para execucao do estagio;

C) Visitar as instituicdes onde estdo sendo desenvolvidos os estagios,
para maior interacdo entre o campo de estagio;

d) Discutir  periodicamente a operacionalizagdo administrativa e
pedagogica do estagio com 0s sujeitos envolvidos no estagio;

e) Participar das reunibes convocadas pela Coordenacdo Geral de
Estagios;

f)

CAPITULO IV DO PROFESSOR SUPERVISOR DE ESTAGIO

Art. 12. Compete ao Professor Supervisor de Estagio:

a) Discutir, orientar e acompanhar o0s estagiarios na elaboracdo e
execucdo do plano de estagio observando-se a Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
do curso;

b) Encaminhar os estagiarios as instituicbes concedentes, para o0s
devidos encaminhamentos da execucdo  do estagio;

C) Acompanhar os estagiarios durante a execucgédo do estagio;

d) Reunir-se com os estagiarios semanalmente;

e) Informar a Coordenacédo de Estagio do Curso as tarefas definidas no
plano de estagio;

f) Avaliar e atribuir nota ao aluno;

Q) Assinar o Plano de estagio por ocasido da assinatura dos Termos de

Compromissos;



CAPITULO V DO ALUNO ESTAGIARIO

Art.13. Compete ao Aluno Estagiario:

Elaborar com o Professor Supervisor de Estagio o plano de estagio e cumprir com
as tarefas definidas no mesmo, observando-se a PPP do curso;

Comparecer e participar de encontros de orientagdo com o Professor

Supervisor de Estagio;

Cumprir com o horério previsto para a realizagcao do estagio;

Conhecer e respeitar as normas da instituicdo campo do estagio;

Ministrar, pontualmente, na fase de docéncia de classe, todas as atividades
planejadas, respeitando os horarios determinados;

Ao final de cada estagio o aluno devera emitir 02 (dois) relatorios, sendo um ao
Professor Supervisor de Estagio, para que seja atribuida a nota do componente, e
outro, a Coordenacdo Geral de Estagios da PROGRAD, sendo este em modelo
padrao.

Art. 14. O estagiario devera ter, no minimo, 75% (setenta e cinco por cento)
de frequéncia no periodo de vivéncia do estagio, seja individual e/ou em equipe e,
durante a docéncia, ter&d que cumprir os 100% (cem por cento) de execucdo das
atividades.

Art. 15. O estudante que, nos ultimos trés anos, tenha exercido, por um
periodo minimo de seis meses, atividade docente regular, tera sua carga horéaria de
estagio reduzida em até 50% (cinquenta por cento) desde que compativel com o
nivel/area de ensino em que realiza o estagio;

Art. 16. Para auferir os beneficios descritos no artigo anterior, o estagiario
devera, através de requerimento especifico, instruido com a documentacéo
comprobatéria do tempo de servigo exigido, solicitar a dispensa da carga horéria,
junto ao supervisor de estagio.

81° - O requerimento sera analisado pelo coordenador de estagio do curso e
pelo professor supervisor de estagio, tendo os mesmos 72 horas para homologar o
pleito.

§2° - Caso o pleito supracitado seja atendido devera constar no requerimento
a dispensa do estéagio.

83° - Caso o estudante exerca ou tenha exercido a regéncia de classe nas
diversas etapas de educacdo basica, ficara a critério do coordenador de estagio do
curso e pelo professor supervisor de estagio do curso, em conjunto com o estudante,
a definicdo de qual estagio sera dispensado.

Art. 17. Seré facultado, ao curso, a criacdo de nucleos especificos na area
objeto de estudo do curso para realizacdo do estagio supervisionado, priorizando a
docéncia.

CAPITULO VI DA AVALIACAO

Art. 18. A avaliacdo do Estagio obedecera as seguintes disposi¢coes:

a) Obter média minima de 7,0 (sete) para aprovacgéao;
b) Apresentar frequéncia nos termos da Resolu¢cao/UEPB/CONSEPE/30/2008;
c) Outros critérios de avaliacdo serdo regulamentados por meio de Portaria, em comum

acordo entre o Colegiado do Curso, o Coordenador de Estagio do Curso e o
Professor Supervisor de Estagio do Curso;

d) Ficam excluidas as possibilidades de Reposi¢cédo e Prova Final;

f) O professor supervisor serd responséavel pela atribuicdo da nota do aluno.



] CAPITULO VIl
DO APOIO PEDAGOGICO DA UEPB AS INSTITUICOES CONCEDENTES

Art. 19. A UEPB, por meio de seus professores, viabilizara acbes
pedagdgicas nas instituicbes concedentes com o objetivo de qualificar e contribuir
para a formacédo continuada dos docentes.

Paragrafo Unico. As acbes referidas no caput deste artigo seréo
organizadas com fundamento em uma diagnose construida com as instituicoes,
campo de estagio, e se desenvolverdo de forma sistematica, podendo transcender
ao periodo do estagio através de oficinas, seminarios, grupos de estudo e de
trabalho, dentre outros.

CAPITULO VIII DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 20. Os casos omissos nesta resolucdo serdo resolvidos pela
Coordenacéo Geral de Estagios (PROGRAD), juntamente com os Coordenadores
de Estagio dos Cursos.

Art. 21. As atribuicbes e carga horaria do Coordenador Geral de Estagio
serado definidas e regulamentadas através de portaria da Pré-Reitoria de Graduacao.

Art. 22. A carga horaria destinada ao Coordenador de Estagio do Curso e ao
Professor Supervisor de Estagio sera tratada em resolucao especifica.

Art. 23. A presente Resolucdo entra em vigor na data de sua aprovacao,
valido a partir do semestre letivo 2013.2, revogadas as disposicfes em con

Campina Grande, 16 de Julho de 2013.
Prof. Anténio Guedes Rangel Junior
Presidente do CONSEPE



