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ANALISANDO LIVROS DIDATICO DE LINGUA INGLESA: um estudo

comparativo sob o enfoque da abordagem cultural.

SANTOS, Luana Joice Nascimento

RESUMO

Este artigo tem como objetivo principal fazer uma analise de dois livros
didaticos de LI distribuidos nas escolas da rede publica na Paraiba com enfoque na
abordagem cultural da lingua estudada (inglés), bem como observar como estes livros
didaticos ajudam o professor na abordagem e no processo ensino-aprendizagem da

cultura dos paises falantes da Lingua Inglesa na sala de aula.

Utilizaremos o0 método comparativo e quantitativo de atividades relacionadas a
cultura nos livros didaticos de acordo com a metafora do iceberg representada por

Goodenough(1971) ao explicitar seu conceito de cultura.

Primeiramente definiremos cultura com ajuda de estudiosos,como Burke(2005),
Kramsch(2001), Brown(1987), Murdock(1961), Chaui(2003), Brooks(1964),entre
outros citados no decorrer deste artigo, bem como entender o papel do professor de LI,
algumas comparac@es entre livros didaticos de LI e por ultimo faremos consideracoes

acerca do tema.

Palavras-chave: Cultura. Livros didaticos. Ensino-aprendizagem. Lingua Inglesa



ABSTRACT

This article aims to analyze two textbooks LI distributed in public schools in
Paraiba focused on cultural approach to study language (English ) and see how these
textbooks help the teacher in the approach and process culture of teaching and learning
of English speaking countries in the classroom .

We will use the comparative and quantitative method of activities related to
culture in textbooks according to the iceberg metaphor represented by Goodenough
(1971) to explain his concept of culture.

First define culture with the help of scholars , as Burke (2005 ) , Kramsch
(2001) , Brown (11987) , Murdock (1961 ) , Chaui (2003 ) , Brooks (1964 ), among
others cited throughout this article , and understand the role LI teacher , some
comparisons between textbooks LI and ultimately will make considerations on the
subject .

Keywords: Culture. Textbooks. Teaching and learning . English Language



INTRODUCAO

A cultura dos paises de lingua inglesa ndo é abordada de forma satisfatéria nos
livros didaticos.Genc&Bada (2005,75) créem que o ensino da cultura motiva o
estudante de lingua no processo de aprendizagem,pois ajuda o aprendiz a observar
similaridades e diferencas entre varios grupos culturais e diminui as chances de haver
julgamentos de valor prematuros e impréprios sobre sua cultura em detrimento da outra

(ou o contrario).

A lingua inglesa é a lingua mais estudada do mundo inteiro,tendo recebido o
status de lingua franca,e por ser uma lingua tdo importante por que ndo conhecer

também sua cultura,seu povo,seus valores.

Sera possivel aprender as quatro habilidades da lingua inglesa
(oralidade,audicéo,leitura e escrita) sem aprender a cultura de determinados paises cuja

primeira lingua seja o inglés?

E objetivo de nossa pesquisa fazer uma analise entre dois livros didaticos de LI

comparando as abordagens culturais dos paises falantes da L1I.

Observando-se que é na pratica que podemos identificar os principais obstaculos
de ensino-aprendizagem da LI,principalmente nas escolas publicas onde se encontram a
grande maioria de estudantes em namero e com maior dificuldade de aprendizagem e
com o avango tecnoldgico onde a comunicacdo entre paises esta mais facil,justifica

darmos atencdo especial para o ensino de cultura nos paises falantes da L.

2.Definindo cultura

E essencial esclarecermos que ndo ha uma definicdo deste termo, apenas
conceitos, geralmente conflitantes, na maioria das vezes divergentes, que sdo mais
adequados a determinados contextos, criados para atender as necessidades de areas
especificas. Portanto, explicitaremos diversos significados deste vocabulo de acordo

com algumas é&reas, algumas consideracbes sobre ele e afirmaremos nosso



posicionamento assumido como embasamento tedrico para esta pesquisa.

Historicamente, a raiz latina da palavra cultura € Colere, significando cultivar
ehabitar, adorar e proteger. Originalmente, cultura significa “lavoura” ou “cultivo
agricola”(EAGLETON, 2000). Dessa no¢do mais primaria e organica, ligada a natureza,
cultura passou a designar as praticas diarias e 0s conhecimentos sobre as artes, 0 mundo
e a historia de uma regido ou povo.

Burke (2005) faz uma divisao da histéria cultural em classica, historia social da
arte e historia da cultura popular. A primeira fase refere-se a analise das obras de arte
gue eram entendidas como representantes absolutas da cultura. A segunda vé a cultura
como reflexo da sociedade,a relacionando com transformacdes sociais e politicas. A
terceira fase ocupou-se da cultura popular. O autor e suas obras sdo referéncias
internacionais nos estudos culturais.

A definicéo classica de cultura é atribuida a Tylor (1871, In BRITANNICA,
1998), para quem a cultura inclui todas as capacidades, habilidades e habitos adquiridos
pelo homem em sua vivéncia como membro de uma sociedade.

Segundo o Dicionario de Linguistica (1973:163), “Cultura ¢ o conjunto
complexo das representacdes, dos juizos ideoldgicos e dos sentimentos que se
transmitem no interior de uma comunidade.” Tal definicdo abrange as artes, o
conhecimento de mundo, o relacionamento entre 0os homens, a religido, os julgamentos
de um povo sobre outro, o preconceito e todos 0s itens que representam o mundo
exterior.

De acordo com Kramsch (2001), antes da Segunda Guerra Mundial, cultura
significava conhecimento sobre literatura, instituicdes sociais e eventos historicos
adquiridos pela traducdo de textos escritos. A autora afirma que o trabalho de Robert
Lado “LinguisticsAcrossCultures”, em 1957, foi a primeira tentativa de interligar lingua
e cultura de uma forma educacionalmente relevante.

Durante o século XX, varios conceitos de cultura foram criados pelas disciplinas
das ciéncias sociais, todos visando a atender as necessidades de cada area, adequando
cada conceito aos elementos pertinentes ao seu campo de atuacao. Entretanto, ndo existe
uma definicdo absoluta, mas aquelas que atendem, ao menos momentaneamente, as
demandas cientificas e sdcias historicas das sociedades.

De acordo com Brown (1987), cultura constitui-se num estilo de vida que
engloba tudo o que pensamos, 0 que sentimos, 0 contexto no qual existimos e nos

referimos aos outros. E um conjunto de elementos que une as pessoas, que 0 autor



chama de “cola”. Ele afirma ainda que os diferentes construtos mentais em varios
grupos sociais sdo o0s responsaveis pelas diversas formas de cultura. Portanto, cada
construto existente determina oponto de vista com o qual os integrantes de uma
sociedade véo analisar, avaliar e interpretar o mundo.

Murdock (1961, apud BROWN, 1987) enumera sete universais dos padrbes

culturaisde comportamento:

1) Originam-se na mente humana;

2) Facilitam interagdes ambientais ¢ humanas;

3) Satisfazem necessidades humanas basicas;

4) Sao cumulativas e se ajustam a mudangas em condi¢des internas e externas;
5) Tendem a formar uma estrutura consistente;

6) Sao aprendidas e partilhadas por todos os membros de uma sociedade;

7) S&o transmitidas para as novas geracoes.

Estes padrdes estdo fortemente relacionados a condicdo humana de interacdo
com o homem e o meio, de compartilhamento de saberes e de constru¢édo de legado.
Quando o autor fala em universais, refere-se as caracteristicas partilhadas em todas as
sociedades, entretanto existem outros aspectos que sao especificos e diferenciados para
cada comunidade cultural.

Eles sdo reconhecidos pelos seus membros, tais como: expressdes idiomaticas, habitos
cotidianos, valores e crengas.

Para Chaui (2003,p.251), cultura ¢ “um conjunto de préticas sociais pelas quais
0s homens se relacionam entre si e com a natureza, agindo sobre ela e modificando-
a,fundando dessa forma uma organizagao social que passa de geragdo a geragdo”. Essa
definicdo abrange a relagdo direta do homem com a natureza e sua intervencgdo sobre
ela, pressupondo uma construcdo e entrega de um legado. Ela diz respeito as praticas
coletivas que pertencem aos diversos grupos sécioculturais e que 0S representam
enquanto grupo cultural.

Para estudos interculturais, cultura € um conjunto de caracteristicas de
comportamento e interagOes partilhadas, construtos cognitivos, e compreenséo afetiva
que sdo aprendidas através de um processo de socializacdo. Essas caracteristicas
partilhadas identificam os membros de um grupo cultural ao mesmo tempo em que 0s

diferenciam de outro grupo.



Em linhas gerais a cultura envolve afeto, emog&o, interagdo, memoria, familia e

origem.

Em contrapartida, Brooks (1964) divide cultura em dois tipos: cultura x Cultura,
uma com “c” minusculo, referindo-se as praticas do cotidiano de um povo; outra com
“C”maiusculo que se relaciona as obras de arte. Essa classificacdo assume, claramente,
uma postura preconceituosa e excludente ao apresentar menor valor aos modos de vida
e costumes simples do dia a dia de uma sociedade, atribuindo-lhes um “c” minasculo.
Enquanto que as obras de arte: artes plasticas, musica cléssica e literatura éatribuido um
“C” maiusculo, conferindo-lhe superioridade e status.

Ndo podemos compactuar com tal classificacdo, pois sabemos que
“culturalmente” convencionou-se que algo escrito com letra mailscula possui maior
valor e/ou credibilidade do que alguma coisa escrita com letra minuscula. N&o
concordamos, pois acreditamos quetoda e qualquer expressao sociocultural de um grupo
tem sua importancia. Nossa proposta ndo € atribuir maior ou menor valoragdo as
diversas manifestacGes culturais, mas promover 0 reconhecimento e o respeito entre
todas elas.

Adotando uma perspectiva cognitivista, Goodenough (1971) define cultura como
0 conhecimento, a organizacdo das coisas, das pessoas, seus comportamentos e suas
emocdes.O referido autor faz uma diviséo entre cultura visivel e cultura invisivel, sendo
a primeira formada por todos os aspectos que sdo facilmente perceptiveis como
pertencentes a um grupo,por exemplo, a comida, a lingua, as artes, a religido e a
vestimenta.Quanto a cultura invisivel, esta tem a ver com 0s comportamentos, as
crencas e todosos habitos adquiridos inconscientemente e que sdo caracteristicos do
grupo que as pratica e ndo sao percebidos por individuos que ndo pertencem a esse
grupo.

O autor esclarece a sua classificacdo, utilizando a metafora do iceberg, sendo a
cultura visivel a ponta do iceberg e a cultura invisivel sua base. O que é invisivel (a
base) fica submerso nas aguas do mar econstitui a esséncia e solidificacdo do conceito,
sendo estes aspectos muito significativos paraserem observados, visto que eles sdo 0s

alicerces para a existéncia dos outros. A seguir,ilustraremos tal comparacao.



Culinaria,
religiao,
vestimentas

Musica, danca e outras
manifestagtes culturais

Valores e crengas

__Comportamentos,
habitos e praticas coletivas

ompreens&o do mundo

'Pensamento metaférico

Representacdo da metafora do iceberg de Goodenough (1971).

Na figura acima, a piramide simboliza o iceberg ao qual Goodenough (1971) se
referiu na explicitacdo do seu conceito de cultura. O azul mais escuro representa 0 mar,
0 outro tom de azul sobreposto a este, representa a base do iceberg que fica submersa



nas aguas e a parte branca simboliza a ponta do iceberg que fica visivel acima das
aguas. Note-se que a ponta do iceberg € a menor parte dele e ela que fica exposta,
enguanto que a sua base, a maior parte,fica invisivel sob as aguas do mar.

Os elementos que estdo no topo da figura sdo aqueles que podemos identificar
sem dificuldades em uma dada cultura, pois estdo transparentes nas comunidades
(lingua, culinaria, musica, danca), por isso sao facilmente perceptiveis. Os que estdo
submersos sdo aqueles que ndo conseguimos identificar de imediato, portanto,
precisamos conviver com aquele grupopara podermos perceber esses elementos
(pensamento metaforico, compreensdo de mundo,valores e comportamentos).

Entendemos cultura como o conjunto de elementos explicitos e/ou implicitos nos
grupos sociais que revelam seu modo de vida, seus valores; e que através dele podemos
diferenciar os varios grupos culturais existentes. Nossa ideia de cultura assumida nesta

pesquisa estd em consonancia com o pensamento de Goodenough (1971).

2.1 Percepgao e Consciéncia (Inter)Culturais

O mundo se apresenta de diferentes formas para as diversas culturas existentes.
Tal afirmagdo sugere que a maneira como cada grupo vé o mundo representa a
percepcao que seus membros tém da realidade na qual vivem. E essa forma de ver o
mundo é motivada peloconjunto de fatores culturais compartilhados pelos membros dos
diversos grupos. Portanto, avisdo de mundo do individuo é determinada a partir do
ponto de vista convencionadocoletivamente pelo grupo, mesmo que esta aquisicdo seja
inconsciente.

Esse processo € enriquecido quando reconhecemos no outro um ser cultural,
dotado desaberes peculiares ao seu grupo de origem e/ou convivio. A percepgdo € a
consciénciainterculturais sdo atitudes construidas e desenvolvidas em sociedade. Ter
consciénciaintercultural significa reconhecer que existem outras representacdes da
realidade no mundo,que tudo que nos parece certo e melhor pode nédo o ser para outros
povos. Tal consciénciaevita a universalizagdo dos conceitos culturais, reconhecendo e
respeitando as identidadesdistintas das suas, convivendo em harmonia, evitando assim,
a (in)tolerancia cultural.

Por conseguinte, as interacdes humanas entre si, entre as comunidades culturais
e coma natureza criam o ambiente ideal para a troca de saberes, construcdo de

conhecimento eidentidade coletiva que levam ao desenvolvimento de atitudes



criticoperceptivas.E esse espaco socioculturaldemocratico o lugar ideal para diminuir ou
eliminar o preconceito eevitar a perpetuacdo de praticas universalistas e etnocéntricas,
estimulando o entendimento e orespeito aconstrugéo distintos dos seus. Para orientar tal
situacdo, o interculturalismodeveestar presente em todo processo comunicativo que
envolve povos de diferentes linguas ecostumes, inclusive na sala de aula de LI.

A escola é a instituicdo que deve abordar formalmente estas questbes e
desenvolvermos alunos com consciéncia e relativismos culturais, respeito as praticas
alheias e valorizacdo dosseus referenciais historicos e sociais.

Entendemos que quando oindividuo esta, de tal forma, ligado as proprias
tradicdes culturais a ponto dedesconhecer, ndo entender ou desrespeitar a cultura alheia,
€ como se estivesse aprisionado.Ele compreende o mundo apenas de acordo com 0s
referenciais que possui; para os estudantes, seus valores, comportamentos ecrencas.

Assim, o aluno deixade perceber as outras manifestacOes culturais existentes no
planeta. Ele se apoOia no que vé edesconsidera outras possibilidades porque estas sao
invisiveis para eles.

Conforme a classificacdo proposta porGoodenough (1971) de cultura em visivel
e ndo visivelttm amesma nomenclatura da divisdo Platénica do mundo, mas a
associacao pode ser mais profunda. Quando o individuo passa a (re)conhecer a cultura
de outros povos, vislumbrar arealidade exterior, especialmente as tradi¢des, as crencas e
0Ss comportamentos desses grupos,ele passa a entender como 0s outros povos vivem e a
enxergar o mundo de forma relativa.Entéo, ele transcende o mundo visivel e tem acesso
ao mundo invisivel, podendo ver as coisascom forma e sentido reais.

Goodenough sugere que quando a parte submersa do iceberg emerge é
possivelperceber e admirar outros elementos que até entdo estavam ocultos e que vém a
tona paraesclarecer e tornar possivel o entendimento global de uma comunidade
cultural, suas crencas,valores e pontos de vista. Esse emergir corresponde as situacdes
de convivéncia e conflitoentre individuos de diferentes construcfes culturais, nas quais
0 conhecimento intercultural é omediador e relativizador das relacdes.

Esses conhecimentos, também chamados de conhecimentos de mundo,
constituem-se em um conjunto de relacbes e vivéncias entre um individuo, sua
comunidade e o mundo que ocerca. Tudo vivido e construido estd armazenado nas
memodrias individual e coletiva, e podeser consultado e resgatado a qualquer momento
para servir de pista para que uma mensagemseja interpretada e compreendida numa
dada situacdo (MATLIN, 2004).



No contexto deensino e aprendizagemde inglés, os conhecimentos culturais vao
exercer papel basilar nodesempenho do aluno.

Trifonovitch (1964) afirma que cada vez mais se reconhece a importancia da
culturano processo de ensino aprendizagem de lingua inglesa, mas que ainda ndo se
sabe o que fazer,e como fazer, na abordagem dessa relagéo. Acrescentamos que essa
problematica é visivelporque a questdo da inclusdo cultural no ensino de linguas
estrangeiras € um assuntorelativamente novo nas discussdes linguisticas. Além disso,
grande parte dos professores quevdo lidar diretamente com o tema, ndo esta
conscientizada e/ou sensibilizada sobre aimportancia de o assunto ser trabalhado em
sala de aula, nem esta preparada para fazé-lonuma perspectiva que valoriza a cultura da
lingua alvo.

O referido estudioso aponta quatro fatores que interferem na percepcao cultural,
sendoo primeiro a falta de uma definicdo exata de cultura, a qual ele conceitua como um
conjuntode comunicacdes verbais e ndoverbaisque possibilita a existéncia da sociedade
humana.

O segundo fator € a natureza afetiva da aprendizagem cultural. S6
tomamosconsciéncia dos nossos padrfes culturais quando interagimos com alguém de
outra cultura epercebemos que nosso conjunto de referéncia do mundo e da realidade
ndo € 0 mesmo nem overdadeiro para todas as culturas. Para o autor, devido ao aspecto
cognitivo necessario noensino cultural, em sala de aula, torna-se dificil aprender cultura,
haja vista este processodepender de aspectos afetivos.

O terceiro ponto que atrapalha a percepcdo cultural é o etnocentrismo. Aqui,
trata-se etnocentrismo como sendo o pensamento de que sua cultura é a melhor e que
suainterpretacdo do mundo da realidade é o mais adequado e verdadeiro. Devido a nossa
posturaenquanto seres etnocéntricos, achamos que como percebemos o mundo e o que
ocorre aonosso redor é a maneira certa de vé-lo.

Encontramos aqui um grande entrave na compreensdoe vivéncia nas relagdes
interculturais.

Em quarto lugar sdo mencionados o preconceito e o prejulgamento,
quandoestereotipamos e generalizamos outros grupos culturais. O contato com
outrasculturas, suascrencas e valores permite que construamos o0 sentimento de
tolerancia, cuidado e respeito paracom o outro povo, compreendendo sua visdo de

mundo e aceitando-amesmo que ela seoponha a sua forma de entender as coisas.



Se cada ser compreende o mundo de modo diferente, a partir de suas
experiénciasprévias, é coerente concordar que o nosso olhar sobre a realidade é
socialmente desenvolvido.lIsso significa que é na convivéncia com 0s outros membros
do nosso grupo, que direcionamoso olhar e entendemos o mundo baseados nos
referenciais e padrdes que internalizamosconsciente ou inconscientemente nesta relagao.

E assim, por conseguinte, construimos nossaidentidade.

3.0 ensino de lingua inglesa e o papel do professor de lingua estrangeira

Os Parametros Curriculares Nacionais sdo o resultado de estudos aprofundados
no que refere a tomada de posicdao sobre o ensino/aprendizagem de lingua estrangeira
nas escolas. A disciplina lingua estrangeira ndo constava do curriculo escolar como
disciplina obrigatéria, e apds sua inclusdo, por ser esta considerada um direito do
cidaddo, sentiu-se a necessidade de uma restauracdo do papel da lingua estrangeira
dentro das escolas.

E possivel observar que o ensino de lingua estrangeira ainda ndo é considerado
um elemento importante na formagdo do aluno. Ha grandes e sérios fatores que
interferem no ensino/aprendizagem de lingua estrangeira, como: classes muito
numerosas, falta de material adequado, nimero reduzido de aulas por semana, dentre
outros. Este deslocamento das linguas estrangeiras do contexto “escola” fica bastante
claro quando se constata o grande nimero de escolas particularesque ensinam linguas
estrangeiras.

E de conhecimento geral que se alguém quer ou tem necessidade real de
aprender uma lingua estrangeira qualquer, esta pessoa vai procurar uma escola
particular, porque a propria sociedade ndo espera que a escola fundamental cumpra esta
funcéo. Assim, as escolas particulares entram para cobrir as lacunas de um ensino que
deveria ocorrer na escola, pois é funcdo da mesma. Além do mais, os professores das
escolas de ensino fundamental ndo tém uma visdo clara de o que significa
“ensinar/aprender inglés”,insistindo em uma abordagem inspirada em metodologias

tradicionais, com visdo positivista, deixam de cumprir plenamente com suas atribuicdes:



proporcionar as qualificagdes basicas necessarias ao individuo de uma sociedade em
processo de globalizacao irreversivel.

Em um de seus tdpicos,os Referéncias Curriculares do Ensino
médio(1999),devera: “Conhecer e usar Lingua(s) Estrangeira(s)moderna(s)como
instrumento de acesso a informagdes e a outras culturas e grupos sociais”,mas como
conhecer e aprender usar a lingua se nas escolas continuam com o método de ensino
tradicional,em que o professor ensina a parte gramatical da lingua, sem dar qualquer
parecer daquela cultura de um povo?E tudo isso exposto de forma descontextualizada e
desvinculada da realidade.

O processo de ensino aprendizagem de uma lingua estrangeira envolve aspectos
quevdo além da aprendizagem de estruturas linguisticas. Ensinar outro idioma é
apresentaroutras praticas sociais, costumes e comportamentos que representam o povo
da linguaestudada para que os aprendizes tenham um entendimento global desta, e que
reconhecam nooutro um ser com identidade cultural.

E consenso entre linguistas e antropdlogos que a aquisicdo de uma segunda
linguacompreende a aquisicdo da sua cultura também. Brown (1987) afirma que ambos
sdoindissociaveis a tal ponto que, quando o fazemos, perdemos informacdes
importantes de umaou de outra.

Uma lingua comporta a historia, as tradicdes e as caracteristicas de um povo,
ndose limitando as estruturas gramaticas que a caracterizam. Este fato nos leva
aconsiderar que o ensino de outro idioma deva abranger o conhecimento cultural do
povo emquestdo.Dessa forma, entendemos que a escola deve privilegiar esta abordagem
para favorecera formacdo cidadd adequada a um contexto “globalizado” e os LDs,
enquanto ferramentasimportantes no processo de ensino-aprendizagem,podem
contribuir para a construgdo dessaconsciéncia intercultural.

O professor intercultural é aquele que é consciente do seu papel despertador
dapercepcéo cultural, estimulador da pesquisa e multiplicador do respeito as diferencas
linguisticas e tradicionais dos diversos povos do planeta. Sua missdo transcende o nivel
deensino puramente linguistico e atinge a dimens&o cultural de uma lingua. Ele assume
apostura mediadora do processo de ensino-aprendizagem,tornando o aluno produtor do
seuconhecimento e ndo repetindo mais o padréo de ensino tradicional, no qual o docente
é odetentor do saber e o aluno o repetidor de frases e palavras. Sua funcdo é fazer a

mediacdoentre o educando, a cultura em que vive e a que este desconhece, ressaltando



as tradigdes e osvalores envolvidos, pois 0 ensino deve considerar fatores historicos e
sociais nodesenvolvimento deste processo.

Tal conceito de professor mediador é defendido por Vygotsky (2003). Neste
sentido, odocente é motivador, incentivador do crescimento dos seus alunos, ajudando-
osa aprender,considerando 0s seus conhecimentos prévios e respeitando o tempo
pedagdgico de cada um.

Este conceito pressupde outro: o de aluno ativo, construtor da sua aprendizagem.
Ele passa aser o foco principal do processo, autorreguladordas condi¢bes que se
apresentam, elegendosuas necessidades e prioridades. O docente ndo é mais o detentor
do conhecimento, deixa deser o nicleo do processo de ensinoaprendizageme passa a
interferir no ensino comoelemento que media a relacdo entre o aluno e o saber. Esta é
um tipo de mediacaotransformadora, pois (re)significa a vida e as praticas dos
envolvidos nela. Assim, eles estardoaptos a intervir na realidade da sua comunidade de
forma critica e atuante através de umaParticipacdo construida por uma educacdo
transformadora.

O professor intercultural é naturalmente um mediador, sendo intermediario na
relagdode construgdo de conhecimento e vinculo entre os alunos, sua cultura e a que estéa
sendoaprendida. Ele deve ressaltar a relacdo entre este aspecto e a lingua, o
conhecimento dastradi¢bes, valores, comportamentos e praticas do povo da lingua
estudada e o0 respeito as suascaracteristicas e a valorizacdo dos seus proprios
referenciais, promovendo situacfes de(con)vivéncia linguistica que incentivem a
tolerancia e o respeito.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal construido por Vygotsky
(2003)consiste no espaco existente entre 0 que o0 aprendiz ja sabe e 0 que ele esta apto a
aprender. Ofoco desta teoria ¢ o poder de mediagdo dado ao individuo que “sabe mais”
(grifo nosso), paraeste ser intermediario no processo de aprendizagem de outra pessoa

“menos capaz” a fim deajuda-laa chegar ao conhecimento.
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Demonstracdo da Zona de Desenvolvimento Proximal (VYGOTSKY, 2003)

Esse processo de etapas cognitivas que ocorre na ZDP € caracterizado pela
orientacdoe ajuda do mediador(professor), visando a autonomia e a obtencdo de um
nivel de desenvolvimentocognitivo maior do aprendiz. Parte-se,portanto, do principio
de que a aprendizagem precede odesenvolvimento, dai a importancia da sua aplicacao.

Trifonovitch (1964) cita trés atitudes que o professor deve assumir como
promotormulticultural:

« FEvitar esteredtipos — analisando 0s materiais didaticos e ndo
reproduzindoconcepgdes equivocadas sobre outras culturas;

« Desenvolver consciéncia cultural —possibilitar que os alunos reconhegam sua
propria cultura;

« Tornar os alunos multicéntricos —possibilitar situagdes que levem os alunos a
terem contato com outras culturas, conhecendo e respeitando suas diferengas,
evitando o etnocentrismo.

Os “professores interculturais” devem promover para os alunos de lingua
inglesa,espacos e situacdes de aprendizagem que envolvam o acesso ao conhecimento
das préticasculturais do povo americano como elemento desencadeador do respeito as
crencas, valores,costumes e as identidades que ndo possuem as caracteristicas da sua
cultura. A seu turno, osalunos interculturais devem estar receptivos a oportunidade de
contato com os aspectosculturais da outra lingua para que respeitem as diferencas,

reconhecam 0s outros povos comoportadores de identidade legitima e, principalmente,



reconhecam-secomo produtores culturaise se valorizem enquanto individuos
pertencentes a uma cultura coletiva da qual eles devemorgulhar-se.
Dessa forma, esses estudantes terdo o direito de desenvolver consciéncia

decidaddo do mundo, saber comunicar-see compreender a cultura da lingua estudada.

4-Elementos de analise

A partir do novo texto da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) em 1996, as
linguasestrangeiras ganharam status de disciplinas valorizadas como as outras do
curriculo(portugués, matematica, histéria, ciéncias), figurando entre os conhecimentos
essenciais quelevam os alunos a conhecerem outras culturas. Sobre o ensino de idiomas,
os ParametrosCurriculares Nacionais de Lingua Estrangeira (1998) sugerem o trabalho
com os aspectos dapluralidade cultural para a construcdo cidadd@ dos aprendizes.
Entretanto, a proposta destedocumento é abordar o assunto como tema transversal, o
que implica, muitas vezes, nasuperficialidade da abordagem e no isolamento do assunto
por parte de alguns autores delivros didaticos. Além disso, este texto privilegia a
habilidade de leitura em detrimento daoralidade, escrita e compreensdo auditiva, o0 que
vai de encontro aos pressupostos daabordagem comunicativa no ensino de linguas e
limita o desenvolvimento da aprendizagemdo referido idioma.

Trifonovitch (1964) afirma que cada vez mais se reconhece a importancia da
cultural no processo de ensino aprendizagem de lingua inglesa, mas que a problematica
da inclusdodeste tema no ensino é o professor ndo saber o que fazer nem como abordar
este assunto. Aquestdo é que grande parte dos docentes ndo tem a consciéncia cultural
desenvolvida eprecisam ampliar seus repertérios de conhecimentos culturais antes de
sugerirem a praticacultural na sala de aula. Consequentemente, eles se apoiam no livro
didatico como referencialabsoluto de conceitos e praticas culturalmente estabelecidas.
Decorre dai um risco sério deincorporacao aleatoria das opinides expressas no material,
tanto pelos professores quantopelos alunos. Portanto, o LD deve ser observado,
acompanhado e, se necessario, rejeitado,visando o ensino e aprendizagemadequados do
inglés.

O LD tem papel importante na discussdo por ser um forte referencial para
professorese alunos, pois se convencionou historicoculturalmenteque ele é o guardido
do saber e que éimprescindivel no processo de ensino-aprendizagem.Em decorréncia de

ser considerado umelemento de autoridade asseverada por docentes, o referido material



pode ser o pontochavepara a melhoria da aprendizagem da lingua inglesa, como pode
também ser o veiculo deideias e valores equivocados, julgamentos etnocéntricos e
mensagens impostas.

O autorTrifonovitch (1964)destaca que é desenvolvendo a consciéncia cultural
queos problemas levantados serdo combatidos. Cabe, portanto, aos professores a
assuncdo dessepapel de responsabilidade no tratamento adequado do assunto,
promovendo situacdespedagdgicas coerentes e construtoras da referida consciéncia nos
alunos, ou seja, oconhecimento e a percepgdo da existéncia de outros referenciais

culturais diferentes dos seus.

A problematica do tratamento cultural no ensino de lingua inglesa nos motivou
ainvestigar se os aspectos culturais visiveis e/ou invisiveis (GOODENOUGH, 1971)
estdopresentes nos LDsLI,e de que forma eles sdo trabalhados. Pesquisamos, também,
qual arelevancia desta abordagem para a formacéo cidada dos alunos, como propdem o0s
PCNsLE,a fim de entendermos a relacdo livro didatico de lingua inglesa x

interculturalismo.

Para isso,escolheu-se duas colegdes de LDsLl,voltadas para as series
doEnsinomédio,livros estes que foram adotados na rede estadual de ensino do Estado da
Paraiba,Inglés(volume unico) eEnglish in a globaliz/sedworld,esta Gltima composta por
3 volumes,mas utilizaremos apenas o volume 1 e 3 que sdo do inicio e o findar do
ensino médio.Ambas sdo oriundas de editoras nacionais,a primeira da Scipione e a
segunda da MVCe sdo direcionadas a alunos brasileiros, que estudam o idioma no
Brasil como lingua estrangeira.

A seguir veremos as imagens dos exemplares que compdem o corpus desta

pesquisa e a caracterizacdo das colecOes investigadas.



Livrolnglés-volume unico(2000) Colecéo English in a globaliz/sed world(2009)

Em primeira instancia ao observar a capa dos livros,ja vemos que o primeiro esta
traduzido para o portugués,enquanto o segundo,observamos se tratar de um contato logo
de cara com a lingua inglesa.O titulo do segundo livro’English in a globaliz/sed
world’(Inglés em um mundo globalizado) ja explicita o que temos escrito neste trabalho
como objetivo do ensino de uma lingua,ainda observando os detalhes da capa na

imagem:

Pode-se observar as palavras:observacao,interacédo,reflexdao,acdo,comunicacao,
intercultural,leitura critica,pensamento critico,atitudes responsaveis,entre outros,0 que
nos d& a entender que sdo esses 0s maiores objetivos da colecdo,ou seja, fazer com que

o0 aluno observe,reflita criticamente e interaja.



A colegdo Novos tempos Inglés tem énfase dirigida a compreensdo de

textos,devido a necessidade de preparar os alunos para enfrentar os exames vestibulares.

4.1 LIVRO DIDATICO A (LD-A)

O primeiro livro didatico desta analise é o LD-A,descrito anteriormente no ponto
elementos da anélise.este livro consiste num volume Unico desenvolvido para o ensino
médio cuja primeira lingua é o portugués.

e Cultura visivel — Este parametro de andlise corresponde aos
aspectos:comida,lingua,artes,religido e vestimenta.

« Comida

pagina Analise anexo

Analise geral:Nao foram encontradas evidéncias sobre culinaria neste material.

« Lingua
pagina Anaélise anexo
6 O texto trata da importancia de aprender | LDA-6

inglés,bem como algumas diferencas entre
as variagbes linguisticas americanas e
britanicas.

Anélise geral: O material resume as diferencas entro inglés americano e
britanico,deixando ainda assim muito a desejar sobre a LI.

* Artes
pagina Anélise anexo
189 O texto traz relatos de como os Beatles | LDA-186
influiram nas mudancas ocorridas nos anos
60.

Anédlise geral: A atividade traz mencdo apenas a um segmento artistico:musica,e
ainda a tdo somente uma banda,um ritmo ou ano musical.



* Religido

pagina Anélise anexo

318 A atividade trata de um texto sobre | LDA-318
astrologia com a discussédo
“Altrology:scienceorreligion?”

Analise geral: O material deixa bastantea desejar com relacéo a religido.

* Vestimenta

Pagina Anélise anexo
36 O texto relata 0 que e porque os jovens | LDA-36
compram, referindo-se a moda e vestes dos
mesmos.

Anélise geral: O material apenas afirma os motivos pelos quais 0s jovens
compram e em que/quem eles se inspiram na hora de comprar,mas nao
menciona pais ou cultura alguma,apenas de um modo geral.

B)Cultura invisivel:Este  pardmetro de analise  corresponde  aos
aspectos:crencas,héabitos,valores,préaticas coletivas e compreensdo do mundo.

« Crencas
Péagina Anélise anexo
102 O texto é o inicio de uma histdria de conto | LDA-102
de fadas “chapeuzinho vermelho”.
158 O texto cita uma das festas mais populares | LDA-158
na Inglaterra e EUA-Halloween

Anédlise geral: O material deixa bastante a desejar com relacdo a crengas.

« Habitos
Pagina Analise Anexo
50 O texto trata de um local”Hard Rock Café” | LDA-50

onde as pessoas VA0 para ouvir
musica,comer e comprar.




Analise geral: O material apresenta apenas uma atividade relatando um habito

dos falantes de LI.

» Valores
Pagina Anélise anexo
350 O texto aborda a tematica do contar | LDA-350
mentiras.

Anaélise geral: Apenas uma atividade apresenta referéncia sobre valores morais.

» Préticas coletivas

Pagina Analise anexo

24 O texto instiga a refletir sobre protestos e | LDA-24
relata como foi o protesto dos anos
80(caras pintadas)

130 O texto cita corridas de carro “Formula I” | LDA-130
como um bom programa de esportes.

Anélise geral: Apenas estas duas atividades apresenta referéncia sobre praticas
coletivas,e ainda assim sdo praticas tipicas brasileira e mundiais,ndo sendo

restrita aos falantes de LI.

« Compreensdo de mundo

Pagina Anélise anexo

66 O texto relata a experiéncia de uma jovem | LDA-66
ao morar no exterior.

84 Esta atividade é um texto que traz como | LDA-84
tema transversal os problemas ambientais.

116 O texto é uma entrevista de Magic Johnson | LDA-116
sobre a Aids e o preconceito contra as
pessoas portadoras do virus HIV.

204 A atividade apresenta texto e imagens | LDA-204
turisticas de Londres.

270 O texto reproduz um dialogo entre jovens | LDA-270
que vivem o dilema da escolha de uma
profisséo.

Analise geral: As atividades propdem interessantes e alguns polémicos debates
sobre problemas sociais,porém poderia abordar ainda mais outros por se tratar de um
volume Unico onde o alunado o estudara durante os 3 anos do ensino médio.



4.2 Livro didatico B (LD-B)

O segundo livro didatico desta analise é o LD-B,descrito anteriormente no ponto
elementos da analise.este livro consiste numa colecdo de 3 livros desenvolvido para o
ensino médio cuja primeira lingua é o portugués.

A) Cultura visivel — Este parametro de analise corresponde aos
aspectos:comida,lingua,artes,religido e vestimenta.

« Comida

Pagina Analise anexo

Analise geral: Nao foram encontradas evidéncias sobre culinaria neste material.

« Lingua

Péagina Anélise anexo

51 A atividade aborda um mapa com | LDB-51
as linguas do mundo inteiro.

53 A atividade traz um ranking das | LDB-53
linguas falado no mundo.

66 A atividade aborda a lingua | LDB-66
indigena brasileira.

69 O texto e mapa abordam a | LDB-69
variacdo linguistica desenvolvida
nos paises falantes da L1I.

100 O texto traz a discussdo sobre a | LDB-100
linguagem universal da internet.

104 Nesta atividade aparecem textos | LDB-104
sobre leis acerca dos direitos
humanos e diversidade
linguistico-cultural.

123 A atividade é sobre linguagem | LDB-123
verbal e ndo-verbal.

128 Atividade abordando a lingua de| LDB-128
sinais-LIBRAS-que ndo é uma
lingua universal.

69 A atividadetraz definicbes da|LDB-69
palavra”College” em paises
falantes de LI




Anaélise geral:O material apresenta uma gquantidade relevante que contempla a
diversidade da/de linguas.
* Artes

Pagina Analise Anexo

Anélise geral:Ndo foram encontrada evidéncias sobre qualquer tipo de arte neste
material.

* Religiao

Pagina Analise anexo

Anélise geral:Ndo foram encontradas evidéncias sobre qualquer tipo de religido neste
material.

* Vestimenta

Péagina Anélise anexo

Anaélise geral: Ndo foram encontradas evidéncias sobre vestimenta neste material.

B) Cultura  invisivel:Este ~ parametro  de  analise  corresponde  aos
aspectos:crencas,habitos,valores,praticas coletivas e compreensao do mundo.

* Crencas
Péagina Anélise anexo
117 A atividade cita os hordscopos como | LDB-117
instrumento norteador da vida.

Andlise geral: A atividade presente no material deixa bastante a desejar no que se
refere a crencas.

» Habitos



Pagina Anélise anexo

87 A atividade trata de uma reflexdo sobre o | LDB-87
uso de doses diarias de
capsulas,shakes,barras para obtencdo de
forga,energia,mdsculos e corpos mais
delineados.

Analise geral:A atividade presente no material é bastante interessante e relevante
para 0s jovens.Um projeto complementar a ser desenvolvidos junto aos alunos,poderia
ser inserido para que os alunos expandissem seu conhecimento sobre o assunto e outros
poderiam ser acrescentados.

» Valores
Pagina Anélise Anexo
25 A atividade aborda o cartum como forma | LDB-25

também de tratar valores relacionados a
sociedade contemporanea.

52 Os textos abordam o tema propaganda e | LDB-52
publicidade como uma influéncia do
comportamento e valorizagao social.

34 A atividade submete o alunado a um teste | LDB-34
sobre seus valores.

Anélise geral:O material aborda temas relevantes no que diz respeito a
valores,possivelmente,se mais exemplos fossem incorporados favoreceriam.

» Préticas coletivas

Pagina Anélise Anexo

Anaélise geral: Nao foram encontrada evidéncias sobre quaisquer pratica coletiva neste
material.

« Compreensdo do mundo

Pagina Analise anexo

21 A atividade aborda a era digital e seus | LDB-21
avancos.

123 O texto trata de questdes relacionadas a | LDB-123




ONU

130 O texto aborda questdes do encontro do | LDB-130
G8 em 2005 e 0 que este significou.

138 A atividade faz o aluno refletir e dar uma | LDB-138
posicdo sobre os temas abordados no G8.

23 A atividade submete o aluno a alguns | LDB-23
testes vocacionais.

26 Aborda uma entrevista sobre equidade dos | LDB-26
géneros.

62 A atividade relata a opinido de jovens | LDB-62
sobre o sistema educacional canadense.

64 Séo pequenos  textos  abordando | LDB-64
semelhangas e diferengas entre os sistemas
educacionais (calendario

escolar,disciplinas,jornadadiaria,etc.)  de
alguns paises falantes da L1I.

67 O texto explicita a passagem do ensino | LDB-67
médio para a universidade que ocorre de
forma diferenciada de pais para pais.

71 O texto explora como os diferentes paises | LDB-71
denominam o que no Brasil conhecemos
por graduacao.

75 O texto explicita o que os alunos | LDB-75
estrangeiros precisam fazer e ter para
estudar no exterior.

131 A atividade traz dois relatos de jovens que | LDB-131
exercem algum tipo de atividade
remunerada,0 que é comum entre jovens
da Europa,EUA,Canada,Australia,etc.

139 A atividade mostra como se deve | LDB-139
preencher um curriculum vitae (CV).

145 A atividade da dicas sobre o que fazer e | LDB-145
ndo fazer antes e durante uma entrevista de
emprego.

Anaélise geral: As atividades deste material sdo bastante relevantes ao publico jovem.

Ao compararmos os dados obtidos do livro e da colecdo didatica analisados podemos
ter uma visdo mais abrangente da abordagem de elementos de cultura dentro da série de
livros analisados.

As atividades sdo pertinentes e possibilitam debates sobre a cultura local e
estrangeira.Os livros didaticos aqui analisados parecem,de modo geral,encarar a
perspectiva dos alunos como realista,ou seja,ha associagbes com os elementos do
mundo real dos alunos. Por vezes,os alunos sdo levados a ter uma visdo de turista de



alguns aspectos da cultura alheia,sem,contudo,cair no reducionismo da perspectiva
puramente turistica,como na figura abaixo:

LDA-66

Os livros tém carater multicultural,pois ha referéncias s demais culturas,ndo restrito
apenas a L.

H& uma forte preocupacdo do material em destacar 0s expoentes de cultura
local(brasileiros) em contraponto com a cultura estrangeira.Essa postura adotada nos
livros favorece a reflexdo sobre a cultura do aluno,entendendo,valorizando ou até
questionando sua propria cultura.

LDB-131




E contemplada também pelos livros didaticos a preocupagdo com a competéncia
cultural,pois além de apresentar a vida em outras culturas,o livro também apresenta as
percepcOes de quem esta em outros paises,e até mesmo,as percepcbes dos individuos
que estdo no Brasil.

Os livros apresentam pouca variedade de atividades que contemplam a cultura voltada
a crengas,habitos,religido,artes e préaticas coletivas,e as que existe fala apenas sobre as
trologia:

LDA-139 LDB-117

E auséncia de atividades sobre comida.Tanto as manifestacbes de arte nacionais
quanto as estrangeiras poderiam estar mais presentes por poder contribuir para a
diversificacdo dos temas abordados,apresentando tragos culturais desconhecidos para
alguns alunos,como também estimular o grau de apreciagdo da lingua pelos alunos e
fomentar um distanciamento do ensino de inglés voltado Unica e exclusivamente para
suprir necessidades funcionais béasicas de trabalho e estudo.

Pelo aspecto quantitativo,ha um predominio generalizado,em numero de atividades
por parte do livro didatico B (LD-B). Este material apresenta quantidade de atividades
maior que o livro didatico A (LD-A).

O livro didatico A (LD-A) apresenta 15 (quinze) atividades relacionadas a elementos
culturais,o livro didatico B (LD-B) apresenta 28 ( vinte e oito) atividades.O LD-B
apresenta quase o dobro de atividades em relagdo ao LD-A.



8.Consideracdes finais

Buscaremos retomar os objetivos desta investigacdo e confronta-los com os
resultados obtidos pelas andlises dos dados dos livros didaticos que compdem 0s
elementos desta pesquisa.

A pesquisa buscava identificar e analisar os elementos culturais presentes e
ausentes em livros didaticos de lingua inglesa elaborados para alunos brasileiros em
contexto de lingua estrangeira,ou seja, alunos estudando o idoma inglés no Brasil.

Tendo em vista o trabalho desenvolvido,conclui-se que:

Com base no roteiro de parametros utilizados para esta analise,que
forampropostos por Goodenough ( 1971 ) utilizando a metafora do iceberg, verificamos
que os livros os livros apresentam atividades que ensejam debates e discussdes
relevantes sobre cultura. Entretanto, percebemos que alguns filtros ndo encontraram
atividades que fizessem referéncia ao tema comida em ambos os materiais.Dentre o
tema mais frequente podemos destacar: compreensdo de mundo. Os demais temas
apresentam baixa incidéncia de registros.

Diante de todo o exposto no decorrer deste trabalho sobre o ensino de cultura
abordado nos livros didaticos,ha varios problemas encontrados por professores de
lingua estrangeira para ensinar a cultura da lingua-alvo de maneira
sistematizada.Primeiramente porque o ensino de cultura envolve tempo para
preparacdo,estudo e planejamento,0 que se torna complicado para muitos
professores que ja& andam assoberbados com carga horaria excessiva e
compromissos com VArias instituicbes de ensino,além de a maioria dos livros
didaticos ndo ajudar, podendo j& trazer assuntos culturais abordados nos
livros. Terminam por deixar muito a desejar abordando apenas a lingua em si,a
gramatica, oralidade e escrita.

Concluimos que os elementos de cultura,tanto local como estrangeira,podem
enriquecer o debate cultural e contribuir para que o aluno amplie sua percep¢éao da
realidade cultural local e do mundo que esta a sua volta. Quanto mais
diversificada, interessante e relevante forem as atividadesque o livro didatico
contiver,mais instrumentos os professores e alunos poderdo ter disponiveis para

desencadear debates sobre cultura.
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Anexo 1 (Livro didatico A — LDA)
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Anexo 2 (Livro didatico B — LDB)
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