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RESUMO

Este trabalho foi desenvolvido com o objetivo de avaliar o nivel de conhecimento dos alunos
do Ensino Fundamental 2 (7° e 8° ano) a respeito de conceitos iniciais da matemaética
financeira e suas aplicagdes. Através de uma pesquisa tedrica sobre a matematica financeira e
o ensino da mesma no Ensino Fundamental; Aplicacdo de questiondrio em turmas do 7° e 8°
ano, no Ensino Fundamental, para avaliacdao de seus conhecimentos sobre nocdes financeiras;
e ao final, analisar os resultados obtidos na pesquisa, através de representacdes tabuladas,
grificas e dissertativas, a fim de concluir o encontrado. Verificou-se que existe uma
deficiéncia do alunado com respeito a matemadtica financeira no Ensino Fundamental.
Observou-se, também, a influéncia da cultura em conceitos bdsicos de financas. A partir
dessas conclusdes, justifica-se a ado¢do de politicas de educagdo financeira de longo prazo,

em especial quando se fala na adocdo de préticas de ensino financeiro infantil.

Palavras-chave: Matematica, Financeira, Ensino, Fundamental.



ABSTRACT

This work was to evaluate the level of knowledge of elementary school students 2 (7th and
8th grade) regarding initial concepts of financial mathematics and its applications. Through a
theoretical research on financial mathematics and its teaching in elementary education; A
questionnaire in classes in 7th and 8th grade in elementary school, to assess their knowledge
of financial concepts; and at the end, analyze the results obtained in the research through
tabulated and graphical representations essay in order to complete the found. It was found that
there is a deficiency of the students with respect to financial mathematics in elementary
school. Also observed the influence of culture on basic finance concepts. From these findings,
it is appropriate to adopt policies of financial education long term, especially when speaking

on adoption of financial practices of child education.

Keywords: Mathematics, Finance, Education, Elementary.
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1-INTRODUCAO

A escola sem ddvida ocupa um lugar de destaque na vida do jovem; como ponto de
encontro, espaco de socializagdo e também um lugar onde eles vao poder “ser alguém” na
vida. Ela também é um espago para discussdo de temas relativos ao cotidiano do aluno,
competéncias e habilidades que lhe sirvam para uma insercao futura no mercado de trabalho.

A matemética no Ensino Fundamental contribui para estruturar o pensamento € o
raciocinio, contribui para ajudar a resolver situagdes das mais variadas atividades humanas e
para ajudar o jovem a desenvolver uma atividade profissional.

A matemdtica financeira ¢ um dos ramos da Matemadtica que ajuda leigos e
economistas a estudar e analisar formas mais adequadas de alcancar seus objetivos no campo
econdmico e no campo pessoal (PEREIRA, 2006).

Segundo LIMA & SA (2010) a Matemética Financeira tem sua importancia registrada
desde o aparecimento das primeiras civilizagcdes, que ja a utilizavam em seu cotidiano para
cobrar pelo empréstimo de alguma coisa. Nesses primordios os juros eram pagos através de
sementes, graos ou outros tipos de bens.

Os conhecimentos da Matematica Financeira sdo fundamentais na formacgdo do
cidaddo critico, consciente de seus direitos e deveres. Defendo que os contetddos desse assunto
sejam iniciados desde as primeiras séries do Ensino Fundamental. E claro que tais
informacdes devem ser iniciadas adequadamente, explorando o lddico, simulagdes de
compras e vendas, preenchimento de cheques, histérias em quadrinhos, teatralizacdes, etc.

A Matemitica Financeira € um dos conteidos mais importantes para se trabalhar em
sala de aula. Importante, pois € um conteddo que faz parte de nossa realidade sendo
necessario seu entendimento, e interessante, pois apresenta distintas possibilidades para a
resolugdo de um problema (VITALI & FIOREZE, 2013).

De acordo com THEODORO (2007) o consumo € a mola que impulsiona a economia,
gerando emprego e proporcionando o crescimento da nagao. Contudo, quando o “ter” ganha
propor¢des maiores que o “ser” tem-se um problema, pois hd uma degradacdo nos valores
éticos da sociedade. Outro problema é o ‘“analfabetismo financeiro”, uma variante do
analfabetismo funcional, que se caracteriza pela falta de habilidade em avaliar promog¢des ou
taxas de juros, agravando ainda mais a situa¢do econdmica de milhares de familias.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, o IBGE (2004), o Brasil

possui cerca de 42 milhdes de familias endividadas cronicamente, ou seja, aproximadamente



20% da populagdo e esse nimero vém crescendo de forma acelerada. Com a estabilidade da
economia, a facilidade de se obter crédito, e devido a influéncia da midia (agressivamente
voltada para o consumo), torna-se comum nao analisar as taxas de juros e consumir cada vez
mais produtos, muitas vezes desnecessdrios. A reportagem de Maria Manso, exibida no
Jornal Hoje da Rede Globo, em 25 de agosto de 2007, é um exemplo da falta de
comprometimento com a educac¢do financeira em geral:

“[...] 75% dos brasileiros das classes C, D e E ndo se
preocupam com o valor dos juros. Uma pesquisa feita em seis
capitais comprova que o consumidor de baixa renda ndo se
preocupa se a prestacdo vai caber no bolso. Na média, as taxas
para pessoa fisica estdo em 7,28% ao més, as mais baixas em 12
anos. Mesmo assim, o consumidor brasileiro ainda paga os juros
mais altos do mundo [...] Rosana ainda nio aprendeu a fazer
essas contas. Por isso faz malabarismo para pagar o que deve.
“Numa quinzena eu pago uma, ha outra quinzena eu pago a
outra. E sempre tem um atrasado”, diz”.

Alguns projetos para a insercao da Educacdo Financeira nos curriculos escolares estio
em andamento, como por exemplo, o Projeto de Lei 306/07, do Deputado Federal Joao
Rodovalho (DEM-DF), e o projeto de lei estadual nimero 834/2007, do Deputado Estadual
André Soares (DEM-SP). Mas estes projetos encontram sérias barreiras, pois, além de nao
serem priorizados nas pautas, encontram falhas estruturais. Este ultimo, por exemplo,
determina que somente economistas lecionem a disciplina de educacgao financeira.

Todos se lembram de quantos exercicios de matemdética fizeram no Ensino
Fundamental e que ndo serviam para nada a ndo ser detestar, cada vez mais, essa disciplina.
Cadernos com centenas de contas com fragdes, nimeros decimais, expressoes imensas €
totalmente fora de qualquer contexto. Por que ndo atrelar esses célculos a situacdes retiradas
do cotidiano das pessoas? Por que ndo transformar uma conta do tipo 35,60 x 0,90 numa
compra com um desconto de 10%? Por que ndo mostrar que uma multiplicagdo do tipo 46,80
x 1,10 pode ser o calculo do pagamento de um restaurante com o acréscimo de 10% da gorjeta
do garcom?

SKOVSMOSE (2008), em seu livro Educacdo Matematica Critica: Uma Questiao de
Democracia defende a matemdtica dizendo que ela é muito mais do que uma ciéncia exata.

Dentro de sua obra o autor nos faz analisar as razdoes dos investimentos em sistemas



educacionais e a essencialidade da matemadtica nesses sistemas. Diz que a educacdo
matemadtica pode agir para o bem, ajudando a formar cidaddos criticos, ou para o mal,
excluindo as pessoas da sociedade ja que ela estd em toda parte. Ao longo do livro reforca a
ideia da importancia do conhecimento matematico como uma maneira de tornar o cidadao
critico e menos vitima de uma matematica presente no dia-a-dia da nossa sociedade e que, por
despreparo, nos prepara verdadeiras “armadilhas”.

Esse importante autor dinamarqués (SKOVSMOSE, 2008) afirma a relevancia de
perceber, por exemplo, que: [...] as questdes econdmicas por tras das formulas matematicas e
os problemas matematicos, devem ter significado para o aluno e estarem relacionados a
processos importantes da sociedade. Assim, o aluno tem um comprometimento social e
politico, pois identifica o que de fato € relevante no seu meio cultural.

A Matematica Financeira pode servir de alerta para todos os consumidores. Sabemos
que muitas vezes somos vitimas de fraudes ou propaganda enganosa unicamente por falta de
informacdo e conhecimento matemético adequado.

Se as pessoas tivessem algum conhecimento financeiro, saberiam poupar, consumir,
investir ou reivindicar. Acreditamos que tal formacdo ajudaria a diminuir as gritantes
diferencas sociais existentes em nosso pais. Evitaria que os cidaddos fossem ludibriados,
auxiliaria na defesa de seus direitos de consumidor e trabalhador.

Na hora de tomada de decisdes, conhecimento e informacdo se fazem necessarios na
vida de todas as pessoas. Dessa forma, € muito importante inserirmos os conceitos financeiros
na vida dos jovens e criang¢as no ensino fundamental para que eles se sintam preparados para
lidar com dinheiro, ou para que saibam o quanto estdo pagando de juros como consumidores
ou ainda para que possam planejar suas vidas, sabendo a influéncia da inflacdo, do valor do
dinheiro no tempo e para que possam ter uma vida financeira mais estdvel, sem dividas e

preocupacdes no final do més.



1.1 — Objetivo Geral

Este trabalho tem por objetivo avaliar o nivel de conhecimento dos alunos do Ensino
Fundamental 2 (7° e 8° ano) a respeito de conceitos iniciais da matemadtica financeira e suas

aplicacoes.

1.1.1 — Objetivos Especificos

e Realizar uma pesquisa tedrica sobre a matematica financeira e o ensino da mesma no
Ensino Fundamental;

e Aplicar questiondrio em turmas do 7° e 8° ano, no Ensino Fundamental, para avaliacdo
de seus conhecimentos sobre noc¢des financeiras;

e Analisar os resultados obtidos na pesquisa, através de representacdes tabuladas,

gréficas e dissertativas, a fim de concluir o encontrado.



2 - REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 — Historia da Matematica Financeira

A origem da matematica financeira estd intimamente ligada a dos regimes econdmicos
e ao surgimento do crédito e do sistema financeiro e todo o seu desenvolvimento estd ligado a
utilidade do dinheiro que gera dinheiro, quando a sua simples propriedade ndo apresenta
rendimento algum. Assim, os processos de acumulacdo de capital e a desvalorizagdo da
moeda trouxeram a ideia de juros, que se realizam basicamente, pela percepcdao do valor
temporal do dinheiro. Mas o juro ndo € apenas uma das nossas mais antigas aplica¢des da
matematica financeira e econdmica, € também uma aplica¢do que quase ndo sofreu mudancgas
ao longo dos tempos, apenas algumas préaticas foram adaptadas as exigéncias da nossa época.
E todas as préticas que persistiram ao longo do tempo, foram praticas 16gicas no tempo de sua
origem. Um exemplo é o empréstimo das sementes, pois estas quando emprestadas para a
plantacdo de uma determinada drea, o que era logico era esperar o pagamento na proxima
colheita que se dava no prazo de um ano. Ja para os financiamentos das viagens comerciais,
como estas se alongavam para além de um ano, eram entdo estabelecidos juros compostos.
Hoje, os juros sdo remuneragdes pagas pelo uso do dinheiro e diferenciam-se do capital
porque resulta da aplicagcdo financeira, enquanto o capital € o motivo dessa aplicacdo, porém,
como em tempos remotos, essas aplicacdoes também sdo calculadas por juros simples ou
compostos, dependendo de cada situacao.

H4 muitos textos dos primeiros tempos que tratam da distribuicdo de produtos
agricolas e de cdlculos aritméticos baseados nessas transa¢des, como consta nas tdbuas
matematicas, que ha 4000 anos a. C. na Mesopotamia, os sumérios mais antigos ja estavam
familiarizados com todos os tipos de contratos legais e usuais como, faturas, notas
promissorias, juros simples e compostos, hipotecas e outros mais (GONCALVES, 2009).
Além de terem desenvolvido um dos primeiros sistemas numéricos compostos por sessenta
simbolos. Diante de tal histérico, vé-se que o estudo da matemética financeira € de vital
importancia para qualquer pessoa que queira entender o mundo atual da forma como ele se
apresenta, pois, os fluxos de capitais que correm pelo mundo, tornam economias estaveis em
instaveis de uma hora para outra e decisdes de cunho social, sao tomadas considerando-se os
aspectos financeiros como os mais relevantes. Enfim, o dinheiro ditando as regras em quase

todos os aspectos da vida humana.



2.1.1 - Do escambo ao surgimento da moeda

O escambo foi o primeiro tipo de permuta comercial existente na terra e foi um
sistema no qual se fazia uma troca direta das mercadorias, em geral, géneros agricolas e
pecudrios, sem a intervencao da moeda, que na época, nem se conhecia. Esse sistema de troca
direta durou por varios séculos e assim foi-se trocando gado por graos, sal por café, cacau por
ceramicas e assim por diante, de acordo com os interesses e necessidades de cada um. Foi dai
que surgiram, entre outros, os termos: “salario”, referente ao pagamento feito com sal e
“pecunia”, do latim pecus que significa rebanho.

Com o passar do tempo, foi-se percebendo a necessidade de um sistema de avaliagdes
relativamente estdvel e de equivaléncias, fundado num principio que dava a defini¢do de
algumas unidades ou padrdes fixos, onde é sempre possivel estimar tal ou qual valor. E assim,
a medida que o comércio se desenvolvia, os metais comecaram a se destacar nas transacoes
comerciais até se tornarem a moeda de troca preferida dos vendedores e compradores. E as
avaliacdes das diversas mercadorias passaram a ser feitas pelo peso, sempre referente ao peso
padrdo de cada metal.

Mas essa logistica comercial exigia um sistema monetdrio mais apropriado, que
facilitasse os negdcios, os pagamentos oficiais, a cobranga de impostos e limitasse as
medicdes repetitivas dos pesos dos metais preciosos. A acdo conjunta dessas circunstincias
condicionou o surgimento de um disco de metal precioso, com desenho préprio e com peso
determinado - isso culminou com a criagcdo da moeda cunhada, como a conhecemos até os
dias atuais.

Atribui-se aos reis lidios, a invencdo da cunhagem de moedas. Lidia, situada na Asia
Menor, era uma cidade-estado préspera no inicio do séc. VI a.C. Os nomes dos primeiros
gravadores de moedas sdo desconhecidos, perderam-se no tempo, mas evidéncias
arqueoldgicas confirmaram o nome do rei Aliates, da Lidia - que governou entre 610 a 561
a.C. - como a primeira autoridade a emitir moedas com monograma, representando o governo
de um estado.

Em dias mais recentes, ocorreu a necessidade de guardar as moedas com seguranca o
que fez com que surgissem cofres e guardas, que aceitaram cuidar do dinheiro de seus
clientes, fornecendo recibos escritos pelas quantias guardadas. Esses recibos deram origem a
moeda-papel, e a guarda de valores fez surgirem as institui¢des bancdrias. De acordo com

PUCCINI(2002) os primeiros bancos oficiais foram criados na Inglaterra, sendo a palavra
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"banco" origindria da peca de madeira que os comerciantes de valores italianos e londrinos
usavam para operar seus negocios no mercado publico.

Segundo VIEIRA SOBRINHO (2000) no Brasil, as primeiras cédulas surgiram em
1810 e com o tempo, 0 governo passou a gerenciar a emissdo dessas cédulas e também das
moedas, para evitar falsificacdes. Atualmente, em quase todos os paises, essa atividade de
gerenciamento € realizada pelos bancos centrais.

As diferentes moedas surgiram da necessidade do homem em adequar o instrumento
monetdrio a realidade econdmica. O uso de cheques, pelo qual se determina o pagamento de

certa quantia ao seu portador ou a pessoa nele citada, ¢ uma necessidade atual.

2.2 — Educacao Financeira no Brasil

A Educacdo Financeira € um tema pouco discutido e estudado no Brasil. Constatamos,
a partir de nossa busca, que existe uma caréncia de trabalhos que tenham por objetivo analisar
propostas tratando dessa temdtica. A dificuldade que tivemos nesta etapa do trabalho €
confirmada por alguns pesquisadores.

De acordo com SAITO (2007), por exemplo, diz ndo haver especificamente trabalhos
sobre a implantacdo da Educacdo em Financas Pessoais nos curriculos nacionais. Segundo
ele, a maior parte dos trabalhos brasileiros relacionados ao tema esta voltada para a discussao
da gestdo do patrimOnio, havendo necessidade de uma andlise do ponto de vista de
educadores.

O Projeto de Lei n° 3401, de 2004, é citado no trabalho de SAITO (2007) e também
por MUNIZ JUNIOR (2010). Ele propde a criagio da disciplina Educacdo Financeira nos
curriculos das quatro séries finais do Ensino Fundamental e também no Ensino Médio. Apds
alteracoes, a proposta é que a Educacdo Financeira seja inserida no conteddo de Matematica.

Discutir a Educacido Financeira no sistema de ensino € vislumbrar a possibilidade de
atingir diversos segmentos da populacdo, tendo em vista a busca da universalizacdo da
Educacdo Bdsica. E importante ainda considerar que os estudantes podem levar questdes para
serem discutidas em seus lares, ampliando o alcance da proposta.

SAITO (2007) também justifica a importancia da Educacdo Financeira a partir das
transformacdes que temos vivenciado em nosso pais. O Brasil conviveu com um longo

periodo de inflacdo. Este fato contribuiu para que as pessoas nio tivessem familiaridade com



planejamentos a longo prazo. Apés o Plano Real, tivemos grandes transformagdes no mercado
financeiro que tem sofrido uma ampliacdo acompanhada de um aumento de complexidade.

Diante da percepcdo de um contexto que acena para a importancia da discussido de
uma proposta de Educagdo Financeira no Brasil, prosseguimos com nossa busca.
Encontramos um documento que apresenta a Estratégia Nacional de Educac¢do Financeira
(Enef). Neste documento, temos a definicio de Educagdo Financeira que foi dada pela
Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Ressaltamos que esta
€ a definicdo adotada pelo Brasil, sendo apresentada nos seguintes termos:

(...) educagdo financeira é o processo mediante o qual os
individuos e as sociedades melhoram sua compreensio em
relacdo aos conceitos e produtos financeiros, de maneira que,
com informacao, formacao e orientacio, possam desenvolver os
valores e as competéncias necessirios para se tornarem mais
conscientes das oportunidades e dos riscos nele envolvidos e,
entdo, poderem fazer escolhas bem informadas, saber onde
procurar ajuda, adotar outras acdes que melhorem o seu bem-
estar. Assim, podem contribuir de modo mais consciente para a
formacdo de individuos e sociedades responsaveis,
comprometidos com o futuro (BRASIL, 2011b, p. 57-58).

No entanto LEITE (2009) sinaliza que, apesar da importancia do tema, no Brasil ndo
existem programas educacionais preocupados com o processo de socializacdo econdmica.
ARAUJO (2009) compartilha desta mesma visdo, onde segundo a autora, o Brasil nio tem
contemplado, via sistema de ensino, a Educacdo Econdmica das criangas e jovens. Ela diz
que: “O tema ndo tem sido tratado com destaque pelos documentos oficiais nacionais, que
estabelecem as politicas educativas no Brasil, dentre eles as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo e os Parametros Curriculares Nacionais”.

A partir destas leituras e também de nossa atuacdo profissional percebemos que a
Educacgdo Financeira ainda ndo € uma realidade na prética escolar brasileira.

Destacamos que surgiram diversos livros com propostas de educagdo financeira ou de
discussdo das vantagens do gerenciamento do dinheiro e do patriménio. Tomamos algumas
dessas obras como ponto de partida na busca de sugestdes que possam contribuir com a

perspectiva de refletirmos sobre a relevancia da Educagdo Financeira nas escolas e com a



producdo de tarefas que serdo aplicadas em aulas de Matemdtica do 7° ano do Ensino
Fundamental.

KIYOSAKI (2000) questiona a auséncia da Educacao Financeira nos Estados Unidos
dizendo que o sistema educacional de seu pais ndo acompanhou as mudancas verificadas no
mundo nos ultimos anos. A coautora da obra mostra sua preocupac¢ado ao dizer:

“Como mae e contadora, preocupava-me com a falta de
instrucdo financeira nas escolas que nossos filhos frequentam.
Muitos dos jovens de hoje t€m cartdo de crédito antes de
concluir o segundo grau e, todavia, nunca tiveram aulas sobre
dinheiro e a maneira de investi-lo, para ndo falar da
compreensdo do impacto dos juros compostos sobre os cartdoes
de crédito. Simplesmente, sdo analfabetos financeiros e, sem o
conhecimento de como o dinheiro funciona, eles ndo estdo
preparados para o mundo que os espera, um mundo que dd mais
énfase a despesa do que a poupanca (KIYOSAKI, 2000, p. 13)”.

Segundo GODFREY (2007), a aprendizagem financeira pode ser vista como algo
divertido acompanhando a idade dos filhos. Ela diz que os pais devem sempre se questionar:
“O que devo dizer ao meu filho sobre financas que eu gostaria que alguém tivesse me dito
quando eu tinha a idade dele?”. Assim, percebemos que a autora defende a proposta de que a
Educacgdo Financeira ndo seja vista como um tema passageiro, mas como um processo que
acompanha a idade dos filhos. A mesada € vista como um instrumento para a Educagdo
Financeira das criangas. Estas aprendem, através dela, a gerenciar o seu orcamento que &
entendido como um mapa contribuindo para alcangar um objetivo. O orcamento também
ajuda, segundo a autora, na tomada de decisdes. Sdo importantes o comprometimento € a
autodisciplina além do estabelecimento de metas coerentes com a idade dos filhos. Ela propde
ainda que os pais incentivem as criangas a escrever em um didrio toda a movimentagdo
financeira. Desta forma, elas podem perceber o destino do seu dinheiro. A autora entende que:
“O importante em ensinar a crian¢ca a administrar seu dinheiro ¢ prepard-la para assumir
responsabilidades”.

GODFREY (2007) afirma que aprender sobre dinheiro é aprender sobre valores, € um
deles é a cidadania. Ela também enfatiza que é importante que as criangas encontrem o

equilibrio entre economizar e compartilhar.



Desde a infancia, as pessoas tém a sua frente um grande nimero de bens e servigos
disponiveis. O comércio eletronico cria novas oportunidades de compra, disponibilizando
uma diversidade de produtos ainda maior. O apelo do marketing é cada vez mais intenso.
Jovens egressos da Educagdo Badsica terdo, no dia a dia, necessidade de administrar seus
or¢camentos tomando decisdes em relagdo ao uso do proprio dinheiro. Poderdo atentar para a
possibilidade de poupar parte da renda, fazendo planejamentos a curto, médio ou longo
prazos.

Conforme ja apontamos, o mundo e, de forma particular, nosso pais t€ém passado por
grandes transformacdes. As pessoas utilizam cada vez mais o sistema bancédrio. O mercado
financeiro apresenta-se de forma cada vez mais complexa com o crescente nimero de
produtos ofertados ao publico. A oferta de crédito, no Brasil, aumentou muito nos ultimos
anos e os prazos também foram ampliados.

ARAUJO (2009) alerta que a despesa média das familias brasileiras, em muitos casos,
€ superior aos seus rendimentos. A autora apresenta dados do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) mostrando que, em 2004, oitenta e cinco por cento das familias tinham
dificuldade de honrar seus compromissos mensais com seus rendimentos. Tal constatacio
aponta para uma situacdo de crescente endividamento.

Assim, a proposta de Educacdo Financeira adquire também a perspectiva de contribuir
com a solidez do mercado. Ac¢des individuais quando ocorrem em massa podem repercutir no
sistema financeiro. Essa constatacdo nao pode ser negligenciada.

A OCDE (2005) recomenda que a Educagdo Financeira acontega também na escola e
que comece desde cedo. No entanto, alerta que isto ndo significa que esta proposta va
substituir o papel que deve ser desempenhado por setores, como 6rgdos de defesa do
consumidor ou sistemas reguladores de institui¢des financeiras.

Lembramos, conforme apontado pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que
os papeis da familia e da escola na formacdo dos alunos nao se excluem nem se dispensam,
mas tém natureza complementar.

Ressaltamos a importancia do planejamento financeiro e da elaboragdo de um
orcamento doméstico. No entanto, tal pratica ndo € muito comum em nosso pais.
Conjecturamos que o desconhecimento seja um fator que contribua para esta auséncia. Neste
sentido, entendemos a relevancia desta discussio no sistema de ensino.

Ao analisarmos trabalhos que discutem propostas de Educa¢do Financeira, lembramos

que encontramos, com frequéncia, expressdes como “bem sucedido” ou “lidar de forma
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desastrosa com o dinheiro”. Sdo termos que remetem a um juizo de valor e a aceitacdo de
apenas uma tomada de decisdo desconsiderando outras possibilidades.

Sugerimos que a Educag@o Financeira, nas escolas, deveria constituir-se em um
espaco de discussdo de diferentes perspectivas. Cada aluno debatendo suas préprias ideias e
ouvindo os argumentos dos outros. Este ambiente pode contribuir com a formagdo dos
estudantes. Lembramos ainda, conforme apontado por LINS (2008), que € a diferenca que
motiva a interacao.

Acreditamos que trazer a Educacdo Financeira para o sistema de ensino ndo significa
simplesmente oferecer informacdes financeiras ou conselhos. Assuntos discutidos com os
alunos na atualidade talvez ndo tenham destaque quando eles forem adultos. Por outro lado,
poderdo surgir questdes relevantes. Conforme temos discutido neste trabalho, as
transformagdes ocorrem de forma cada vez mais rdpida em nossa sociedade. A escola precisa
contribuir com a formacao de individuos capazes de buscar novas informacdes e se adaptarem
a novos cendrios.

E possivel notar que a Matemdtica apresenta um contexto que propicia a discussdo da
Educagdo Financeira. A proposta pode estar articulada aos diversos blocos de conteudos
matematicos e também aos temas transversais que sao apresentados.

Conforme ja foi dito, consideramos que a Educacdo Financeira discutida como um
tema transversal interno ao curriculo de Matemdtica ndo deve ficar restrita ao estudo de
Matemitica Financeira visando a escolher a forma mais vantajosa do ponto de vista financeiro
ao comprar algum produto, contratar um servigo, ou optar por um investimento. Mas €
possivel sinalizar a possibilidade de abordar a Educa¢do Financeira na Matematica do Ensino
Fundamental articulada a outros contetidos matematicos.

Assim, concordamos que a Educacdo Financeira ¢ um tema relevante em nossa
sociedade e a escola tem um importante papel a ser desempenhado na formacao financeira dos

alunos.

2.3 — Nocoes basicas da matematica financeira para alunos do ensino fundamental (7° e

8° ano)

Diante de tudo que foi exposto afirmamos assim a importancia da iniciagdo das nog¢des
basicas de matemadtica financeira para alunos do ensino fundamental e médio. Vdarios autores

defendem a presenca da Matemadtica Financeira ao longo do Ensino Fundamental e Médio a
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exemplo: SA (2011); DANTE (2009); GIOVANI & BONJORNO (2005). Para o autor SA
(2011), o conceito de fatores de correcdo (aumento ou redugdo) se constitui na mais
importante no¢do para o ensino da Matemadtica Financeira, onde sugere o seu inicio nas
classes a partir do 6° ano do Ensino Fundamental, devendo sempre ser retomado nas séries
posteriores.

Uma sugestdo de sequéncia de contetidos na Educacio Baésica, que podem ser
trabalhados de forma continua e contextualizada no ensino de Matematica Financeira a partir
do 6° ano do Ensino Fundamental, pode ser fundamentada nos préprios conteidos de cada
série com retomadas nas séries seguintes.

Com referéncia ao Curriculo Bdsico Escolar do Estado do Espirito Santo (2009)
poderia ser utilizada a seguinte sequéncia de conteudos.

No 6° ano, apés a fundamentacdo dos célculos aritméticos (adi¢do, subtracio,
multiplicacdo e divisdo). Podem-se trabalhar problemas que envolvam valores e quantidades
monetdrias. Podem-se introduzir tépicos com problemas financeiros utilizando-se dos
numeros racionais € de sua representacdo decimal no cdlculo, por exemplo, de taxa
porcentual; do raciocinio proporcional; a leitura e interpretacdo de dados em tabelas e
gréficos.

No 7° ano, apds o estudo de razdo e proporcionalidade, regra de trés, € possivel
trabalhar regra de sociedade, taxas proporcionais; apds revisdo de porcentagem, introduzir os
seguintes topicos: conceito de capital inicial, juros, taxas de juros, prazo e montante; conceito
de juros simples e composto: dedu¢do da férmula dos juros, montante: como capital mais
juro; com coleta de dados e organizacdo em tabelas e graficos.

No 8° ano, pode-se utilizar dos nimeros racionais e sua representacdo decimal na
resolucdo de problemas com porcentagem; no estudo da dlgebra, a Matemdtica Financeira
pode ser utilizada com suas férmulas para ilustrar o uso das letras na matemadtica, ou seja, dar
significados as letras. E mais especificamente, utilizar nos problemas a representacao
algébrica para encontrar o valor numérico de um polindmio, por exemplo, encontrar o valor
de J, J= C.i.t, quando C= 120, i= 0,08 e t= 4. Podendo trabalhar, com a leitura e interpretacao
de dados em tabelas e graficos (ESPIRITO SANTO, 2009).

No 9° ano, pode-se ampliar o trabalho com juros compostos iniciado com a nocao dada
no 7° ano, utilizando a notacdo cientifica e de tabelas financeiras para o calculo do fator
(1+i)n de acumulacgdo de capitais (FAC), sem usar de problemas muito complexos. O uso de

funcdes para resolugdo e interpretacdo de problemas financeiros com a construgdo grafica.
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Outro contetido agraddvel na dlgebra sdo as equacdes, na equacdo do 2° grau pode-se
trabalhar o conceito de fator de corre¢do (aumento ou reducao).

Quanto ao Ensino Médio, encontra-se a partir do 1° ano uma possibilidade ampla de
contextualizar o assunto, utilizando-se dos contetidos que sao especificos para o Ensino
Médio acompanhado da experiéncia anterior do Ensino Fundamental.

Destacando que o Curriculo Basico Escolar do Estado do Espirito Santo enfatiza os
topicos de Matematica Financeira ao longo das séries do Ensino Médio como matemdtica do
comércio e da industria. (ESPfRITO SANTO, 2009 - b).

No 1° ano, podemos utilizar o exemplo das fun¢des polinomial do 1° e 2° grau e
logaritmica, na solu¢do de problemas como na leitura e interpretacdo gréfica; progressao
aritmética no calculo de juros simples; progressao geométrica e logaritmos no calculo de juro
composto; equagdes e inequagdes para solucionar situacdes financeiras;

No 2° ano, retomamos aos conteidos anteriores ampliados com interpretacdo e
constru¢do de graficos utilizando a funcio exponencial, a progressao geométrica; resolucdo de
problemas que envolvem sistemas de equagoes.

No 3° ano, podemos, por exemplo, utilizar da geometria analitica e da estatistica na
interpretacdo de dados financeiros, o polindmio aplicado a situacdes de economia. Resolu¢do
de problemas envolvendo fun¢des diversas; resolucdo de problemas que envolvem equacdes,
inequacoes e sistemas de equacoes;

Seguindo a sugestdo da sequéncia de conteudos aqui apresentada, acredita-se que ao
utilizar a Matematica Financeira, o ensino de matemadtica pode tornar-se mais agraddvel e
interessante.

Diante deste fato, e avaliando o conteido da Matematica Financeira ha ser ministrado
no 7° ano do Ensino Fundamental temos como nog¢des iniciais: conceito de capital inicial,
juros, taxas de juros, prazo e montante; conceito de juros simples e composto: dedugdo da

férmula dos juros; montante: como capital mais juro.

2.3.1 — Capital inicial

De acordo com ASSAF NETO (2008) capital € o valor aplicado através de alguma
operacdo financeira. Também conhecido como: Principal, Valor Atual, Valor Presente ou
Valor Aplicado. Em inglés usa-se Present Value (indicado pela tecla PV nas calculadoras

financeiras).
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Segundo Granzotto (2002), capital é qualquer valor expresso em moeda (dinheiro ou
bens comercializdveis) disponivel em determinada época. Referido montante de dinheiro
também é denominado de capital inicial ou principal.

Assim podemos definir que capital pode ser descrito como qualquer quantidade de
moeda ou dinheiro que uma pessoa, fisica ou juridica, aplica ou empresta para outra durante
certo tempo.

2.3.2 — Juros

[EZZI et al. (1984) inicia sua explicacdo sobre juros através do seguinte exemplo:

“Se uma pessoa quer comprar uma casa ¢ nao dispde de
dinheiro suficiente, ela pode arranjar o dinheiro que falta
emprestando-o de um Banco. Quando chegar o momento de
devolver o dinheiro ao Banco, a pessoa terd de pagar certa
importancia a mais, correspondente ao “aluguel” do dinheiro,
que ¢ chamado juro”.

Assim, os autores afirmam que Juro € a remuneragdo recebida por quem dispde de um
dinheiro (capital) e o empresta durante certo tempo a alguém.

Granzotto (2002) afirma que Juro € o aluguel que deve ser pago ou recebido pela
utilizacdo de um valor em dinheiro durante certo tempo; € o rendimento em dinheiro,
proporcionado pela utilizacdo de uma quantia monetaria, por certo periodo de tempo.

Assim podemos afirmar que Juro € a remuneracdo do capital empregado em atividades
produtivas ou, ainda, remuneracdo paga pelas institui¢des financeiras sobre o capital nelas

aplicado.

2.3.3 — Taxa de Juros

De acordo com Granzotto (2002), Taxa de Juros é um coeficiente que corresponde a
razdo entre os juros pagos ou recebidos no fim de um determinado periodo de tempo e o
capital inicialmente empatado.

Podemos assim definir a Taxa de Juro como a razdo entre os juros recebidos (ou

pagos) no fim de um periodo financeiro e o capital aplicado.
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Exemplo: Capital Inicial : R$ 100
Juros : R$ 150 - $ 100 =$ 50
Taxa de Juros: R$ 50/ R$ 100 = 0,5 ou 50 % ao periodo

A taxa de juros sempre se refere a uma unidade de tempo (dia, més, ano, etc) e pode
ser apresentada na forma percentual ou unitdria.

- Taxa de Juro unitéria: a taxa de juros expressa na forma unitdria é quase que exclusivamente

utilizada na aplicac@o de formulas de resolucao de problemas de Matematica Financeira; para
conseguirmos a taxa unitdria ( 0.05 ) a partir da taxa percentual ( 5 % ), basta dividirmos a
taxa percentual por 100:

5 /100 =0,05

2.3.4 — Prazo

E o tempo requerido, ou utilizado durante o empréstimo ou investimento onde o juro

esta atuando.

2.3.5 — Montante

Denominamos Montante ou Capital Final de um financiamento (ou aplicacio
financeira) a soma do Capital inicialmente emprestado (ou aplicado) com os juros pagos (ou
recebidos) (Granzotto, 2002).

E a soma do Capital Inicial com o juro produzido em determinado tempo. Como

podemos observar na Equacgao 2.1.

M=C+]J (2.1)
onde: M — montante;

C — Capital;

J —Juros.
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2.3.6 — Juros Simples

Quando um capital € emprestado ou investido a certa taxa por periodo ou diversos
periodos de tempo, o montante pode ser calculado de acordo com dois regimes bdsicos de
capitalizacdo de juros:

e capitalizacdo simples;

e capitalizagdo composta;

No caso do Juro Simples somente o capital inicial rende juros, ou seja, os juros siao
devidos ou calculados exclusivamente sobre o principal ao longo dos periodos de

capitalizacdo a que se refere a taxa de juros. Como podemos observar na Equagdo 2.2.

J=C.i.n 2.2)
onde: J — Juros;
C — Capital;

1 — Taxa de juros;

n — Tempo (prazo).

Diante do exposto podemos assim redefinir o montante de forma a calculd-lo a juro
simples, determinando assim o Montante simples, o qual € expresso de forma linear, ou seja,

o crescimento € linear. Podemos verificar através da Equacgdo 2.3.

M=C.(1+i.n) 2.3)
onde: M — Montante;
C — Capital;

i — Taxa de juros;

n — Tempo (prazo).
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2.3.7 — Juros Composto

De acordo com VELTER & MISSAGIA (2006) o Juros Composto sdao 0s juros
produzidos ao final de um periodo s@o somados ao montante do inicio do periodo seguinte e
essa soma passa a render juros no periodo seguinte e assim sucessivamente.

Assim concluimos que sdo aqueles em que a taxa de juros incide sempre sobre o
capital inicial, acrescidos dos juros acumulados até o periodo anterior. Podemos verificar

através da Equacdo 2.4.

J=C[(A+)"-1] 2.4)
onde: J — Juros;
C — Capital;

i — Taxa de juros;

n — Tempo (prazo).

Diante do exposto podemos assim redefinir o montante de forma a calculd-lo a juro
composto, determinando assim o Montante Composto, o qual € expresso de forma

exponencial, ou seja, o crescimento € exponencial. Podemos verificar através da Equacao 2.5.

M=C.(1+i" (2.5)
onde: M — Montante;
C — Capital;

i — Taxa de juros;

n — Tempo (prazo).
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3-METODOLOGIA

XU & ZIA (2012), em estudo feito pelo Banco Mundial, agregaram resultados
provenientes de pesquisas realizadas em diversos paises do mundo com o intuito de medir o
nivel de educagdo financeira e sua eficicia nestes paises.

A dificuldade em medir a educacao financeira esta ligada ao fato de que esse conceito
engloba uma série de vdrios outros conceitos que se relacionam, além de ser dificil entender
como as pessoas processam as informacdes econdOmicas e tomam decisOes informadas a
respeito de suas finangas. XU & ZIA (2012) colocam que o termo pode englobar conceitos
que vao desde os produtos financeiros e as institui¢des, passando por regimes de investimento
realizados por cada individuo e pela habilidade matemdtica de se calcular a parcela de um
pagamento ou a taxa de juros, por exemplo, indo até um conceito mais geral de gestdo
financeira e planejamento das financas pessoais ou familiares.

Diante disso, aplicamos um questiondrio para identificar o entendimento dos alunos de
ensino fundamental a respeito de conceitos bésicos de matematica financeira, além de também
tomar como base o questiondrio elaborado por LUSARDI E MITCHELL (2011, apud XU &
ZIA, 2012) que desenvolveram um questiondrio de apenas trés perguntas que visa testar o
entendimento de trés conceitos bésicos de finangas: a taxa de juros, a inflacdo, e a relacdo
entre diversificacdo e risco, como podemos verificar na Figura 3.1.

Este questiondrio foi aplicado em instituicdes de ensino publico, onde o alunado
respondeu aos mesmos sem inserir seus nomes, ficando assim no anonimato, € sem
informacdes iniciais sobre o contetdo.

Os resultados obtidos foram avaliados aplicando-se a estatistica para melhor

entendimento das respostas obtidas.
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QUESTIONARIO

1°) O que seria capital para vocé?

a) E o dinheiro ou bem que tenho em certo tempo
b) E a cidade que representa um estado

¢) E o valor que recebo da poupanca bancéria

d) E o valor pago em parcelas

2°) Suponha que vocé possui R$100 em uma poupanga, e a taxa de juros é de 2% ao ano.
Ap0s cinco anos, quanto vocé imagina que teria na conta assumindo que voc€ ndo mexeu no
dinheiro durante este periodo?

a) Mais do que R$102

b) Exatamente R$102

¢) Menos de R$102

d) Nio sabe

3°) Imagine agora que a taxa de juros é de 1% ao ano e a inflacdo é de 2% ao ano. Apds um
ano, quanto vocé poderia comprar com o dinheiro desta conta?

a) Mais do que hoje

b) Exatamente o mesmo

¢) Menos do que hoje

d) Nao sabe

4°) Classifique como sendo verdadeira ou falsa a seguinte expressdo: "Comprar acdes de
uma udnica empresa geralmente promove um retorno mais seguro do que comprar de um
fundo de acdes.".

a) Verdadeiro

b) Falso

¢) Néo sabe

Obrigada por participar da pesquisa!

Figura 3.1 — Questiondrio aplicado no Ensino Fundamental sobre Matemadtica Financeira
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4 — RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente foram selecionadas duas instituicdes para aplicacdo dos questiondrios:
Escola Estadual de Ensino Infantil Professor José Bento, na cidade de Santa Helena, PB; e no
Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba — Campus Cajazeiras.

Estes questiondrios, como dito anteriormente, foram aplicados com a inten¢do de
avaliarmos o conhecimento do alunado (7° e 8° ano — Fundamental) a respeito de nogdes
iniciais da Matemadtica Financeira; sendo assim ndo foram avaliadas as institui¢des de ensino.
Foram aplicados 54 questiondrios.

Seguindo a ordem apresentada no questiondrio, analisaremos cada questdo
individualmente.

Na Tabela 4.1 encontram-se os valores percentuais das respostas referentes a seguinte
pergunta:

O que seria capital para vocé?

a) E o dinheiro ou bem que tenho em certo tempo
b) E a cidade que representa um estado

¢) E o valor que recebo da poupanca bancéria

d) E o valor pago em parcelas

A alternativa correta € a letra a, no entanto percebemos que esta opcao foi marcada
apenas por aproximadamente 38%, indicando assim um bom percentual, mas mostrando
também que em torno de 60% dos participantes ndo compreendem bem a utilizagdo do termo
“capital” utilizado na matematica financeira. Conceito este que € basico no estudo deste

conteudo.

Tabela 4.1 — Valores percentuais referentes a primeira pergunta do questionario

Alternativa Valor percentual de cada alternativa (%)
a 38,89
b 42,59
c 14,81
d 3,70
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Através da Figura 4.1 podemos visualizar melhor o que foi dito anteriormente a
respeito das porcentagens encontradas para a pergunta de nimero 1 do questiondrio.
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Figura 4.1 — Grafico referente a porcentagem de alunos para cada alternativa referente a

questdo 1

Na Tabela 4.2 encontram-se os valores percentuais das respostas referentes a

seguinte pergunta:
Suponha que vocé possui R$100 em uma poupanga, e a taxa de juros € de 2% ao ano. Apoés
cinco anos, quanto vocé€ imagina que teria na conta assumindo que voc€ ndo mexeu no
dinheiro durante este periodo?
a) Mais do que R$102
b) Exatamente R$102
¢) Menos de R$102
d) Nao sabe

A alternativa correta € a letra a, observamos que com respeito a taxa de juros os alunos
ja compreendem o significado no entanto ainda confundiram um pouco a questdo pois
obtivemos igual porcentagem para a alternativa correta e a alternativa oposta a ela onde trata-
se de um valor menor (alternativa c), levando assim a percebermos uma certa confusao quanto
tratamos de juros. Este conceito basico de taxa de juros € mais proxima de todos nds devido

termos uma cultura onde em jornais, internet, conversas, revistas, etc., vemos sempre a
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Imagine agora que a taxa de juros € de 1% ao ano e a inflacdo é de 2% ao ano. Apds um ano,
quanto vocé poderia comprar com o dinheiro desta conta?
a) Mais do que hoje
b) Exatamente o mesmo
¢) Menos do que hoje
d) Nao sabe

A alternativa correta € a letra c, nesta situacdo observamos o entendimento dos alunos
a respeito da inflagdo e verificamos uma, certa, “confusdo” entre inflacdo e taxa de juros, o
que pode ser observado analisando os resultados obtidos onde as duas alternativas com maior
percentual foram a letra a e letra ¢, onde sabemos que a correta € a letra c. Semelhante ao que
ocorre com a taxa de juros, a inflagdo também € um tema bastante comentado, o qual faz parte
do cotidiano da maioria do povo brasileiro.

Apesar de uma boa porcentagem ter acertado a resposta da segunda questdo,

verificamos que muitos ainda tém dificuldade com respeito ao assunto.

Tabela 4.3 — Valores percentuais referentes a terceira pergunta do questiondrio

Alternativa Valor percentual de cada alternativa (%)
a 42,59
b 11,11
C 31,48
d 14,81

A Figura 4.3 nos apresenta de forma clara os resultados obtidos na questdo 3 do

questiondrio.
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Figura 4.3 — Gréfico referente a porcentagem de alunos para cada alternativa referente a

questao 3

Na Tabela 4.4 encontram-se os valores percentuais das respostas referentes a seguinte
pergunta:
Classifique como sendo verdadeira ou falsa a seguinte expressdo: "Comprar agdes de uma
Unica empresa geralmente promove um retorno mais seguro do que comprar de um fundo de
acoes.".
a) Verdadeiro
b) Falso
¢) Nio sabe

A alternativa correta é a letra b, neste problema analisamos a diversificacdo e a
questao do risco, e percebemos com os resultados obtidos que os alunos apresentaram grande

dificuldade em entender, ou interpretar o que se pedia.
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Tabela 4.4 — Valores percentuais referentes a quarta pergunta do questiondrio

Alternativa Valor percentual de cada alternativa (%)
a 64,81
b 20,37
c 14,81

A Figura 4.4 nos apresenta de forma clara os resultados obtidos na questdo 4 do

questiondrio.
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Figura 4.4 — Gréfico referente a porcentagem de alunos para cada alternativa referente a

questao 4

Partindo de tudo que foi observado com o questiondrio aplicado verificamos uma

deficiéncia dos alunos no ensino fundamental com respeito a nocdes de matemdtica

financeira. Segundo alguns autores a educacdo financeira ela varia de acordo com o nivel

social e com o grau de estudo do individuo, sendo ele objeto de estudo de muitos

pesquisadores.

De acordo com XU & ZIA (2012) em paises de renda mais alta, a educacao financeira

estd ligada a um comportamento financeiro mais sofisticado, dentro do qual os individuos

possuem uma postura ativa frente a realizacdo de investimentos, além de assumirem mais

25



riscos e buscarem diversificar sua carteira de ativos. Nesses paises, uma das funcdes
fundamentais da educacgdo financeira é munir os individuos com a capacidade necessdria para
que consigam navegar dentro de uma complexa gama de produtos financeiros, incluindo
pensdes e hipotecas, e para que tomem decisdes financeiras conscientes e tuteis para suas
vidas. Sobre paises de menor renda, os mesmos concluiram que o alcance da educacdo
financeira é mais limitado, j4 que os produtos financeiros mais sofisticados sdo geralmente
acessiveis a uma pequena porcentagem da populagdo. Nesse contexto, adquire mais
importancia o foco da educacdo financeira em aumentar o acesso aos produtos financeiros,
além de buscar aprimorar o conhecimento da populagdo acerca de conceitos relacionados ao
micro empreendedorismo, j4 que essa prética é entendida pelos autores como sendo mais
frequente nos paises em desenvolvimento.

Baseado nos resultados obtidos verifica-se a necessidade de um melhor
aproveitamento do conteido (Matematica Financeira) no Ensino Fundamental, levando os
alunos a raciocinarem de forma a planejarem o uso e a aquisi¢cao do dinheiro em suas vidas.
GODFREY (2003) nos adverte a aplicarmos principios relacionados a questdo financeira, os
quais podem ser divididos em “dez principios basicos do dinheiro”, sendo: (1) como poupar;
(2) como manter o controle do dinheiro; (3) como ser recompensado pelo que vocé merece;
(4) como gastar com sabedoria; (5) como falar sobre dinheiro; (6) como lidar com um
or¢camento limitado; (7) como investir; (8) como exercitar o espirito empreendedor; (9) como
lidar com o crédito; e (10) como usar o dinheiro para mudar o mundo. Diante destas
definicoes, GODFREY (2003) busca estruturar estratégias eficientes dentro de cada um destes
principios para quatro faixas etdrias principais do aprendizado: de 5 a 8 anos, de 9 a 12 anos,
de 13 a 15 anos e de 16 a 18 anos.

Além do papel da escola na vida do alunado, existe também a importante contribuicao
dos pais, em suas casas, onde os alunos poderdo observar e por em pratica o conteido visto

em sala de aula.
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5 - CONCLUSOES

Levando em consideragao que a educacdo financeira aparece como uma habilidade
fundamental para participacdo na sociedade moderna, o trabalho teve como objetivo inicial
discorrer sobre o nivel de conhecimento dos alunos do Ensino Fundamental 2 (7° e 8° ano) a
respeito de conceitos iniciais da matematica financeira e suas aplicagdes.

A elaboragdo do presente trabalho permite a obtencdo de algumas principais
conclusdes. Em primeiro lugar, conclui-se que a educagdo financeira no Ensino Fundamental
necessita de uma reavaliacdo e que seja mais bem abordada. E a cultura do nosso pais
influencia diretamente nos pré-conceitos ja implantados na populacgao.

A partir dessas conclusdes, justifica-se a adog¢do de politicas de educacao financeira de

longo prazo, em especial quando se fala na adogdo de praticas de ensino financeiro infantil.
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