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RESUMO

Este estudo teve como objetivo geral apreender quais conceitos e métodos da Teoria Historico-
Cultural sdo apropriados pelos professores de uma escola do campo do Estado da Paraiba. Trata-se
de uma pesquisa de campo, de carater exploratério e descritivo, realizada numa abordagem
qualitativa. Como instrumentos metodolégicos de coleta dos dados, utilizaram- se: 1) o questionario
sociocultural e de perfil profissional, para caracterizagdo da amostra e 2) a entrevista semiestruturada.
A coleta procedeu-se em trés visitas a escola e para a realizagao da mesma foram respeitados todos
os procedimentos éticos de pesquisa preconizados pela Resolugao 466/12 do Conselho Nacional de
Saude. A caracterizagéo dos participantes (N=5) mostrou: predominancia do sexo feminino, média de
idade de 30 anos, formagéao académica (graduagéo e pos-graduagéo), média de tempo para concluir
a graduacgao de 3,7 anos, média de 22 alunos por turma, carga horaria de 20 horas semanais. Os
dados advindos das entrevistas semi-estruturadas foram analisados a luz da Técnica de Analise de
Conteudo Tematica de Bardin (2012) e foram evidenciadas duas significativas categorias, que
contemplaram a Classe Tematica principal denominada “Apropriacdo da teoria Histérico cultural”. As
categorias foram nomeadas como “Psicologia Educacional/ Escolar’ e “Psicologia Histérico Cultural
(PHC)” e cada uma delas foi formada por suas respectivas subcategorias. A partir dessa analise
pode-se identificar que a apropriagao das docentes acerca das concepgdes tedricas e metodoldgicas
da Psicologia Educacional/ Escolar, e principalmente da Psicologia Histérico-Cultural, pode ser
considerada fragmentada, mostrando pouco conhecimento das contribuicbes das ciéncias
psicoldgicas e da obra vigotskiana ao fendbmeno educativo. Os discursos apontaram uma concepgao
de educacdo que se aproxima de uma perspectiva compensatoéria e assistencialista, fato constatado
nas unidades de analise relativas & visdo de escola e de docéncia. E possivel concluir, a partir dos
resultados, que a ideia de desenvolvimento promovida no ato educativo ainda tem resquicios de uma
educacédo alienada, que precisa se aproximar mais do verdadeiro papel da fungéo social da escola
que consiste na socializagdo dos conteudos socialmente construidos pela cultura humana, sendo o
professor o mediador no processo de desenvolvimento do sujeito, perpetuando as geracdes futuras
as construgdes ja desenvolvidas pelo Género Humano.

Palavras-chave: Psicologia Histérico-Cultural. Escola de Vigotski. Formagéo docente.



ABSTRACT

This work has as its objective to research the aproppriation of the theories and methodologies learned
to Historical-Cultural Psychology by field school teachers. Having this objective in mind this work got
deeper into the knowledge possessed by the teachers on Educational Psychology, the Vygotsky's
School and how they perceived the learning-development relation. The methodological instruments
that it used is: 1) professional and sociocultural survey, for sample characterization and 2) the
semistructured interview, to obtain the surveyed subjects' discourse. The data gathering went through
three visits to the school so that the teachers could answer the surveys and could submit themselves
to recorded interviews, later transcripted. The entire process was consented by according to the
consent terms (Resolution 466/12 of the National Health Council). The analysis of the collected data
was done through Bardin's Thematic Content Analysis (2012), this way establishing the categories
and subcategories that compose the main Thematic Class, following the defined procedures for
narrative work. The characterization of the participants (N = 5) showed: predominance of sex female,
mean age 30 years, academic education (undergraduate and graduate), average time to complete the
degree of 3.7 years, average of 22 students per class, workload of 20 hours per week. The data
obtained from the semi-structured interviews were analyzed according to Thematic Content Analysis
technique of Bardin (2012) and two significant categories were found, which contemplated the main
thematic class entitled "appropriation of cultural history theory." The categories it named respectively
"School psychology / educational" and "Psychology Cultural History (PHC)", each of which was formed
by their respective subcategories. From this analysis it can identify that ownership of teachers about
the theoretical and method conceptions of Psychology Education, and especially the Historical-
Cultural Psychology, can be considered fragmented, showing little knowledge of the contributions of
psychological sciences and Vygotsky’'s work about the educational phenomenon. The speeches
showed a concept of education that approaches a compensatory perspective and welfare, a fact
confirmed in units of analysis for the school's vision and teaching. It can be seen from the results, that
the idea of development promoted in the education act still has remnants of an alienated education
that needs to get closer to the true role of the school social function that is the socialization of content
socially constructed by human culture , with the teacher the mediator in the subject of the
development process, perpetuating to future generations buildings already developed by the Human
Genus.

Keywords: Historical-Cultural Psychology. Vygotsky’s School. Teachers' education.
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1 INTRODUGAO

Este trabalho reconhece a importancia da instituicdo escolar como principal
responsavel pelo processo de humanizagcdo do sujeito, dando garantias ao
desenvolvimento do psiquismo. Sendo que por humanizagdo entende-se como a
expressao maxima do comportamento do sujeito pelo movimento de objetivagao, a
qual s6é pode ocorrer posteriormente a apropriagao da cultura. Desta forma, a escola
€ a instituicdo encarregada na promog¢ao da mediagdo do sujeito em seu processo
de desenvolvimento a partir da internalizacdo da cultura (SAVIANI, 2012).

Tais apontamentos sobre o desenvolvimento humano sao identificados nos
pressupostos de um homem que morreu precocemente, no entanto, deixou sua
contribuigdo cientifica para a humanidade. Lev S. Vigotski (1896 - 1934) presenciou
um periodo de grandes mudangas para o seu povo, a partir da Revolugado Russa de
1917, o que proporcionou seu ingresso em importantes ciclos de intelectuais da
época, sempre engajado na discussédo da relagcdo que o homem tem para com o
mundo e para com seu préprio género. Junto a Luria e Leontiev, a troika
revolucionou a psicologia nas suas bases teodricas e metodoldgicas pautando-se no
materialismo historico e dialético postulado por K. Marx e F. Engels.

Defender a compreensdo da Psicologia Histérico-Cultural - (PHC), consiste
em promover a conscientizagdo de conhecimentos que extrapolam o campo da
psicologia. Ao buscarem as bases de suas formulagdes tedricas, os autores citados
nao se cercaram em psicologismos reducionistas, ancorando-se em outras ciéncias
ao erigir suas teses. Portanto, ndo adianta tentar fazer leituras sobre a PHC sem
dialogar com a epistemologia, ontologia, metodologia, antropologia, linguistica,
economia, sociologia e politica. Ao pensar a dimensdo teleolégica do sujeito
(conceito-chave na discussao da visdo de homem), Vigotski assegurou a discussao
dialética da formagao do conhecimento, da atividade humana e da construgao social,
proveniente, historicamente, da primeira necessidade humana (DUARTE, 2008,
p.24).

No entanto, para avangar nos didlogos da formacdo do ser social, da
importancia da escola e do desenvolvimento das potencialidades mais
desenvolvidas, €& necessario problematizar a formagdo dos profissionais da
licenciatura, formagéo esta que esta sendo cada vez mais engolida pelo fenébmeno

do aligeiramento da formacgao e da tecnicizagdo do ensino (DUARTE, 2005, 2006),
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fendbmenos estes que pulverizam a reflexdo sobre as teorias basilares da
aprendizagem humana.

Por fim, esta pesquisa buscou promover a reflexdo sobre as relagbes de
conhecimento travadas entre a atividade pedagogica de docentes de uma
determinada localidade com relagéo aos conceitos e métodos da PHC, averiguando
a apropriagao desses sujeitos acerca desta teoria.

Os proximos topicos desta pesquisa foram estruturados tendo em vista os
seguintes pontos: os objetivos da pesquisa, contemplando os objetivos gerais e
especificos, momento em que é trazido o alvo qual foi o alvo desta pesquisa; o
referencial tedrico, na literatura académica e nas reflexbes que deram suporte
durante toda a realizac&do deste trabalho; o método utilizado, destacando o local da
pesquisa, a caracterizacdo da escola e os procedimentos; a descricdo dos
resultados, momento de exploragcdo dos resultados obtidos a partir dos instrumentos;
discussao dos resultados, consiste na analise da pesquisa, aprofundando a
investigacao nas evidéncias encontradas e apresentando as reflexdes configuradas
por meio das evidéncias e da reflexdo com o referencial tedrico; e, por fim, as
consideragdes finais, momento em que foram regatados os objetivos a fim de
destacar se tais foram alcangados, assim como colocar outras apontamentos no

tangente a esta pesquisa e as sugestdes para trabalhos futuros.
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2 JUSTIFICATIVA

A relevancia em pesquisar a apropriagdo da Psicologia Historico-Cultural

realizada por docentes, se expressa, neste estudo, em dois segmentos

fundamentais que possuem estreita relacdo, os quais se referem a relevancia

pedagdgica, académico-cientifica e social da tematica estudada:

Do ponto de vista pedagdgico, esta pesquisa buscou contribuir na
problematizagdo de discussdes pertinentes a formagdo docente,
questionando o lugar que alguns conteudos possuem dentro da formagéao
de professores, tendo em vista sua importancia na pratica pedagdgica.
Desta forma, pesquisar e discutir a importancia da PHC na formagao de
professores € imprescindivel para a construgcdo de uma formacédo mais
completa;

Do ponto de vista académico, esta pesquisa contribuiu ao
amadurecimento nas discussdes sobre a compreensao da Psicologia na
formacdo docente e a apropriacdo da Psicologia Historico-Cultural,
inferindo acerca dos conteudos da Escola de Vigotski ensinados na
formagao académica (graduagao e pos-graduacao) e a sua importancia
para os educadores;

Do ponto de vista social e politico, investigar a apropriacdo da Teoria
Histérico-Cultural nesta realidade proporcionou discussdes acerca do
perfil do profissional encarregado do processo de aprendizagem e
desenvolvimento, bem como entender como o professor se insere no
processo de mediagcdo entre o conhecimento eminentemente cientifico e
a realidade social em que o sujeito esta implicado, promovendo a

humanizagao dos alunos.
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3 OBJETIVOS

3.1 Geral
Apreender quais conceitos e meétodos da Teoria Histérico-Cultural sao

apropriados pelos professores de uma escola do campo no estado da Paraiba/ PB.

3.2 Especificos
e |dentificar quais conhecimentos da psicologia educacional/ escolar foram
depreendidos pelos professores em sua formagao académica;
e Averiguar a compreensdao que possuem especificamente sobre a teoria de

Vigotski e dos seus contemporéneos;
e Verificar o entendimento dos participantes acerca de como o ensino

promovera o desenvolvimento do sujeito.



16

4 FUNDAMENTAGAO TEORICA

4.1 A Psicologia Histérico-Cultural no cenario académico brasileiro

A Psicologia Educacional/ Escolar € a compreensdo que as ciéncias
psicolégicas elaboram sobre os fenbmenos educacionais, ou seja, como as teorias e
metodologias da psicologia tangenciam a educagdo (GOULART, 2009). Dentre as
teorias que configuram o hall das abordagens da Psicologia da Educacado podem ser
citadas: o comportamentalismo de Watson e Skinner, autores que propdem,
embasados no pensamento de Ivan Pavlov, o condicionamento classico e o
condicionamento por operantes, respectivamente; a teoria n&o-diretivista de Carl
Rogers e outros representantes da corrente humanistica, como € o caso de A.
Maslow; as contribuicdes psicanaliticas dadas por S. Freud e Lacan, principalmente;
e por fim, as teorias construtivistas e cognitivistas, cuja principal referéncia € a teoria
de Jean Piaget, eminente tedrico suigo que propde a psicogenética do conhecimento
(CARRARA, K. 2004; GOULART, 2009; ROSA, 2002).

No entanto, segundo Newton Duarte (1999; 2006) os livros que tratam dos
temas da Psicologia Educacional/ Escolar apresentam uma apreciagao teoérica da
obra vigotskiana reducionista, principalmente por a definirem como uma teoria
interacionista ou sociointeracionista, aproximando-a da teoria piagetiana. Duarte
(1999; 2006), ao tratar da apropriagado que diversos autores fazem da PHC, acusa
como precipitadas as definicbes e conceituagdes acerca da teoria e do método
vigotskiano. Em sua critica, este autor argumenta a presenga, no cenario brasileiro e
internacional, de comentadores e criticos da obra de Vigotski que enlevam a
fundamentacdo marxista ou recusam esse referencial filoséfico-metodolégico como
basilar nos escritos do autor russo. Ainda de acordo com Duarte, é paradoxal negar
o materialismo histérico-dialético da escola soviética, pois ao realizar seus estudos
da visdo de homem, mundo e educacdo, Vigotski analisa o homem a partir da
dimensao do social, do histérico e do cultural, o que s6 pode ser feito a luz dos
pressupostos de Marx e Engels.

O referido autor aponta que cerrar os olhos frente ao posicionamento

filoséfico marxista que embasa a obra de Vigotski, na verdade, ndo € uma pratica



17

atual (DUARTE, 2006). As primeiras tradugdes das obras vigotskianas para o
portugués sao datadas da década de 1980, sendo tradugdes oriundas das tradugdes
do russo feitas por autores norte-americanos. Acontece que essas obras traduzidas
podaram parte das concepgdes presentes nos originais, em russo. E como o termo
italiano afirma “traduttori, traditori”, os tradutores norte-americanos trairam os
escritos originais ao acharem que ficariam mais “adequadas” ao leitor a partir das
modificagdes feitas por eles nas obras.

Segundo Duarte (2006), o que ndo é dado ao conhecimento do publico é a
critica aprofundada que Vigotski faz as colocagdes piagetianas sobre o pensamento
e a linguagem, sobre a fala egocéntrica e sobre o método marxista. Como produto
desse trabalho o leitor brasileiro tem acesso a duas obras: “A formacgao social da
mente” (VIGOTSKI, 2007) e “Pensamento e linguagem” (2008), sendo que este teve
um recorte de mais de 200 paginas de diferengas entre o texto resumido e a versao
integral (DUARTE, 2006). Em seu livro “Vigotski e o ‘aprender a aprender’: critica as
apropriagbes neoliberais e poés-modernas da teoria vigotskiana” (2006), Duarte
argumenta a intencado dessas tradugdes em aproximar a obra vigotskiana a filosofia
do pragmatismo, em oposigdo ao marxismo, e principalmente quando tratado da
critica que Vigotski estrutura sobre as elabora¢des de J. Piaget. Pragmatismo esse

que esta na base de sustentagao das pedagdgicas do “aprender a aprender”.

4.2 As pedagogias do “aprender a aprender” e a educacao burguesa

Para melhor conceituar as pedagogias do “aprender a aprender” € necessario

citar os quatro posicionamentos valorativos que norteiam sua pratica:

[...] [1] sdo mais desejaveis as aprendizagens que o individuo realiza por si
mesmo, nas quais esta ausente a transmissao, por outros individuos, de
conhecimentos e experiéncias. [...]

[...] [2] as pedagogias do “aprender a aprender” estabelecem uma hierarquia
valorativa, na qual aprender sozinho situa-se em um nivel mais elevado que
o da aprendizagem resultante da transmissao de conhecimentos por alguém.
[...]

[...] [3] a atividade do aluno, para ser verdadeiramente educativa, deve ser
impulsionada e dirigida pelos interesses e necessidades da propria crianga.
[...]

[...] [4] a educagdo deve preparar os individuos para acompanharem a
sociedade em acelerado processo de mudanga [...]. (DUARTE, 2008, p. 7-
10)



18

Em cada um desses posicionamentos valorativos, Duarte (2008) agrega as
caracteristicas das pedagogias do “aprender a aprender”, aludindo as orientagdes
biologizantes subjetivistas e aos relativismos pds-moderno, perspectivas que
encerram no sujeito a atividade educativa, responsabilizando-o pelo seu processo de
aprendizagem. Entender as consequéncias das ideologias do “aprender a aprender”
requer uma atividade critica quanto a funcdo social da escola, a identidade da
atividade pedagogica exercida pelo professor e da importancia dos conteudos
escolares pelos professores no espago escolar com vista ao desenvolvimento
humano. Contudo, antes de continuar com a apresentacdo do referencial teérico é
reiterado que as discursdes engendradas pelos autores de base marxista sé podem
ser compreendidas a partir das criticas ao modelo de sociedade imposto pela classe
burguesa e as ideologias que a sustentam, possibilitando a transicdo para uma
sociedade mais justa e livre das ilusées pds-modernas alienantes.

Fazendo uma ponte entre a dominagdo da sociedade burguesa e a fungdo
social da escola, Dermeval Saviani (2012, p.3-28) discute os modelos de escola
predominantes numa sociedade em que ha o fendbmeno da luta de classes. Ele
elenca dois modelos de escola: Tradicional e Nova Escola. Por escola Tradicional
entende-se a instituicdo de ensino em que o professor € o centro das atengdes,
cabendo ao aluno, incontestavelmente, a aprendizagem dos conteudos que € a-
critica e a-historica; na outra ponta tem-se a Escola Nova, movimento surgido na
América do Norte e baseada nos slogans educacionais do “learning by doing” (J.
Dewey) cuja logica do ensino era a logica do treinar (coaching), o aluno é um
autodidata, responsavel pela aquisicdo do préprio método de conhecer o mundo
através dos interesses e necessidades estabelecidos por ele, ndo menos importante,
o aluno deveria estar sempre preparado para as mudancas do cenario social,
buscando novas competéncias para se adaptar as novas demandas do mercado de
trabalho. Nesta perspectiva o professor se resume a um mero espectador que
observar o aluno evoluir (DUARTE, 2008, p.5).

Ao apontar o conceito de escola a luz da Teoria Historico-Critica, Saviani
(2012, p.32-33) promove a discussao dialética dos dois modelos de escola
apresentados acima, definindo como fungdo social da escola a socializacdo dos
conhecimentos historicamente elaborados pelo género humano. Também discute
que no espago escolar a atividade pedagogica deve potencializar o sujeito

promovendo seu desenvolvimento, no movimento que comega na pratica social
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sincrética (contato professor-aluno); buscando a problematizacdo da realidade e
instrumentalizagdo do sujeito a partir das necessidades e interesses historicamente
construidos, € a abstracido do social; e, por fim, a catarse, “efetiva incorporagao dos
instrumentos culturais, transformados agora em elementos ativos de transformacao
social” (SAVIANI, 2012, p.72), atingindo o objetivo da atividade educativa, o de
promover a ontogénese no ser social.

Do ponto de vista da atividade pedagdgica, este trabalho é diferenciado dos

demais trabalhos sociais humanos, pois:

O produto do trabalho educativo revela-se na promogao da humanizacao
dos homens, na consolidagdo de condigbes facilitadoras para que os
individuos se apropriem do saber historicamente sistematizado pelo género
humano. Encontra-se na dependéncia do desenvolvimento genérico de seu
autor e consequentemente em intima relagdo com seu processo de
personalizacdo. (MARTINS, 2011, p. 5)

Nesse sentido, pode-se refletir que a alienacdo de qualquer profissdo nao
repercute diretamente na aquisicdo do produto do seu trabalho, mesmo este sendo
alienado. No entanto, a atividade educativa desapropriada de suas finalidades
histéricas e sociais repercute na capacidade que o professor tem de desenvolver no
aluno as potencialidades do conhecimento humano.

Como ponto de chegada da discusséo sobre a fungéo social da escola tem-se
os conteudos ensinados. Por estes entendem-se como o0s instrumentos
interpsicoldgicos e intrapsicologicas que atuam na promogao do dominio humano da
dimenséo social e do psiquismo humano (DUARTE, 2008, 2012; MARTINS, 2013).

4.3 Apropriacao da Psicologia Histérico-Cultural na formagao Docente

Do ponto de vista pedagdgico, as criticas fundadas nas praticas do “aprender
a aprender” se colocam em defesa do desenvolvimento humano, seja enquanto
género humano (filogénese) ou enquanto sujeito individualizado para-si
(ontogénese). Sendo assim, ao professor consciente que a promogédo do sujeito
ocorre quando sao criados meios que permitam o desenvolvimento das capacidades
e potencialidades mais desenvolvidas, no movimento de apropriagcdo dos
instrumentos interpessoais e intrapessoais mais evoluidos da humanidade. Portanto,

€ paradoxal ir a defesa de uma concepcado pedagogica que destrone o
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conhecimento humano mais evoluido caindo na ilusdo dos conceitos cotidianos
(VIGOTSKI, 2009), enveredando a relativizacdo subjetivista e ao cientificismo
positivista, ou seja, uma sociedade das ilusdes (DUARTE, 2008).

Segundo Rasia (2009), em sua Tese de doutorado em que investiga a
apropriagdo da PHC em cursos de pedagogia da Paraiba, infere que “os professores
dos cursos de Licenciatura em Pedagogia e Psicologia do Estado da Paraiba estao
se apropriando dos conhecimentos propostos por Vigotski de forma fragmentada,
afetando a compreensao do processo ensino-aprendizagem.” (RASIA, 2009, p.177).
Em sua pesquisa, a autora averiguou o nivel de consciéncia que os professores
académicos tém da PHC, quais as referéncias trabalhadas, analisou as ementas das
disciplinas curriculares e os significados que os professores atribuem aos conteudos
da Psicologia Educacional/ Escolar.

Nos resultados obtidos, sdo salientadas as seguintes dificuldades:

Os dados indicam também, que a necessidade de aprofundar os conceitos
de Vigotski perpassa a dificuldade de acesso as obras importantes da
Psicologia Histérico-Cultural deste autor. A quase totalidade dos planos de
curso apresentados e os depoimentos, restringiram-se as suas duas
primeiras obras, as quais sofreram altera¢des na tradugéo e na organizagao.
Sabe-se, ainda, que a maioria dos textos publicados nao estabelece com
clareza as diferentes bases que fundamentam o pensamento dos tedricos
(Piaget e Vigotski). Também n&o situam as divergéncias, em termos de
pratica educativa, que estao implicadas na adogéo das idéias de cada teoria.
Nao se fez referéncia aos estudos dos autores soviéticos, Luria e Leontiev,
que continuaram os trabalhos de Vigotski, cujas obras ja foram publicadas
no Brasil ha algum tempo. (RASIA, 2009, p. 178).

As conclusdes do trabalho de Rasia apontam para a expropriagcdo dos
conceitos e meétodos que compdem a Psicologia de Vigotski. Nesse sentido, a
alienacdo e a aproximagao com a teoria adaptacionista de Piaget indicam que a
atividade pedagodgica no espago académico ainda atende a um posicionamento
social que reproduz as condigdes da sociedade capitalista, proporcionando o
esvaziamento da escola, a alienacdo da personalidade do professor e a promogao
de um ensino baseado na pedagogia das competéncias.

A importancia desse estudo para esta pesquisa reside no fato de que a
investigacdo da apropriagdo dos professores universitarios da PHC repercute
diretamente na formagao docente. Destarte, as conclusdes apresentadas falam
sobre os sujeitos responsaveis por desenvolver formadores, formadores este que

sao o alvo desta pesquisa.
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44 A Psicologia Histérico-Cultural e o processo de Aprendizagem e

Desenvolvimento

Por fim, discutir a critica feita a sociedade capitalista e as formas de
manifestacdo de seu dominio sobre a atividade educativa e a instituicdo escolar,
destacando a alienagao da fungao social da escola, o esvaziamento do trabalho
pedagogico, a despersonalizacdo do professor e a relativizagao dos conteudos que
sintetizam a cultura humana, s6 pode estar completa apds a discussdo das bases
filoséficas e metodoldgicas da PHC, refletindo sobre os pressupostos tedricos da
Escola de Vigotski, os quais desafiaram as visdes biologizantes e subijetivistas,
ressignificando o desenvolvimento do psiquismo humano em processo de
aprendizagem. Posterior a este topico tem-se inicio a metodologia escolhida e
utilizada na elaboracéo da pesquisa.

A reflexdo tedrica da PHC traz como principal questdo a relagdo entre a
ontologia do ser social e a epistemologia. Como ja tratado anteriormente, o homem
transpassa a barreira do bioldgico atingindo a dimensdo da teleoldgica, um ser
dotado de intengdes e sentidos. No entanto para chegar neste estagio o homem
passou por uma transicdo em que deixava de ser um sujeito hominizado para
transformar-se no ser humanizado, a aurora da humanidade. A teoria historico-
cultural coloca como ber¢o da sociedade civilizada o momento histérico em que o
homem cria o trabalho, que articulado ao contato social € capaz de intervir na
natureza em busca de atingir suas necessidades. Como resultado deste trabalho
surge os instrumentos e novas necessidades. No entanto, mediante a realizacédo do
trabalho, o contato social desenvolve ferramentas que facilitam a comunicagao entre
seres humanos e que também ajudam na elaborag&o do proprio pensamento.

Mediante o segundo ato de intervengdo humana, este ndo encontra mais a
natureza, mas o produto desta oriunda na primeira intervengdo humana. E com
novas necessidades o homem recorrer aos instrumentos ja desenvolvidos,
ressignificando-os de acordo com as potencialidades que estes instrumentos
agregam ao corpo artificial do homem.

A base do comportamento humano desde seus primordios esta no movimento

dialético de apropriagao e objetivacao:
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O processo de apropriagdo surge, antes de tudo, na relagdo entre 0 homem
e a natureza. O ser humano, pela sua atividade transformadora, apropria-se
da natureza incorporando-o a pratica social. Ao mesmo tempo, ocorre
também o processo de objetivacdo: o ser humano produz uma realidade
objetiva que passa a ser portadora de caracteristicas humanas, pois adquire
caracteristicas socioculturais acumulando a atividade de geragdes de seres
humanos. (DUARTE, 2008, p. 24)

Por método materialista dialético sao conferidas discussdes em que a matéria
precede as abstragcdes humanas e a revelagao do concreto pensado, pois o contexto
social é aparente, s6 deixando de ter esse aspecto no momento em que homem se
debruga na abstragdo de suas unidades de analise (VIGOTSKI, 2009, p. 1-19)
compreendendo suas estruturas e retornando no reflexo do reflexo sobre a forma de
superestrutura, tendo como suporte as fungdes eminentemente humanas do
desenvolvimento psiquico, 0os processos psicologicos superiores. A palavra dialética
agrega nesse método o sentido de movimento, pois o homem e seu
desenvolvimento ndo se configuram mais como estatico e retilineo, ele saiu do
concreto real pela mediagcao da abstragdo dos conceitos e retorna sobre a forma de
concreto pensado, instrumentando-se para agir no mundo de forma intencional e
objetiva.

Como ultimo ponto a ser discutido no referencial teérico, a PHC proporciona
embasamento ao professor sobre o desenvolvimento do psiquismo do aluno
reconhecendo a importancia do seu processo de aprendizagem. No pensamento de
Vigotski, Luria e Leontiev (para citar s6 os principais) € possivel estudar as
estruturas funcionais do psiquismo humano e suas interfuncionalidades,
caracteristica que esta para além do comportamento animal, uma vez que é na
plasticidade neural e na capacidade de criar instrumentos que o homem tem infinitas
potencialidades de interveniéncia na ordem interpsiquica e na intrapsiquica. Dessa
maneira, entender a aquisigdo da intencionalidade da memoaria, da percepgao, da
atengao e principalmente da consciéncia do aluno significa estar capacitado a
promover uma atividade pedagogica que busque a elevagdo do sujeito a um
patamar de desenvolvimento através das apropriacdes da cultura humana, sempre
observando as potencialidades deste sujeito no meio, auxiliando no movimento de
sincrese, abstragao e sintese.

Para Vigotski o homem é um sujeito mediado que se constréi na relagdo com
o outro, e seu desenvolvimento deve operar na busca das necessidades sécio-

historicas da humanidade, apropriando-se dos instrumentos sociais e



ressignificando-os para intervir no meio e na propria personalidade.

23



24

5 METODO

5.1 Tipo de pesquisa

Trata-se de um estudo de campo, de carater exploratorio com abordagem
qualitativa. A escolha pela pesquisa de cunho qualitativo tem por fundamento
“aprofundalr]-se no mundo dos significados, das ac¢des e das relagbes humanas, um
lado nao perceptivel e ndo captavel em equagdes, médias e estatisticas” (MINAYO,
2002). Em outras palavras, com o dado qualitativo o pesquisador tem acesso a
dimensao dos fenbmenos humanos que ndo podem ser mensurados nem isolados

em variaveis quantitativas.

5.2 Local de estudo

A pesquisa foi realizado em uma escola do campo. Esta escola possui turmas
do ensino infantil ao fundamental |, e as aulas ocorrem durante o turno da manha e
da tarde, estando 3 (trés) turmas funcionando pelo periodo da manha e 2 (duas)
pelo periodo da tarde. A escolha da populagao foi auspiciosa em decorréncia do
contato prévio com uma das professoras da instituicdo, que por sua vez intermediou
o contato com a diretora da escola, a qual se mostrou receptiva e disponibilizou o

espaco escolar a realizagcdo da pesquisa.

5.3 Participantes

Participaram da pesquisa 5 (cinco) professoras que compdem o total do
quadro de docente da escola pesquisada, com média de idade de 30 anos, cuja
formagao académica é graduacéao e pds-graduacgao.

Quanto ao numero de participantes da pesquisa, houve uma reducdo na
quantidade, pois inicialmente havia sido informado que o quadro de professoras era
composto por 6 (seis) docentes. No entanto, ao chegar ao local de coleta dos dados
observou-se que uma das pessoas que participaria do estudo néo era professora,

estando apenas na fung¢ao de auxiliar pedagoégica, e a mesma nao possui formagao
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docente. Ressalta-se que o critério de inclusdo na amostra era que o participante
possuisse formacao na area educativa ou estivesse em processo de conclusao de
curso, além de estar atuando no espaco de sala de aula. A escolha da amostra da

pesquisa foi por conveniéncia.

5.4 Instrumento de coleta dos dados

Os instrumentos para coleta dos dados foram: 1) o questionario sécio-cultural
e de perfil profissional (apéndice A), que permitiu identificar as variaveis soécio-
demograficas, a formacdo académica (graduacdo e pods-graduacdo) e o perfil
profissional; e 2) a entrevista semiestruturada (apéndice B), considerada um
instrumento privilegiado de acesso as informagdes que permite aos participantes
discorrerem de maneira livre e espontanea sobre o tema da pesquisa, sem que haja
condicbes pré-estabelecidas pelo pesquisador. As questdes do roteiro da entrevista
foram orientadas pelos objetivos da pesquisa e pela referéncia bibliografia
consultada.

A escolha dos instrumentos decorreu de suas caracteristicas especificas que
permitem apreender: 1) as caracteristicas da formagao profissional e do espaco de
atuagdo pedagogica do quadro docente, proporcionando resultados para comparar
com o perfil do educador brasileiro; e 2) o discurso dos sujeitos envolvidos na
pesquisa, capacitando o pesquisador a dimensionar, articular e discutir as
contradicbes internas presente no discurso, evidenciando as relagcbes de

apropriagao e objetivagao sobre o fendmeno estudado.

5.5 Aspectos éticos

De acordo com as orientagdes da Resolugcédo 466/12 do Conselho Nacional de
Saude, a qual regulamenta a ética na pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil,
este projeto foi registrado na Plataforma Brasil e foi avaliado pelo Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Estadual da Paraiba. Foi elaborado um termo de
responsabilidade do pesquisador e um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) que foi emitido em duas vias, ficando uma arquivada com o pesquisador

responsavel e a outra com as participantes da pesquisa. Apdés a aprovacao pelo
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comité de ética, foi dado inicio a coleta de dados, para tanto todas as participantes
foram esclarecidas sobre os objetivos da pesquisa e lhes foram garantido o
anonimato e sigilo das informacdes, bem como sobre a possibilidade de desisténcia

a qualquer momento, sem que isso implicasse qualquer tipo de prejuizo as mesmas.

5.6 Procedimento de coleta dos dados

Apos avaliagao e aprovacao do projeto pelo comité de ética, teve inicio a fase
de coleta dos dados. Foi feito novo contato com a instituicdo escolar, solicitando
autorizagdo para a coleta dos dados mediante apresentagcdo da coépia do projeto
para que todos conhecessem os objetivos e a metodologia da pesquisa. A aplicagéo
dos instrumentos ocorreu individualmente e foi realizada em dois momentos: 1)
aplicagao do questionario sécio-cultural e de perfil profissional e em seguida; 2) a
realizagao da entrevista.

As entrevistas foram realizadas em local reservado, na instituicdo pesquisada,
tendo o consentimento e aceitacdo para gravagao das mesmas. Para a efetuacao da
pesquisa foram necessarios trés encontros na escola de acordo com a
disponibilidade das participantes e conscientizagdo quanto aos objetivos da
pesquisa. As entrevistas duraram em média 25 minutos.

A cada participante apresentou-se o TCLE (conforme modelo exposto no
anexo D), atendendo a resolugédo 466/12 do Conselho Nacional de Saude e lhes foi

garantido o anonimato e a confidencialidade das suas respostas.

5.7 Procedimento de analise dos dados

Os dados advindos da entrevista semiestruturada foram transcritos na integra
e submetidos a técnica de Analise de Conteudo Tematica (ACT) conforme a
perspectiva de Bardin (2012). Trata-se de uma técnica desenvolvida com base na
necessidade de ultrapassar os aspectos superficiais e atribuir rigor a analise de

informacdes qualitativas. Como coloca Bardin (2012):

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagbes, que buscam obter,
por meio de procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo dos
conteudos das mensagens, indicadores (quantitativas ou n&o) que permitam
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a inferéncia de conhecimentos relativos as condicbes de producao/
recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 2012, p.23/24)

A anadlise de conteudo seguiu algumas etapas operacionais basicas: 1) pré-
analise (escolha do material a ser organizado); 2) exploragdo do material (operagéo
de codificagao); 3) tratamento de resultados obtidos e interpretados.

Na etapa da pré-analise realizou-se a leitura flutuante das transcrigdes,
incorporando o material e averiguando a dinamica entre objetivos e as teorias
relacionadas ao tema, aumentando a afinidade a técnica. Apds esta operacgao,
passou-se a constituicdo do corpus e organizagao do material coletado a partir das
normas de validade: exaustividade (contemplar os aspectos levantados na pesquisa),
representatividade (caracteristicas do universo da pesquisa); homogeneidade
(critérios precisos para temas, técnicas e interlocutores); pertinéncia (adequagéo ao
objetivo do trabalho).

Em seguida, procedeu-se com a exploragcdo do material, seccionando as
unidades de analise estabelecidas na primeira etapa. Posteriormente, as categorias
e subcategorias foram elaboradas a partir do agrupamento das unidades de analise,
seguindo o critério de constar em apenas uma subcategoria, ndo podendo pertencer
uma unidade de analise a duas subcategorias.

E necessario mencionar que o estabelecimento das categorias e
subcategorias tem por definicho o modelo aberto, nesse sentido, ndo foram
estabelecidas a priori. Apds a coleta e analise dos dados, foram retomados os
objetivos e o referencial que fundamentaram a pesquisa, seguindo as orientacdes de
Bardin quando ela coloca que “feita a descrigdo dos dados, o pesquisador deve
tentar compreender e explicar as relagcbes existentes entre o material empirico, a
literatura cientifica, o objeto de pesquisa e os resultados obtidos a partir dessas
relacdes” (BARDIN, 2007, p. 202).

Por categorizagao entende-se o processo de eleger categorias decorrentes do
agrupamento das tematicas levantadas nas entrevistas e da orientagéo teorica que
embasa o pesquisador. A categorizagdo tem por finalidade identificar os demais
discursos acerca de um tema metodologicamente estudado. Ao tratar da
categorizacao Bardin (2007) assim a define: “essas categorias indicam a significagao
central do conceito que sequer apreender e de outros indicadores que descrevem o
campo semantico do conceito” (BARDIN, 2007, p.184).
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A técnica de ACT possuiu validacdo interna e externa. A validacédo interna
encontra-se nas caracteristicas de exaustividade ao investigar as unidades
tematicas e na exclusividade das unidades as subcategorias. Quanto a validagao
externa, tem-se a eleicao de juizes para averiguar as categorias e subcategorias
alcangadas.

Outro fator importante na escolha da ACT bardiniana é a proximidade
metodolégica com Vigotski (2009) ao analisar seu objeto de estudo, os
procedimentos estabelecidos por esses dois autores apresentam alguma
similaridade, principalmente ao discutir as unidades de analise. O estabelecimento
das unidades de analise € um método que identifica o objeto de estudo da pesquisa,
sem que haja detrimento das propriedades e caracteristicas do fendmeno em
questao, assim como do seu contexto, pois as contradi¢des e a dinamica em que se
insere o objeto sdo imprescindiveis na compreensao de sua forma de manifestagao.
Essa proximidade entre a técnica utilizada e o referencial tedrico facilitou o trabalho
com a ACT.

Com relagao aos dados do questionario socio-cultural e de perfil profissional,
foram feitos calculos de frequéncia simples e os resultados obtidos foram discutidos
a luz de pesquisas sobre o perfil do professor brasileiro, comparando a realidade da
localidade com algumas caracteristicas nacionais da categoria em questao.

A fase de elaboracdo metodoldgica e escolha dos instrumentos foi um
momento delicado e muitas vezes repensado, tendo em vista que sdo esses
instrumentos e as orientagbes metodologicas que proporcionaram o recorte cientifico
necessario a investigacao do objetivo da pesquisa. Terminada a apresentagdo da

metodologia deste trabalho sera iniciada a parte de descrigao dos resultados.
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6 DESCRICAO DOS RESULTADOS

Este topico ilustra os resultados obtidos a partir dos instrumentos utilizados na
pesquisa: 1) o questionario sdcio-cultural e de perfil profissional e 2) a entrevista
semiestrutrurada. Os resultados do questionario sdo colocados em trés momentos:
os aspectos socio-demograficos, a formagdo docente e o perfil profissional do
professor. No tépico dedicado aos resultados da entrevista semiestruturada foram
elencadas as categorias e subcategorias que constituem a classe tematica
“Apropriacdo da Psicologia Historico-Cultural”’, cabendo apenas no tépico de
Discussdo dos Resultados a apresentacédo das unidades de analise, ou seja, os
relatos dos professores que foram sistematicamente e exaustivamente analisados.

Deste modo, os resultados advindos dos diferentes instrumentos permitiram
proporcionar informagdes relevantes sobre o tema pesquisado. Os questionarios
permitiram conhecer as caracteristicas do perfil profissional das participantes
(aspectos socio-demograficos e formagado académica) e os aspectos do espago de
atuagao (ingresso na escola, numero de aluno, carga horaria e disciplinas
ensinadas).

As entrevistas, por sua vez, permitiram verificar a apropriacao realizada pelas
professoras sobre as concepgdes, os conceitos e métodos da Psicologia Historico-
Cultural durante a graduacdo e na formagdo continuada. Forneceram também
informacdes sobre as disciplinas cursadas; as teorias e métodos da psicologia que
foram ensinadas durante a formagao académica; o referencial teérico trabalhado; as
teorias que embasam a pratica e quais as possibilidades de intervencédo pedagodgica
a partir dos conteudos vistos nas disciplinas de psicologia, aprofundando na reflexao

das concepgdes acerca da Teoria Historico-Cultural.

6.1 Resultados do questionario sécio-cultural e do perfil profissional

Conforme ja mencionado na secéo referente ao método, utilizou-se este
instrumento com a finalidade de identificar o perfil sdcio-cultural dos participantes,
conhecer aspectos relativos a sua formacao académica e delimitar o espago e o
tempo de atuagao profissional. Tais dados possibilitaram relevantes informagdes no

tocante ao quadro de docentes que compde a pesquisa, elencando dados passiveis
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de comparagcdo com pesquisas nhacionais que tratam do tema do perfil do educador
brasileiro. Este ponto da pesquisa se ancora na intencdo de identificar se as
participantes da pesquisa estdo em consonéncia com os resultados das pesquisas

nacionais.

6.1.1 Resultados dos Aspectos socio-demograficos

No que se refere as caracteristicas sécio-demograficas das participantes (N =
5), pode-se observar na tabela 1 que em relagdo a variavel sexo, ha a
predominancia do sexo feminino; a idade variou entre 27 e 36 anos (M = 30,4 anos;
dp = 3,4); em relagdo ao estado civil, duas das professoras sado casadas e trés sao
solteiras; no que diz respeito a cidade onde moram, trés sao residentes da cidade de

Remigio, uma da cidade de Lagoa Seca e uma da cidade de Campina Grande.

Tabela 1 — Aspectos sécio-demograficos

P Sexo Idade (anos) | Estado civil | Cidade em que mora
1 | Feminino 27 Solteira Remigio

2 | Feminino 32 Casada Remigio

3 | Feminino 27 Solteira Remigio

4 | Feminino 36 Casada Lagoa Seca

5 | Feminino 30 Solteira Campina Grande

6.1.2 Resultados da Formagao docente

De acordo com a tabela 2, sado estruturados os dados relativos a origem da
formagdo em pedagogia, identificando a Instituicdo de Ensino Superior (IES), o ano
que concluiu o curso e o tempo de duragao da formagao, no caso de quem fez pds-
graduagdo, em qual curso e instituicdo. Nessa etapa foi delineado o percurso
académica de cada uma das educadoras, possibilitando comparar a formagao
docente das participantes em relagdo aos dados do quadro nacional de docentes,
como foi exposto anteriormente.

Ainda conforme a tabela 2, é possivel observar que 4(quatro) professoras

concluiram o curso em instituicbes privadas (Centro de Ensino, Pesquisa e Inovagao
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= 1; Faculdade Evangélica Cristo Rei = 1; Universidade do Vale do Acarau = 2) e
com um tempo de conclusao que variou entre 3 e 4 anos, sendo que apenas uma
das professoras graduou-se por uma instituicdo publica com tempo de 5 anos de
curso. Exceto uma, todas as demais professoras possuem pés-graduagdo, com
formagdo em: Psicopedagogia (FURNE/ UNIPE = 1; FIP = 1; ndo informou a
instituicdo = 1); e Educacao Inclusiva (CINTEP = 1).

E importante ressaltar que uma das professoras ainda estd em processo de

conclusao do curso, apesar de ja estar atuando como docente da escola pesquisada.

Tabela 2 — Formagao docente

P Graduacao CoAr?qudseéo Tempo de Conclusao Pés-Graduacgao
(Instituicédo) da Graduacgao (anos) (Curso)
1 FECR 2013 4 Esp. Psicopedagogia
(ndo informou)
2 CENPI 2014 35 N&o
Esp. Psicopedagogia
3 UVA 2010 3 (FIP)
4 UVA 2008 3 Esp. Educacgéo Inclusiva
(CINTEP)
5 UEPB 2010 5 Esp. Psicopedagqgia
(FURNE/ UNIPE)

Esp. = Especialista; FECR = Faculdade Evangélica Cristo Rei; UVA = Universidade Vale do Acarad;
UEPB = Universidade Estadual da Paraiba; CENPI = Centro de Ensino, Pesquisa e Inovagao.

6.1.3 Resultado do Perfil profissional

Nos resultados relativos ao perfil profissional das professoras sao
esclarecidos os aspectos do vinculo institucional, da carga horaria, numero de
alunos por turma, as disciplinas ministradas e a existéncia de vinculo com outra

escola.

Tabela 3 — Perfil profissional

Ingresso na . Ensina em
o Carga Numero de S
P Instituicao o Disciplinas outra
Horaria (hora) | Alunos

(anos) Escola
1 0,7 4 30 Multiseriado Nao
2 0,5 4,25 12 Multiseriado Nao
3 0,7 4 26 Multiseriado Nao
4 3 4 22 Multiseriado Nao
5 3 4 18 Multiseriado Nao
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Ao ser investigado o tempo que as professoras lecionam na escola, observa-
se que duas estdo durante um periodo de trés anos na instituicdo, enquanto as
outras trés ingressaram no ano de 2014.

Quanto ao numero de alunos por turma, observa-se a presenca de 12 a 30
alunos (M = 21,6; dp = 6,25). Em todas as turmas o ensino € multiseriado, o que
significa dizer que as professoras sdo responsaveis por todas as disciplinas

ensinadas.

6.2 Resultados das Entrevistas semiestruturadas

Seguindo os critérios da Anadlise de Conteudo Bardin (2012), foram
selecionadas as unidades de analise, agrupando-as pela afinidade das tematicas,
em conjuntos que constituiram as categorias de analise. Portanto, emergiram duas
categorias: 1) Psicologia Educacional/ Escolar e 2) Psicologia Historico-Cultural,
conforme pode ser observado na tabela 4. A eleicdo destas categorias, como ja
referido, foi decorrente da reflexdo do objetivo da pesquisa, do referencial tedrico e

das unidades de analise obtidas.

Tabela 4 — Apropriagao da Teoria Historico-Cultural

1. Disciplinas da graduagao e
pos-graduacao
2. Teorias
1. Psicologia Educacional/ Escolar 3. Tedricos
4. Conceitos da psicologia
5. Afinidade tedrica
6. Embasamento tedérica-pratico
1. Teoria Histérico-Cultural
2. Referéncias
3. Funcéo social da escola
4. Atividade docente
5. Contexto social e
desenvolvimento

2. Psicologia Histérico-Cultural (PCH)

A categoria Psicologia Educacional/ Escolar, constituida por seis
subcategorias, consiste na compreensao das professoras sobre 0 compromisso que
a Psicologia tem com o fenbmeno educativo, contemplando os conteudos que dao
suporte ao processo pedagogico, destacando as principais contribuicbes tedricas e
metodoldgicas a atividade educativa. As subcategorias que estruturaram e deram

corpo a esta primeira categoria agregam as disciplinas de psicologia ensinadas na
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graduagédo e pos-graduacdo, as teorias, os tedricos, a literatura trabalhada pelo
professor na formacdo académica, a afinidade tedrica e 0 embasamento que tais
teorias promovem no trabalho pedagdgico.

Na segunda categoria, intitulada Psicologia Histérico-Cultural, foi contemplado
o foco principal da pesquisa, de investigar como foram apropriados os
conhecimentos da PHC na formacdo docente. Para tanto, foram agrupadas as
unidades de analise que destacassem as referéncias utilizadas, os tedricos
trabalhados e os principais conceitos apresentados da PHC. Também é colocada a
compreensao que as professoras tém por escola e sua fungdo social e o sentido
profissional da atividade docente. A construgdo das cinco subcategorias que
constituem esta categoria emergiu principalmente da reflexdo do referencial tedrico
(Saviani, 2012; Duarte, 1999, 2006, 2008, 2013; Martins, 2011, 2013).

Apds apresentadas as descricbes dos resultados advindos dos diferentes
instrumentos empregados, realiza-se, no proximo tépico, a discusséo destes a luz da

Teoria Histérico-Cultural.
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7 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

7.1 Discussao dos resultados do questionario sécio-cultural e do perfil

profissional

Foi possivel verificar nos resultados do questionario soécio-cultural e de perfil
profissional os aspectos gerais das caracteristicas das participantes comparando
com as pesquisas desenvolvidas a nivel nacional, sendo possivel situar na
localidade pesquisada os pontos em que convergem ou ndo em relagdo ao perfil do
educador brasileiro.

Segundo os dados do Inep (Inep, 2009), “o perfil predominantemente feminino
dos profissionais vai se modificando a medida que se caminha da educacéo infantil
para o ensino médio e para a educagao profissional.” (Inep, 2009, p.21), o que
corrobora com a predominancia de docentes do sexo feminino na pesquisa,
lembrando que toda a amostra € do sexo feminino, tendo em vista que a escola
pesquisada tem turmas que vao do ensino infantil ao ensino fundamental I. Ainda na
questdo da predominancia do sexo feminino, dados mais recentes (TALIS, 2013)
mostram que no Brasil 71% dos docentes sdo do sexo feminino, estando acima da
média mundial que € de 68%.

No que se refere a média de idade (M = 30,4 anos) do corpo docente
observa-se que esta abaixo da média nacional ao comparar-se com os dados do
Censo Escolar da Educacao Basica, realizado em 2007, cuja “média de idade dos
professores da educacao basica € de 38 anos” (INEP, 2009, p.23). Verifica-se,
portanto, que o quadro de docentes da escola pesquisada € jovem, principalmente
se for relacionado com a variavel “Ano de conclusdo de curso”, pois conforme os
dados da tabela 2, constatou-se que a docente que esta formada a mais tempo
concluiu o seu curso em 2008, diferentemente da média nacional que acusa como
sendo de 14 anos o tempo médio do professor brasileiro no magistério (TALIS,
2013).

Com relagdo aos dados do Talis (2013) sobre a porcentagem de docentes
sem formagao superior (25% na educacédo fundamental |), a escola pesquisada,

embora apresente um quadro docente composto por apenas cinco professoras,
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expressa um dado significativo e positivo, tendo em vista que apenas uma das
professoras esta em processo de conclusdao de curso, enquanto que o resto da
amostra possui pos-graduacao.

Segundo a tabela 2, a média de alunos por turma (M = 22) esta abaixo das
estatisticas que é de 31 alunos por turma (TALIS, 2013). Quanto a carga horaria,
segundo Gatti e Barreto (2009), a jornada de trabalho dos professores brasileiros é
de 30 (trinta) horas por semana (GATTI, BARRETO, 2009, p. 31) enquanto que na
escola em questdo, a jornada de trabalho ndo superou as 25 horas semanais. Na
pesquisa 0s sujeitos apontaram que ndo ensinam em outras escolas, estando

inclusos nos percentual de docentes que atuam em uma unica escola (80,9%).

7.2 Discussao dos resultados da Entrevista semiestruturada

As categorias e subcategorias desta pesquisa emergiram a partir da Analise
de Conteudo tematica (ACT). Assim sendo, este topico tem por finalidade discutir os
resultados das entrevistas, a partir de articulagdes com a literatura cientifica, bem
como apresentar as unidades de analise que consistem em recortes dos relatos das

docentes entrevistadas.

7.2.1 Categoria Psicologia Educacional/ Escolar

Conforme ja explicitado na sec¢ao anterior (tabela 4), esta categoria foi formada
por seis subcategorias. Em relagdo a subcategoria 1, que se refere as disciplinas de
psicologia que foram ministradas durante o periodo de graduagéo e pos-graduagéo,
foram indicadas as seguinte disciplinas voltadas aos conteudos da psicologia:
Psicologia da Educagdo e Fundamentos da Psicologia (P.1); Psicologia da
Educacédo (P.2); Psicologia do conhecimento (P.4); e Psicologia Educacional | e Il
(P.5). Uma das entrevistadas ndo se lembrou de nenhuma das disciplinas que
ensinassem o0s conteudos de psicologia. Adentrando no discurso das educadoras

foram mencionados como assuntos pertencentes as disciplinas:

[...] as doengas da crianga, sobre que eles tém autismo, as dificuldades que
eles ttm em aprender, também... as inteligéncias, né?! [...] a gente entender
melhor a diagnosticar cada aluno da gente para a gente poder ajudar ele,
identificar as doengas que eles tém [...] (P.2).
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[...] [Psicologia Educacional I] foi justamente a base de como os psicologos
que deram o curso na area da educacgao, foi mais a parte tedrica volta a
psicologia dentro da educagdo, como a psicologia entrou dentro da
educagdo, na area pedagodgica, né, sempre unida psicologia e pedagogia,
mais como elas se colocavam diariamente na sala de aula, entdo... e
principalmente os principais teéricos que falavam dessa interagdo. [...] Na
‘dois’ a gente ja viu a parte das deficiéncias, foram exploradas mais a parte
das deficiéncias, como trabalhar com a crianca que apresentasse algum tipo
de deficiéncia [...] (P.5).

Como é possivel observar, ao ilustrarem os assuntos tratados nas disciplinas,
as duas declaragdes posicionam com veeméncia a abordagem de conteudos que
tangenciam as psicopatologias e os psicodiagndsticos, encerrando a psicologia no
exercicio reducionista e negativo de debrucar-se apenas sobre os aspectos
patolégicos da condigao do aluno. Nao é possivel identificar qual a relevancia que as
disciplinas colocam sobre os conteudos de psicologia que possam dar suporte aos
professores na atividade pedagogica.

Rasia (2009), ao pesquisar sobre a formagdo em Pedagogia na Paraiba
evidenciou como principais disciplinas relatadas pelos participantes do seu estudo: a
Psicologia do desenvolvimento e aprendizagem, a Psicologia da Aprendizagem e a
Psicologia da Educagao (p.139-140). Contudo, ao fazer sua analise critica dos
cursos de licenciatura de Pedagogia na Paraiba, Rasia verificou a apropriagdo do
corpo docente dos cursos de pedagogia das universidades publicas da Paraiba no
tangente a obra de Vigotski, sua investigacao procedeu a partir da analise das
ementas das disciplinas de psicologia e de analises de entrevistas realizadas com os
professores universitarios. Em sua pesquisa nao foi mencionada a existéncia de
conteudos referentes as psicopatologias, seja na analise das ementas ou no
discurso dos professores, diferentemente do que foi enfatizado pelas entrevistadas
deste estudo.

A oposicdo constatada entre os discursos apresentados nas unidades de
andlise desta pesquisa e a referéncia destacada (RASIA, 2009) pode ser
proveniente da variavel relativa a natureza da instituicado responsavel pela formagao
em licenciatura, uma vez que aquela realizou suas pesquisas em Instituicbes de
Ensino Superior publicas, ja nesta pesquisa (ver tabela 2), em sua maioria, a
formacéao das professoras ocorreu em instituicdes particulares.

Ainda em relagdo as disciplinas, esta subcategoria também agrega as
disciplinas estudadas na pés-graduacao. As participantes relataram como disciplinas:

Fundamentos da Psicologia (P.1) e Psicologia e Educagédo (P.5). As demais
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entrevistadas ndo trouxeram esta informacdo por diferentes razdes, dentre elas:
ainda estd na graduagdo (P.2), ndo esta lembrada (P.3) e houve também a
informacédo de que nao teve nenhuma disciplina, uma vez que a formagao era em
Educacao e Inclusdo (P.4). Esta ultima declaracdo chamou a atencéo pelo fato da
argumentagdo de que a Psicologia seria desnecessaria na Educacgao Inclusiva.
Porém, a importancia que a Psicologia delega a Educagado Inclusiva é tao
significativa que existe um trabalho do Conselho Federal de Psicologia denominado
por “Educacao Inclusiva: experiéncias profissionais em psicologia” (ANACHE, SILVA,
2009).

Ao se aprofundar no discurso das entrevistadas para verificar os conteudos
ministrados, elas foram indagadas acerca das teorias (subcategoria 2) e dos tedricos
estudados (subcategoria 3) nas disciplinas de psicologia. Conforme as respostas,
obtiveram-se: “teorias do desenvolvimento (faixas etarias)” (P.1); “Teorias de
Vigotski e Piaget” (P.4); e “teoria behaviorista, teoria de Piaget, teoria da Gestalt,
teoria de Vigotski e Teoria das inteligéncias multiplas” (P.5). Duas das entrevistadas
relataram nao se lembrarem das teorias.

Dentre os teoricos citado na subcategoria 3 tem-se: “Freud, Piaget, Vigotski e
Paulo Freire” (P.1); “Vigotski e Piaget” (P.2); “Vigotski, Piaget, Wallon e Aristoteles”
(P.3); “Vigotski e Piaget” (P.4); e “Wundt, Skinner, Piaget, Vigotski e Wallon” (P.5).

Verifica-se, a partir das referias subcategorias (2 e 3), que as participantes
nao fazem diferenga entre teorias e tedricos, ou seja, quando questionadas sobre as
teorias, elas também respondem com os nomes de tedricos, exceto quando citaram
o Behaviorismo, a teoria da Gestalt e a Teoria das Inteligéncias Multiplas, o que
sinaliza uma compreensao fragmentada e desarticulada das correntes da psicologia

frente as formas que elas compreendem o fenébmeno pedagaogico.

Eu ndo lembro o nome da teoria, mas eu lembro que tém as teorias que sao
do desenvolvimento. Questdo da crianga, a forma como a crianga vai... a
gente vai de uma... de zero a um ano, de um a dois, de trés a... Também as
teorias de escrita, a garatuja... E que eu ndo sou de decorar ndo, sé o que
eu me lembro. Mas assim, leitura, desenvolvimento, comportamento, como
eles se comportam, quando criancas até a faixa etaria... a faixa etaria... De
teorias... teve com relagdo também a comportamento; como ele se
comporta na presenga da familia. (P.3)

A teoria de Vigotski trabalha com a teoria que a crianga, ela nasce é... é por
fases, né. Que ela se desenvolve de acordo com as fases que ela... é, vai
passando. Ja a teoria de Piaget traz... é, fala muito da... a teoria fala muito
da... do interagir, a crianga interage com o meio, que a crianga aprende
interagindo com o meio em que vive. (P.4)
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A segunda unidade de analise acima mostra a dificuldade que a participante
(P.4) tem ao falar sobre as teorias e teoricos. Neste discurso € perceptivel a
confuséo feita ao definir a teoria de Vigotski, principalmente porque Vigotski nao fala
em fases em sua obra, mas em Zonas de Desenvolvimento Préximo (ZDP).

Vigotski, em seu trabalho intitulado “O significado da crise na psicologia:
investigacao metodoldgica” (2004, p. 203-417) problematiza a postura a-critica das
teorias psicolégicas, configurando a psicologia como um corpo de teorias e métodos
frageis ao entendimento do psiquismo humano. Rasia (2009) denuncia a viséo
fragmentada dos alunos que ingressam na pos-graduacgao.

A quarta subcategoria, elencou o0s conceitos da psicologia que sao
importantes a interveniéncia da atividade educativa. Sendo que ao utilizar a palavra
conceito, esta € entendida a luz da teoria de Vigotski, formulagcdo contida na

discusséo sobre os conceitos espontaneos e cientificos (VIGOTSKI, 2009)

O conceito espontaneo, que passou de baixo para cima por uma longa
histéria em seu desenvolvimento, abriu caminho para que o conceito
cientifico continuasse a crescer de cima para baixo, uma vez que criou uma
série de estruturas indispensaveis ao surgimento de propriedades inferiores
e elementares do conceito. De igual maneira, o conceito cientifico, que
percorreu certo trecho de seu caminho de cima para baixo, abriu caminho
para o desenvolvimento dos conceitos espontaneos, preparando de
antemdo uma série de formagdes estruturais indispensaveis a apreensao
das propriedades superiores do conceito. Os conceitos cientificos crescem
de cima para baixo através dos espontaneos. Estes abrem caminho para
cima através dos cientificos. (VIGOTSKI, 2009, p. 349-350)

Segundo Vigotski, a formulagdo dos conceitos cientificos deve partir da
abstracdo da realidade para a formagdo dos conceitos, deste modo os conceitos
espontaneos adquirem uma estrutura que embasa os conceitos cientificos. Logo,
entender os conceitos psicolégicos que teorizam o fendmeno educativo € discutir
como o conhecimento cientifico se apropriou da realidade circundante construindo
suas estruturas de sustentacao.

Dentro dos discursos coletados tem-se como conceitos: “Imitacdo de
comportamentos de género” (P.1); “Comportamentos das criangas, alunos; do
ensinar, como ensinar’ (P.3); “A crianca se desenvolve por fases e a crianga
aprende interagindo com o meio” (P.4); e “A constru¢do social e zona de
desenvolvimento potencial (ZDP) de Vigotski” (P.5). Pode ser observado que os

conceitos formulados nos discursos sao vazios de significagdes, pois foi solicitado as
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professoras que delineassem e discorressem mais sobre o que estavam se referindo,
pedindo que articulassem com as teorias (subcategoria 2) e tedricos (subcategoria 3)
elencados, no entanto as respostas nao foram positivas e consistentes, a titulo de
exemplificacdo: “Tem muita coisa a gente num... eu num ‘tou’ lembrando agora.”
(P.2).

Como escopo da subcategoria 5 foram apresentadas as informagdes
referentes a afinidade tedrica das entrevistadas com relacdo aos conteudos
apropriados nas disciplinas de psicologia: Teoria da escrita e teoria do
comportamento (P.1); N&o identifica nenhuma teoria (P.2); Teoria de Piaget e
Vigotski (P.3); “A de Piaget e suas fases e da interagéo; e a interagcdo de Vigotski”
(P.4); “[...] mesmo assim a que eu ainda me identifico mais € com a de Vigotski,
sociointeracionista, e a construgdo social do sujeito a partir seu ponto historico-
cultural.” (P.5).

Por ultimo, a subcategoria de embasamento teorico-pratico (6) revela a

énfase dada ao método psicoldgico na pratica docente:

[...] Porque quando a gente se depara, na sala de aula, com essas
situacdes é mais dificil poder, assim a gente identificar e conseguir dar mais
um aparato para os alunos, porque € mais dificil, né. Porque sempre eles
dizem assim, na teoria € bom demais, agora quando vocé vai botar em
pratica ja é outra coisa, né. (P.2)

Eu acredito que a de Piaget, que eu acho assim que a crianga, ela ja chega
trazendo alguma coisa, ela nao veio sem nenhuma contruib... ela num...
vem com uma contribuigao de casa, ja traz alguma coisa para a sala de aula.
E de acordo com o meio em que vive, com que é ensinado com... com o
meio social é... para tudo eu acho que ela interage e também aprende. [...]
E essa interagdo entre eles que eu acho que eu percebo mais a teoria de
Vigotski. (P.4)

No discurso de P.4 é perceptivel a confusdo ao relatar sobre algo intimo ao
professor: o espaco de sala de aula e sua atuagdao pedagogica. Na unidade de
analise que registra a compreensao que P.2 traz sobre o embasamento tedrico que
a psicologia proporciona a sua pratica educativa, é destacada a inconsisténcia
existente entre teoria e metodologia. No entanto, este posicionamento n&o foi
aprofundado pela docente que, além disso, entra em contradicdo com o material
apresentado em outras unidades de analise por ela relatada, demonstrando pouco

conhecimento das contribui¢des da psicologia a educacgao.
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A seguir sdo apresentadas e discutidas as subcategorias que constituem a

categoria “Psicologia Historico-Cultural”.

7.2.2 Categoria Psicologia Histérico-Cultural

Na Categoria Psicologia Historico-Cultural foram aprofundadas as reflexdes
na tematica da PHC, focando o conhecimento apresentado sobre a Escola de
Vigotski.

A analise dessa categoria possibilitou verificar o nivel de apropriagdo que as
docentes apresentaram sobre a PHC. Em relagdo a esta categoria emergiram as
seguinte subcategorias: Teoria Historico-Cultral (1); Referéncias (2); Fungdo social
da escola (3); Atividade docente (4); Contexto social e desenvolvimento (5).

Dessa maneira, a primeira subcategoria, Teoria Historico-Cultural, consiste
nas concepgdes que as entrevistadas possuem sobre a Escola de Vigotski,
apresentando definicbes do que seja a teoria ou como compreendem a importancia
de Vigotski para o surgimento da PHC. Dentre as entrevistas, 3 (trés) nao souberam
definir a PHC, alegando n&o lembrarem do que se tratava. Foi entdo necessario o
esfor¢co do entrevistador em resgatar questdes abordadas nas perguntas anteriores
da pesquisa. No entanto, mesmo com essa reflexdo ndo se observou avangos

significativos nos discursos:

[...] Que ele [a crianga] vai comegar a repetir o que vocé fala depois ele vai
comecar a falar-falar (inaldivel) desenvolvendo, de forma que ele é como
um papagaio ele sé vai repetir o que a gente fala, ai depois ele vai
desenvolvendo a fala conforme ele vai escutando. (P.1)

[...] € o percussor [...] A questao do individuo se ver dentro daquele contexto,
entdo, que € muito presente em Vigotski, o individuo se vé naquele contexto
e trabalhar naquele contexto que ele esta vivendo e dali ter subsidios para
crescer, entdo a construgdo dele vai justamente partir dai, o ponto de
partida. Mas néo para ficar fixo ai, mas sim para crescer daquele ponto
onde chegaram, os caminhos que vai seguir. (P.5)

As outras unidades de analise apontam uma definicdo insuficiente sobre a
figura de Vigotski e suas elaboragdes tedricas centrais. Apenas em P.5, é
perceptivel o direcionamento de seu pensamento, quanto da importancia de Vigotski
€ seus conceitos, mesmo que expostos em termos simplistas, ndo esconde que ao

utilizar termos como “trabalho”, “contexto”, ao esclarecer que o sujeito nao fica “fixo

ai”, a educadora defende uma perspectiva de sujeito que parte da relagao social e
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do trabalho, buscando o desenvolvimento do sujeito “para crescer daquele ponto
que chegaram”. Em contraposicdo a articulacdo teodrica de P.1 sobre o seu
conhecimento acerca PHC ou Escola de Vigotski, esta agrega posicionamentos
mecanicistas (“‘comeca a falar-falar [...] de forma que ele é como um papagaio”),
destituindo a capacidade de significagao e elaboragao de sentido do sujeito.

Diante da dificuldade em definir a PHC do ponto de vista tedrico, foram
verificados na subcategoria Referéncias (2) quais os textos estudados pelas

docentes, na época da graduagao e pds-graduacéao, para discutir Vigotski:

[...] N6s trabalhamos com livros de Vigotski. Foi a base do... da gente foi a
“A formagdo social da mente’, no préprio curso de graduagdo e
“Pensamento e linguagem”. Foram os dois base da graduagdo. Tanto na
pés-graduacdo também. Na pds-graduagdo a gente enfatizou mais “A
formagao social da mente” e na graduagdo os dois base foram eles:
“Pensamento e linguagem” e “A formacgao social da mente” (P.5).

A excegdo desse discurso, as demais educadoras nao conseguiram
rememorar os textos de Vigotski trabalhados na formacéo académica, apesar de
alegarem ja terem trabalhado com os mesmos. Frente a esta condi¢cdo, a analise
desta subcategoria restringiu-se a unica unidade de analise que apresentou o
referencial trabalhado no meio académico. Portanto, baseado nas discussdes feitas
no referencial tedrico desta pesquisa, reitera-se que a exploracdo da PHC a partir
das obras “A formagao social da mente” e “Pensamento e Linguagem” incorre em
leituras equivocadas, principalmente quando n&o foram problematizados os
conteudos desses textos. Nesse sentido, observa-se que as apropriacdes da teoria
vigotskiana partiram de tradugdes desqualificadas, segundo N. Duarte (2006).

No intuito de aprofundar a definicho do conceito de escola e da sua
importancia institucional na perspectiva apresentada pelas educadoras, obteve-se a
subcategoria Fungéo social da escola (3). Dentre as unidades de analise que

compdem esta subcategoria estao:

Entdo, aqui essa escola, ela tem que ter um papel, assim, muito centrado,
principalmente no companheirismo, na unido, na amizade, coisa que aqui
eles nao tem (P.1)

[...] um papel assim, de poder ajudar a crianga, né?!Tanto na vida escolar,
como também fora da escola. |dentificar os problemas que a crianga esta
tendo e pedir ajuda ao psicologo para tentar ajudar [...] (P.2)

[...] demonstrar o conhecimento, o aprendizado, o comportamento [...] (P.3)
[...]Mas eu acho que a escola hoje ndo se resume ao ler e ao escrever, é
mais um conjunto de pontos que nos joga bem mais longe que isso, por
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conta que nés professores trabalhamos a questdo da educagao doméstica
que esta se perdendo, entdo a escola ela deixou de, de... [...] A questéo do
educar, dos valores que a gente quer repassar para as criangas, eu acho
que ultrapassa a leitura e a escrita, que eu acho que deveria ser a fungéo
ser a funcao social da escola. (P.4)

[...] eu acredito que a funcdo social da escola é construir meios para o
crescimento do aluno, entdo infelizmente foi dada a escola a
responsabilidade de educar puramente educar. A escola, hoje em dia, ela
recebe a crianga tem que ter a obrigagao de ensinar boas maneiras inserir
ela no mundo letrado, incluir ela nas agdes sociais que a escola propde.
Mesmo assim, com todas essas responsabilidades eu acredito que a fungao
social da escola é dar subsidios para a crianga crescer socialmente. (P.5)

Nas falas acima, destaca-se uma perspectiva de educacio assistencialista e
compensatoéria, contudo tais praticas agregam outras posturas que necessitam
serem problematizadas, como foi deslindado por Kuhimann Junior (2000) ao afirmar
que a “educacdo assistencialista promovia uma pedagogia da submissdo, que
pretendia preparar os pobres para aceitar a exploragao social” (2000, p.8). Segundo

Rasia (2009), esses discursos sao reiterados no contexto escolar:

[...] para corrigir estes problemas, os alunos necessitavam ser assistidos
pelo programa de “educagdo compensatoria”, assistencialista, que, através
da educagéao, auxiliariam a superagédo dos fatores sociais, favorecendo a
recuperagao e o surgimento de individuos bem sucedidos. Embora
reforcasse a manutengcao da ideologia dominante, os programas de
educacgdo compensatoria e os projetos remediativos, com enfoque clinico.
(RASIA, 2009, p.98)

A subcategoria 4 consiste nas unidades de registro que discutem a Atividade
docente. A decisao por agrupar esta subcategoria, assim como as duas préximas foi
baseada na elaboracao teorica de alguns autores que serviram de referéncia a esta
pesquisa (DUARTE, 2006,2008,2013; SAVIANE, 2008; SAVIANI, DUARTE, 2012).
Dessa maneira, foram agrupadas nesta subcategoria as declaragbes acerca da
atividade do professor, suas capacidades e responsabilidades perante os alunos,

tendo em vista suas necessidades:

Formar pessoas, pessoas pensantes capazes de se tornar alguém na vida.
(P.1)

[...] ndo é so6 apenas de ensinar o contetdo. E simplesmente saber o que o
aluno esta passando, € os conhecimentos que eles trazem para a escola
para a gente valorizar isso e a cultura deles também. (P.2)

Além de transmitir o conhecimento, transmitir um pouco do que eu sei do
educar, do ler, do escrever [...] (P.3)

repassar valores, o conhecimento que contribua para sua vida desde ja.
Como eu trabalho com a educacgao infantil, eu vejo assim que desde agora
a crianga tenha esse conhecimento de valores, do conhecimento que leve a
ser um cidadao melhor. [...] (P.4)
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“[...] um ser mediador, eu acho que a fungio do professor hoje & mediar o
conhecimento através de trocas de experiéncias, através de erros, muitas
vezes nOs erramos com O nosso aluno por querer impor determinadas
situagdes quando o aluno néo esta preparado, entdo quando a gente erra a
gente percebe como é importante rever os nossos conceitos, como é
importante a gente ver até que ponto a nossa proposta esta servindo para
aquele aluno [...] (P.5)

Estar preocupado com a vida do aluno ndo da garantias para que este possa
se libertar das amarras sociais. O processo de humanizacdo que o professor
promove € o0 que possibilita o desenvolvimento do aluno, entdo, mesmo que o
professor se inquiete com o que o aluno vivencia, se ele nao entende sua funcéo de
mediador entre o aluno e sociedade, no processo pedagdgico de sintetizar a cultura
humana para ensina-lo, por maior que seja comiseragao pelo aluno, nada podera
fazer por ele. A atividade do professor deve promover a problematizacdo e
superagao da realidade, atingindo as necessidades e interesses sociais, evitando,
dessa maneira, o modelo de educacdo compensatoria e assistencialista.

Por fim, na subcategoria Aprendizagem e desenvolvimento (5), ultima
subcategoria que contempla a categoria “Psicologia Histérico-Cultural” tem por
finalidade compreender como as docentes percebem a importancia do processo

educativo no desenvolvimento da crianga:

[...] [a aprendizagem] vai depender de cada aluno. E o interesse também
deles, porque tem uns que s6 vem simplesmente para perturbar, ndo presta
atencdo em nada. Ai uma crianga dessa nunca vai aprender. (P.2)

[...] acho que os métodos ainda usados por alguns professores, ou talvez
por muitos professores ainda... ndo seja ainda de uma forma que contribua
para o desenvolvimento do aluno, porém eu néo trabalho dessa maneira, eu
acho que eu tenho que acrescentar ao meu aluno um desenvolvimento que
passa, que passa... que ele perceba desde ja a sua importancia no mundo e
para que serve todo aquele conhecimento que é repassado para ele. (P.4)

As unidades de analise selecionadas demonstram a disparidade dos
discursos, uma vez que nesta ultima declaragao é verificada a importancia delegada
a educagao, a transmissao do conhecimento, construindo uma atividade pedagdgica
que se apropria das necessidades do contexto e repensa as suas praticas,
promovendo o desenvolvimento da conscientizacdo do aluno (‘que ele perceba
desde ja a sua importancia no mundo e para que serve todo aquele conhecimento
que é repassado para ele”, P.4), ou seja, projetando uma atividade educativa que
promova a humanizag¢ao do sujeito, tornando consciente a este o mundo (externo) e

a personalidade (interno). Em contraposicao, na declaragdo de P.2 o meio é
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determinista e ndo pode ser mudado pela acdo dos professores, ou como apresenta
outra docente “um pouco lento, diante da escola ndo pelo nivel da escola em si, mas
pelo alunado, é pouco... deixa um pouco a desejar. Embora usando varias
estratégias, varios conhecimentos... deixa um pouco a desejar [...]" (P.3).

Por fim, essa ultima subcategoria oferece subsidios para clarear as
incongruéncias no discurso das docentes ao conceberem suas reflexdes sobre a
PHC, principalmente das que pontuaram como marco tedrico para sua atuagéo a
teoria de Vigotski. Foge a perspectiva ontolégica do ser social (SAVIANI, DUARTE,
2012) conceber o homem enquanto um sujeito determinado pelo meio, pois este se
constréi ao tempo em que atua como construtor da sociedade. E importante
destacar que o desenvolvimento é potencializado pelo processo de aprendizagem,
ou seja, em situacao de estagnacao do processo de ensino-aprendizagem cabe ao
professor se indagar e problematizar o contexto que esta imerso e principalmente as

teorias e praticas que orientam sua atividade pedagadgica.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

Com o objetivo principal de averiguar a apropriagdo da Psicologia Histérico-
Cultural realizada por professoras de uma escola do campo, péde-se observar a
partir dos resultados alcangados, que esta ocorreu de maneira fragmentada, a-critica
e a-histérica. O resultado da analise das categorias e subcategorias evidenciadas
neste estudo revelou que as docentes apresentam um conhecimento que ainda
precisa ser aprofundado por meio de uma formacdo continua que permita o
processo de construcao e reflexdo sobre os tedricos ou teorias da psicologia, pois se
verificou em seus relatos que as mesmas chegaram a confundir apontamentos
distintos.

Uma questdo muito recorrente nesta pesquisa, que necessita ser enfatizada,
€ a dificuldade das docentes em lembrar-se dos conteludos de psicologia. Por
exemplo, uma das entrevistadas (P.3) alegou fazer muito tempo que vira as
disciplinas, sendo que ha apenas 4 anos que terminou o curso, tendo feito poés-
graduacdo em psicopedagogia, e mesmo assim apresentou grande dificuldade em
discutir os conteudos da psicologia.

Por mais que a maior parte das professoras (4) tenha concluido a graduagéo
em pedagogia e feito especializagdes que deveriam endossar a discusséo do lugar
da psicologia na compreensdo do sujeito, com vista a potencializar o ato educativo,
foi possivel inferir que a concepgao explicitada, através da categoria 1 deste estudo,
acerca da importancia da Psicologia Educacional/ Escolar na formacéao € insuficiente,
uma vez que os discursos que as professoras apresentaram nas subcategorias 2, 3
e 4 da categoria 1 expressaram a dificuldade em assinalar os conteudos que
configuram as ciéncias psicologicas no meio educacional.

A partir dos resultados deste estudo alguns desdobramentos futuros podem ser
sugeridos. De acordo com os dados revelados sobre a formagdo das professoras,
considerando que neste estudo apenas uma delas se formou em instituicdo publica,
sugere-se, como desdobramentos futuros, que outras pesquisas possam ser
realizadas para aprofundar e discutir os limites e capacidades da formacao de
educadores em instituicdes privadas. Recomenda-se ainda um estudo comparativo

sobre a apropriagdo da PHC entre professores cuja formacdo se deu em
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universidades publicas e privadas, assim como a formagao /ato sensu que também
deve ser refletida a partir de uma perspectiva critica capaz de denunciar, como
revela Moraes (2013, p.143), a postura que os cursos de especializacdo estao
assumindo no Brasil.

Deste modo, repensar a formagdo docente exige um posicionamento ético,
social e politico que reflita as demandas da sociedade atual a partir de sua
configuracao histérica, assumindo um posicionamento critico perante as pedagogias
que busca a adaptacdo as competéncias do mercado. E necessaria a busca por
uma formagao critica que ponha em seus objetivos as demandas e necessidades da
comunidade local, mas tendo em mente a histéria humana, conscientizando-se dos
motivos que levaram a realidade social a constituir-se da forma que se encontra,
podendo desenvolver instrumentos e meios de intervengdo no contexto e na propria
condigdo de sujeito.

Por beber da fonte da teoria marxista, a Psicologia Historico-Cultural entende as
manifestagcbes humanas e suas elaboragdbes como reproducdo do modelo
econdmico vigente na sociedade, assim como as ideologias dominantes. Portanto,
quando se remete ao estudo da Escola de Vigotski, em especial, € almejado
engendrar uma discussao das elaboragdes tedricas e metodoldgicas da atividade
pedagdgica cujas bases filosoficas e éticas discutem a légica da sociedade atual,
buscando a promogao do desenvolvimento do sujeito pela aprendizagem, partindo
do ser hominizado em diregdo ao ser humanizado. E necessario potencializar as
docentes a buscarem o conhecimento dos Processos Psicoldgicos Superiores e
suas possibilidades de desenvolvé-los no processo educativo.

Apenas na educagdo o homem € capaz de sintetizar a cultura humana e
promové-la para o aluno desenvolvendo suas potencialidades mais superiores.
Destarte, ndo se verificou o reconhecimento da relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento na realidade pesquisada, uma vez que os discursos das docentes
parecem apontar para uma educacao com tendéncia ao assistencialismo. Conforme
destacado anteriormente, a proposta de educacdo que atenda a essas condigdes
estd cedendo as ideologias pds-modernas, as quais rotulam os sujeitos como
incapazes em decorréncia do trato social que pertencem.

Embora esta monografia ndo tenha tido a pretensdo de generalizar seus
resultados, reconhece-se que este estudo possui como limitagdo o tamanho da

amostra (N = 5), uma vez que impede a representatividade dos dados, muito embora,
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em relacdo ao local pesquisado, esta quantidade representou todo o quadro de
professoras e, portanto, seus resultados sdo significativos para a comunidade
escolar pesquisada.

Por fim, as discussdes levantadas nesta pesquisa enfatizaram a importancia da
PHC na formacado docente, esclarecendo a repercussao que o ensino promove no
desenvolvimento do sujeito, sendo o professor o profissional encarregado pela
funcdo de educar. No entanto, como foi colocado no referencial, a alienagao da
funcdo do educador atinge diretamente o desenvolvimento do sujeito, ou seja, na
relacdo de ensino-apredizagem promovido pelo professor ao aluno é reproduzido
uma educacgdo alienada e que vise as necessidades do mercado (MARTINS, 2011).
Dessa forma, deve ser reiterado que a luta contra uma escola esvaziada e alienada
s6 pode ser viavel quando o principal mediador da relagao, o professor, como bem
coloca Vigotski esta respaldado na histéria do Género Humano tendo capacidades
de se posicionar criticamente e direcionando sua pratica a promogado de uma
educacgao que desenvolva os sujeitos e a sociedade.

Esta pesquisa ndo teve como pretensao encerrar a tematica da apropriagao da
teoria vigotskiana por educadores, pelo contrario, ela trata-se de uma pesquisa de
cunho exploratério. E necessario o exercicio de aprofundamento de tais questdes,
investigando-os de forma que proporcione reflexdes mais abrangentes acerca do
tema. Aprofundamentos estes que busquem outros instrumentos de pesquisa
capazes de auxiliar na dissecacio da realidade aparente em busca da revelacao da

realidade pensada.
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APENDICE A - QUESTIONARIO SOCIO-CULTURAL E DO PERFIL
PROFISSIONAL

Data de aplicacédo: _ / |/

DADOS PESSOAIS:

Aspectos sdécio-demograficos:
1. Sexo:
2. |dade:
3. Estado civil:
4

. Cidade que mora:

Formacao docente:
5. Por qual instituicdo é graduado (a):
6. Em quanto tempo concluiu o curso:
7. Ano de concluséo:
8

. Possui alguma pés-graduacao? Qual? Cursada em qual instituicdo?

Perfil profissional:
9. Quanto tempo esta na escola?
10.Quais os horarios que ensina?
11.Quantos alunos vocé possui na instituicado pesquisada?
12.Quais disciplinas ensina na escola?

13.Ensina em alguma outra escola?
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA

. Quais disciplinas de Psicologia foram cursadas durante a graduagao (e/ ou

pos-graduacao)?

Quais as teorias estudadas em tais disciplinas?

3. Quais teodricos ja estudou, ouviu falar?

4. Qual teoria Ihe chamou mais atencao? Quais os conceitos que acha mais

importante? Por qué?

5. Quais as teorias que embasam sua pratica no trabalho em sala de aula?

6. E a teoria Historico-Cultural de Vigotski, vocé conhece? Houve algum texto

8.
9.

especifico da obra de Vigotski?

Qual o embasamento proporcionado por estes conceitos aplicaveis a sala de
aula?

Como vocé definiria a funcdo da escola?

Qual a importancia da sua profissdo?

10.Como vocé avalia o ensino?

11.Qual a importancia dos conteudos ensinados para o desenvolvimento do

aluno?
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ANEXO A - DECLARAGAO DE CONCORDANCIA COM PROJETO DE
PESQUISA

ANALISE DA APROPRIAGAO DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL POR
PROFESSORES DE UMA ESCOLA DO CAMPO NO ESTADO DA PARAIBA.

Eu, Andréa Xavier Albuquerque de Souza, professora regime T40 do departamento de
psicologia da Universidade Estadual da Paraiba portadora do RG: 1916643 declaro que
estou ciente do referido Projeto de Pesquisa e comprometo-me em acompanhar seu
desenvolvimento no sentido de que se possam cumprir integralmente as diretrizes da
Resolugdo N°. 466/12 do Conselho Nacional de Saude do Ministério da Saude/Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa, que dispde sobre Etica em Pesquisa que envolve Seres

Humanos.

Campina Grande, 10/06/2014

Pesquisadora Responsavel Orientando

Orientadora
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ANEXO B — ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL JOSE DELFINO
DE SOUTO

03.191.535/ 0001 — 85
SiTIO QUEIMADAS, S/N - REMIGIO, PB

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Estamos cientes da intencdo da realizacdo do projeto intitulado “ANALISE DA
APROPRIACAO DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL POR PROFESSORES DE
UMA ESCOLA DO CAMPO NO ESTADO DA PARAIBA” desenvolvida pelo aluno

Emanuell Kleberson Furtado de Lacerda do Curso de Psicologia da Universidade Estadual

da Paraiba, sob a orientagido da professora Andréa Xavier Albuquerque de Souza.

CAMPINA GRANDE, 10/06/2014

Adriana Maria dos Santos
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ANEXO C — TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL
EM CUMPRIR OS TERMOS DA RESOLUGAO 466/12 DO CNS/MS

Andlise da apropriagdao da Teoria Histérico-Cultural por professores de

uma escola do campo no estado da Paraiba.

Eu, Andréa Xavier Albuquerque de Souza, Professor do Curso de Psicologia, da
Universidade Estadual da Paraiba, portadora do RG: 1916643 e CPF: 025476054-65
comprometo-me em cumprir integralmente as diretrizes da Resolugdo N°. 466/12 do
Conselho Nacional de Saude do Ministério da Saude/Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa, que dispde sobre Etica em Pesquisa que envolve Seres Humanos.

Estou ciente das penalidades que poderei sofrer caso infrinja qualquer um dos itens
da referida resolucéao.

Por ser verdade, assino o presente compromisso.

Campina Grande
Junho/ 2014

Andréa Xavier Albuquerque de Souza
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ANEXO D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido eu,
, em pleno exercicio dos meus direitos me disponho a
participar da Pesquisa “ANALISE DA APROPRIAGAO DA TEORIA HISTORICO-
CULTURAL POR PROFESSORES DE UMA ESCOLA DO CAMPO NO ESTADO
DA PARAIBA".

Declaro ser esclarecido e estar de acordo com os seguintes pontos:

O trabalho ANALISE DA APROPRIAGCAO DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL POR

PROFESSORES DE UMA ESCOLA DO CAMPO NO ESTADO DA PARAIBA tera

como objetivo geral Apreender quais conceitos e métodos da Teoria Histérico-

Cultural sao apropriados pelos professores de uma escola do campo do

estado da Paraiba/ PB.
Ao voluntario s6 cabera a autorizagéo para o questionario e a entrevista e ndo havera
nenhum risco ou desconforto ao voluntario.
- Ao pesquisador cabera o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial; entretanto,
quando necessario for, podera revelar os resultados ao médico, individuo e/ou familiares,
cumprindo as exigéncias da Resolugéo N°. 466/12 do Conselho Nacional de Saude/Ministério da
Saude.
- O voluntario podera se recusar a participar, ou retirar seu consentimento a qualquer
momento da realizag&o do trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penalizagéo ou prejuizo
para 0 mesmo.
- Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim a
privacidade dos participantes em manter tais resultados em carater confidencial.
- Nao havera qualquer despesa ou 6nus financeiro aos participantes voluntarios deste projeto
cientifico e ndo havera qualquer procedimento que possa incorrer em danos fisicos ou
financeiros ao voluntario e, portanto, ndo haveria necessidade de indenizagdo por parte da
equipe cientifica e/ou da Instituicdo responsavel.
- Qualquer duvida ou solicitagdo de esclarecimentos, o participante podera contatar a equipe
cientifica no numero (083) 8825 - 3331 com Andréa Xavier Albuquerque de Souza.
- Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao conteldo da mesma,
podendo discutir os dados, com o pesquisador, vale salientar que este documento sera impresso
em duas vias e uma delas ficara em minha posse.
- Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de pleno

acordo com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre e esclarecido.



Assinatura do pesquisador responsavel

Assinatura do Participante
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ANEXO E — TERMO DE AUTORIZAGAO PARA GRAVAGAO DE VOZ

Eu, , depois de entender os riscos e beneficios que a

pesquisa intitulada Analise da apropriagao da Teoria Histérico-Cultural por professores de uma
escola do campo no estado da Paraiba podera trazer e, entender especialmente os métodos que
serdo usados para a coleta de dados, assim como, estar ciente da necessidade da gravagéo de
minha entrevista, AUTORIZO, por meio deste termo, os pesquisadores Emanuell Kleberson
Furtado de Lacerda a realizar a gravagdo de minha entrevista sem custos financeiros a nenhuma
parte.

Esta AUTORIZACAO foi concedida mediante o compromisso dos pesquisadores acima

citados em garantir-me os seguintes direitos:

1. poderei ler a transcricdo de minha gravagao;

2. os dados coletados serdo usados exclusivamente para gerar informagbes para a
pesquisa aqui relatada e outras publicagdes dela decorrentes, quais sejam: revistas
cientificas, jornais, congressos entre outros eventos dessa natureza;

3. minha identificacdo ndo sera revelada em nenhuma das vias de publicacdo das
informagdes geradas;

4. qualquer outra forma de utilizagdo dessas informacdes somente podera ser feita
mediante minha autorizagao, em observancia ao Art. 5°, XXVIII, alinea “a” da Constituicao
Federal de 1988.

5. o0s dados coletados serdo guardados por 5 anos, sob a responsabilidade do(a)
pesquisador(a) coordenador(a) da pesquisa Andréa Xavier Albuquerque de Souza, e
apos esse periodo, serdo destruidos e,

6. serei livre para interromper minha participacdo na pesquisa a qualquer momento e/ou

solicitar a posse da gravagao e transcricdo de minha entrevista.

Ademais, tais compromissos estdo em conformidade com as diretrizes previstas na
Resolugao N°. 466/12 do Conselho Nacional de Saude do Ministério da Saude/Comissédo Nacional de

Etica em Pesquisa, que dispde sobre Etica em Pesquisa que envolve Seres Humanos.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura e carimbo do pesquisador responsavel



