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RESUMO

Mediante novas e grandes mudancas no cendrio social, advindo dos grandes e
modernos recursos tecnologicos, fator preponderante neste aspecto relativo a escola
esta o computador componente fundamental nas melhorias do processo de ensino-
aprendizagem e outros aparatos tecnoldgicos, pois estes visam justamente aliar
teoria e prética no contexto escolar, visto que este sozinho ndo condiz melhorias na
pratica pedagogica do professor e nem afirma que melhorias surgirdo em curto
prazo no ensino-aprendizagem. Todavia se faz necesséario que o docente analise a
cada dia a sua pratica na sala de aula no intuito de tornar cada vez mais relevantes
0 uso das tecnologias nas aulas buscando assim ser um atrativo e
consequentemente os resultados esperados serdo obtidos. Diante desse contexto se
faz necessario analisar se no ambiente escolar como um todo, os docentes de
diferentes areas do conhecimento que integram o0 ensino com mais esse aditivo
educacional chamado novas tecnologias, usam esses recursos no desenvolvimento
das atividades pedagdgicas. Para chegarmos a uma conclusdo real, baseada em
situacdes concretas, optou-se metodologicamente pela pesquisa de campo,
lancando médo também de elementos da pesquisa bibliografica, buscando

compreender o uso das novas tecnologias no contexto escolar.

Palavras-chave: Escola. Computador. Docentes.



ABSTRACT

Through new and major changes in the social setting, arising from large and modern
technological resources, a major factor in this aspect of the school is the key
component in the computer improvements in the teaching-learning process and other
technological devices, just as they aim to combine theory and practice the school
context, since this alone is not consistent improvements in teaching practice teacher
or representations that arise in the short-term improvements in teaching and learning.
However it is necessary that teachers analyze their everyday practice in the
classroom in order to become increasingly relevant use of technology in the
classroom as well be looking for an attractive and hence the expected results will be
achieved. In this context it is necessary to consider whether the school environment
as a whole, teachers from different areas of knowledge within the school over this
educational additive called new technologies, use these resources in the
development of educational activities. To reach a real conclusion, based on concrete
situations, we chose metodologicamente by field research, also introducing elements
of literature hand, trying to understand the use of new technologies in the educational

context.

Key-words: School. Computer. Teacher.
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1 - INTRODUCAO

No percurso historico, as ferramentas tecnolégicas sempre contribuiram
para desenvolver e transformar a humanidade de uma forma geral. No tocante aos
recursos existentes modificou a sociedade, e trouxe amplas mudancgas no contexto
social e intrapessoal como um todo.

Desde os primordios, sempre existiram tecnologias estas a frente de cada
percurso de tempo, porém, intensificando possibilidades de contribuir com o
ambiente em gque vivem e com a transformacdo do mundo e assim contribuiram para
o grande avanco da humanidade.

A cada surgimento de um recurso tecnol6gico novo, este por sua vez é
lapidado, de tal forma que consista em ajudar a humanidade. No processo escolar é
da mesma forma, visto que a escola ainda é refém dos livros didaticos e sé aos
poucos esta se abrindo a esses aparatos e ainda a passos lentos adequando no seu
contexto o uso de tais inovacgoes.

E como sabemos o processo de ensino-aprendizagem € gradativo e
complexo, e é neste processo que deve haver a unido com as novas tecnologias,
adequando também ao espaco de tempo em que se inserem. Sabemos que no
progresso e avanco das tecnologias as mesmas interferem e impactam diretamente
no cotidiano seja ele o pessoal ou no caso em questao o escolar, neste aspecto o
professor como grande mediador de conhecimento, fazer uma interligagdo com a
sua pratica pedagogica no dia-a-dia aos recursos disponiveis existentes no ambiente
escolar com sua disciplina de docéncia. Pois é notorio que todos os professores
recebem contribuicdo para deixar a tecnologia mais perto do cotidiano escolar e

devem junto trabalhar integrados visando a melhoria no ensino-aprendizagem.
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O ensino da matematica assim como outras disciplinas do curriculo
escolar sofre com problemas que ndo sdo exclusivos da disciplina. A falta de
recursos didaticos com um curriculo mais organizado que facilitem a adequacédo dos
recursos tecnoldgicos, professores desmotivados e muitos sem formacao especifica
na area sdo alguns problemas que se encontram e impedem que aconteca uma
efetiva aprendizagem.

Mediante acontecimentos desse tipo, e visando melhorias no ensino da
matematica com recursos tecnoldgicos, existem possibilidades de criar novas
perspectivas de aprendizagem. Nesse sentido o trabalho apresentado a seguir tem o
objetivo fazer uma analise reflexiva da contribuicdo das novas tecnologias no ensino
da matematica, mas fazendo um paralelo com outras disciplinas do curriculo,
visando melhorias no ensino-aprendizagem.

No intuito de analisar as praticas e metodologias existentes na escola, pra
0 ensino da matemética este trabalho foi dividido em trés capitulos: o primeiro
capitulo se refere a abordar algumas concepc¢des tedricas das novas tecnologias, no
segundo capitulo uma abordagem sobre algumas discussfes sobre o ensino da
matematica e no terceiro capitulo as aplicacdes das novas tecnologias, analisando e
discutindo a metodologias na construcdo da pesquisa e analisando os resultados

obtidos.
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Capitulo |

AS NOVAS TECNOLOGIAS: ALGUMAS CONCEPCOES TEORICAS

Desde o inicio da historia humana o uso das tecnologias reflete mudancas
na configuracdo do homem, algo que afeta diretamente no seu modo de agir,
pensar, ou seja, uma construgdo no comportamento, em relagdes intrapessoais e na
sua prépria acdo subjetiva.

Estudos no campo antropolégico definem uma melhor relacdo entre os
recursos tecnoldgicos e 0 ser humano. Segundo Consentino (2006 p.61) este afirma
que: “as tecnologias atuais consistem em uma sucessao de desdobramentos das
ferramentas fabricadas pelos nossos ancestrais coletores e cagadores.”

Ainda refletindo esse pensamento do autor € notério que as ferramentas
manuais para a sobrevivéncia em si do ser humano eram tecnologias que na década
de hoje estdo totalmente extintas, mas que em épocas passadas esses fabricantes
dessas ferramentas eram 0s recursos tecnologicos de hoje.

Como os aparatos tecnolégicos mudam certamente na cultura de cada
individuo e irrefutavelmente nos conduz a fazer uso destes. (Marcondes Filho, 2001)
nos fala que: “a humanidade ndao podera e nem desejara se desvencilhar dos
equipamentos sistemas e processos.”

Visto que esses equipamentos ja estdo cotidianamente agregados ao
nosso trabalho, vida social e pessoal, ou seja, constroem, configuram nossa
subjetividade como um todo fazendo assim um comparativo entre o real e o virtual e

assim saber compreender a diferenca que existe entre real, virtual e presencial.
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Com referéncia Lévy (1999), o virtual € uma dimensdo da realidade.

Assim sendo o autor ainda diz:

“Em geral acredita-se que uma coisa deva ser real ou virtual, que ela
ndo pode, portanto, possuir as duas qualidades ao mesmo tempo.
Contudo, a rigor, em filosofia o virtual ndo se opde ao real, mas sim
ao atual: virtualidade e atualidade sdo apenas dois modos diferentes
da realidade”. (Lévy,1999, p.47).

Com referéncia ao autor sdo conceitos distintos que ndo devemos
transforma-los em um Unico meio de referéncia no uso das tecnologias e diferencia-
las € a forma mais absoluta de acerto, pois o proprio autor diz sdo diferentes modos
de realidade.

Ja por sua vez o Real, gerencia aspectos virtuais e ndo-virtuais, ou seja, €
a realidade acontecida propriamente dita, e 0 presencial € notado como espaco
fisico e € bem compreendido como tudo o que acontece que nao € por meio do
recurso tecnolégico “computador” que hoje em dia esta se perdendo a esséncia do
contato presencial.

Ainda falando em tecnologias, na antiguidade ja existiam ferramentas,

pois na perspectiva de Sindmondom(1969, p.19) nos afirmava que:

‘o ser humano comegou o processo humanizacao, se diferenciando
dos outros seres existentes, logo que aprendeu a usar 0S recursos
gue a natureza oferecia, atribuindo assim novas finalidades que
beneficiassem a sua existéncia.”

Nesse sentido 0os nossos ancestrais quando se usavam de galhos, pedras
como materiais que garantissem a sobrevivéncia da espécie talvez estes nao
estivessem percebendo que estavam criando e produzindo tecnologias para o
préprio consumo.

Nessa era das tecnologias e das comunicacbes com leques de

informacdes é de fundamental importédncia os alunos se familiarizarem com o
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computador e com programas especificos onde possam junto aprofundar o
conhecimento no assunto abordado. De acordo com Valente (1993, p.3) “as
diferentes modalidades de uso do computador mostram que esta tecnologia pode
ser bastante util no processo de ensino-aprendizado.”

Existe um fomento quando esta se tratando de novas tecnologias, pois,
em constante uso das mesmas e estas transformam na nossa vida em sociedade
visto que sabemos que o uso das tecnologias faz uma mixagem com o saber
humano entrando assim muitas vezes em conflitos no tocante as perspectivas de
ensino-aprendizagem, pois tudo o que é novo de certo modo assusta e causa
resisténcia, nesse aspecto Marcuse (1999, p.73) faz alusdo a esse aspecto de
resisténcia em usar tecnologias, pois a define como:

7

Tecnologia € compreendida como um modo de produgdo, uma
totalidade de dispositivos e invencbes que fazem parte de uma
sociedade. E, ao mesmo tempo, uma forma de organizar e perpetuar
(ou modificar) as relagcfes sociais, uma manifestacdo do pensamento
e dos padrdes de comportamento dominantes, um instrumento de
controle e dominag&o. (MARCUSE, 1999 p.73)

Pegando um trecho que fala na manifestacdo do pensamento € onde

observamos a resisténcia quanto ao uso das tecnologias onde o autor faz uma

7z

colocacao muito feliz quando fala em dominacdo sabemos que esta é verdade,
principalmente em se tratando de uma sociedade consumista.

J& Papert que é conhecido por estar ligado diretamente ao uso das
tecnologias nos fala que a tecnologia é importante sim, assim nos afirma que:

N&o estou cegamente entusiasmado pela tecnologia. A lista de
exemplos sobre o modo como a sociedade utilizou inovacdes
tecnolégicas é aterradora. Primeiro fizemos centenas de milhées de
automéveis e sO depois € que nos preocupamos em remediar 0s
prejuizos causados pela desfiguragdo das nossas cidades, a
poluicdo atmosférica e a alteracdo do modo de vida dos nossos
adolescentes. Porque razdo nos, enquanto sociedade faremos
melhor desta vez? (1997, p. 19).



15

De acordo com a fala do autor é bem verdade que produziu bastante para
um capitalismo consumista e se esqueceram de consertar 0s erros que cometeram
ainda bem que esta se tentando consertar tudo que a tecnologia por via de regra de
Marcuse esta errado e que Papert fala o contrario.

De certa forma esse contexto “novas tecnologias de informacédo e
comunicagao” tem provocado entraves ao se tratar de uma ferramenta capaz de
transformar e causar mudancas, porém temos que pensar na perspectiva do bom e
do mau uso que estas podem causar. Sabemos que as chamadas “novas
tecnologias” estdo sendo destacado no cenario educacional como elemento
fundamental para gerar discussfes sobre o0 ensino, pois com tanta informacao difusa
em tempo real as informacdes tecnoldgicas tomaram conta do cenario social no qual
a escola ndo fica e néo ficara de fora desse processo de transformacédo dos saberes.
Desta forma Pierre Lévy se refere ao falar em comunicacao no contexto educacional
ele relata: que todo o avanco nos sistemas de comunicacbes produz 0sS seus
excluidos, desde o surgimento da escrita, da imprensa, do telefone e da televiséo.
Entretanto, o fato de existirem pessoas analfabetas e sem telefone ndo nos leva a
condenar a escrita e as telecomunicag¢des, mas sim a investirmos mais em educacao
e na ampliacdo das redes telefénicas.”

Ainda Lévy afirma quanto ao uso das tecnologias mais precisamente da
internet, pois também faz parte das novas tecnologias como principio norteador de
uma fonte de informacado que esta cada vez mais ao alcance de todos:

Quanto mais pessoas tiverem acesso a Internet (ao ciberespaco),
mais se desenvolverao novas formas de "sociabilidade", maior sera o
grau de apropriacdo das informagbes por diferentes atores, que
poderdao modifica-las segundo seus préprios valores (culturais,
estéticos), difundindo-as por sua vez de uma nova maneira. (LEVY,
1999, p. 256).
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O ciberespaco é definido como um mundo virtual porque esta presente
em eficdcia, € um espaco desterritorializante. Esse mundo nédo € palpavel, mas
existe de outra forma, outra realidade. Ainda discutindo a fala do autor tantas
informacBes assim nos propiciam a novos mundos, novos caminhos, novas
realidades.

O que se pode notar € que se tem conviccdo € que 0s métodos
tradicionais de ensino sempre obtiveram resultados positivos, mas é chegada a hora
de inovar para obter ou ndo bons resultados no campo do ensino e da
aprendizagem, porém isto ndo quer dizer que dizer que o tradicional ndo esteja mais
funcionando muito pelo contrario, 0 que se tenta é juntar esses métodos para obter
bons resultados, o uso das tecnologias € analisado também como excluséo digital e
gque ndo cabe a escola nem aos professores eliminar essa exclusdo, pois isso
depende de politicas publicas para promover a chamada “alfabetizagao digital” que é
uma espécie de formacdo para utilizacdo das TICS propostas para atender
necessidades que existem e aliando a isso a questéo de cidadania, mas para Buzato
(2007) quando cita em controvérsia ao conceito citado a cima quando diz que esse
termo devera ser chamado de “letramento digital”.

Um conceito importante para as novas tecnologias citado por Vargas
(1994, p.225) onde cita alguns conceitos como: a) técnica; b) maquinas,
equipamentos, instrumentos, a fabricacdo, a utilizacdo e 0 manejo dos mesmos e ¢)
estudos dos aspectos econdmicos da tecnologia e seus efeitos sobre a sociedade.
Segundo o autor ambos os empregos do termo estdo equivocados; para ele,
tecnologia no sentido que é dado pela cultura ocidental € a “aplicagéo de teorias,

métodos e processos cientificos as técnicas” (Vargas, 1994:225).
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Ainda complementando a visdo do autor sdo técnicas que facilitam na
compreensao e aplicacdo das teorias de um modo que se consiga atingir 0s
objetivos em especial no campo educacional.

Conforme tendo as suas origens na Grécia antiga, a tecnologia € o
conhecimento (cientifico) que quando € transformado condiciona-se a habilidades ou
agilidades na busca por novos conhecimentos cientificos assim sendo Grinspun nos
afirma:

“A tecnologia envolve um conjunto organizado e sistematizado de
diferentes conhecimentos, cientificos, empiricos e até intuitivos
voltados para um processo de aplicagdo na producdo e na
comercializagédo de bens e servigos”. ( Grinspun, 1999:49)

Assim como o autor diz esses conhecimentos sdo transformados numa
visdo capitalista que produz para 0 consumo.

A escola como propulsora de transformacdo do ser humano para a
sociedade deve estar preparada para condicionar os individuos para usar as
tecnologias de forma correta. Em conformidade a isto o que se discute a cima de
tudo é a formacdo de professores para conseguir usar as tecnologias de forma
correta numa perspectiva de se chegar cada vez mais perto da chamada escola
moderna com uma visdo amplificada das realidades ali presentes.

A escola Moderna foi um movimento pedagdgico progressivo de
inspiracdo anarquista, que deu origem a pedagogia libertaria que existiu no inicio do
século XX, surgindo inicialmente na Catalunha inspirada pela filosofia de ensino do
pedagogo Cataldo Francesc Ferrer i Guardia.

Fundada em 1901 na cidade de Barcelona por um grupo de ativistas
anarquistas, pedagogos e apoiadores entre eles Francesc Ferrer e Anselmo
Lorenzo, a escola tinha o objetivo “de educar a classe trabalhadora em um ambiente

racional, laico e nao coercitivo.” Apesar deste a admissao de estudantes vindos das
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classes médias foi maior do que os das classes baixas. A escola era mantida em
carater privado que naquele tempo era considerado um principio para a acao
revoluciondria seus estudantes eram motivados a se tornarem articuladores das
classes trabalhadoras. Assim, o principio fundamental da Escola Moderna € a
liberdade da crianca; ela esforca-se para respeitar seu movimento natural, sua
espontaneidade, as caracteristicas de sua personalidade; quer desenvolver sua
independéncia, seu juizo, seu espirito critico; "prefiro”, diz Ferrer, "a espontaneidade
livre de uma crianca que ndo sabe nada, a instrucdo de palavras e a deformacéo
intelectual de uma crianca que sofreu a educacéao atual".

A aprendizagem do professor € um aspecto essencial para conseguir
trabalhar as tecnologias, pois ela € constante e cada dia aparece algo novo a ser
aprendido. Estamos sempre aprendendo mais e mais com o intuito de poder buscar
a melhor forma para ensinar a nossos alunos com o uso das tecnologias. Podemos
afirmar que um cidadao que, além de se sentir capaz de contribuir para a mudanca
nos diversos contextos dos alunos, deve estar sempre consciente de que o ser
humano é inacabado e vai continuar aprendendo o tempo todo durante sua
existéncia.

Segundo Freire (1979: 27):

N&o é possivel fazer uma reflexdo sobre o que é a educagdo sem
refletir sobre o préprio homem. O cdo e a arvore também sdo
inacabados, mas o homem se sabe inacabado por isso se educa. A
educacdo € uma resposta da finitude da infinitude. A educacédo é
possivel para o homem, porque este é inacabado e sabe-se
inacabado. Isto o leva a sua perfeicéo.

Nesta visdo trata-se de que o homem esta aberto para novos
aprendizados e ele proprio consegue fazer uma reflexdo sobre ele conveniente de
suas habilidades e competéncias que estas sdo capazes de mudar o pensamento de

transformacdo para a vida e seus aprendizados. Pois estamos vivenciando as
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inovacdes cada vez mais perto de nés e € de fundamental importancia que nesse
contexto a escola que a mesma esteja aberta a aprender para que repasse 0S
conhecimentos para sua clientela que € o fator mais importante neste aspecto do
ensino-aprendizagem.

Usar as tecnologias pode ser visto apenas como um processo capitalista,
algo que se desenvolveu apenas para 0 consumo, ou seja, ser produzido por alguém
para alguém consumir. E um campo tecnoldgico que se encontra muito avancado e
cada vez mais ira se sobrepuser em produzir em grande escala de consumo e
também nos diversos aspectos como: producdo, organizacdo, educacao, relacdo
social entre outras, neste aspecto, Marx nos afirma que “a tecnologia revela o modo
de proceder do homem com a natureza, o processo imediato de producédo de sua
vida social e as concepgdes mentais que delas decorrem” MARX (1988, p.425).

De certa maneira 0 pensamento que se analisa é que com o passar do
tempo, a educagéo sofreu e vem sofrendo mudancgas no sentido do embasamento e
envolvimento com recursos tecnoldgicos e consequentemente o trabalho docente
esta se transformando, visto isso temos a formacao dos professores. A formacao de
professores € um espaco de mobilizacdo da experiéncia, transformando-a em
conhecimento profissional. Atualmente podemos perceber que esta formacgao
necessita da abordagem multidisciplinar através das suas variadas vertentes para
uma contextualizacdo do ensino, essa transformacéo do trabalho docente visto por
No6voa (2001) ao se referir que:

‘ela é sempre um processo de escuta e de palavra. De escuta dos
outros, de novos conhecimentos, experiéncias; sobretudo da escuta
dos colegas, sejam mais novos ou experientes. De palavra, porque
deve ser um momento em que seja possivel ao professor exprimir a
sua palavra sobre as coisas da educagdo.” NOVOA (2001)

Essa formacdo na visdo do autor nos mostra que essa formagédo € um

espaco integrado onde professores dialogam sobre suas praticas pedagodgicas e
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experiéncias transformando assim num novo ambiente de aprendizado e discussfes
que so fortalecem a docéncia.

Falando ainda em formacéo de professores talvez estejamos legitimando
posicbes epistemoldgicas, ideoldgicas e culturais relativas ao ensino, aos
professores e aos alunos. Logo essa formacdo devera propiciar um ambiente de
reflexdo analisando as limitacbes que existem no contexto social, cultural e
ideologico relativo a formacao docente, considerando como horizonte um projeto
pessoal e coletivo (GARCIA, 1997). Assim este propde uma definicdo para a
formacédo em se tratando um tema formacé&o de professores como:

A formagdo apresenta-se nos como fendmeno complexo e diverso
sobre o qual existem escassas conceptualizacdes e ainda menos
acordo com relacdo as dimensdes e teorias mais relevantes, para a
sua analise [...]. Em primeiro lugar formacdo como realidade
conceitual, nao se identifica e nem se dilui dentro de outros conceitos
gue também se usam, tais como educacgédo, ensino treino, etc. Em
segundo lugar, o conceito formacéo inclui uma dimenséo pessoal de
desenvolvimento humano global que é preciso ter em conta em face
de outras concepcBes eminentemente técnica. Em terceiro lugar o
conceito formacédo tem a ver com a capacidade de formagéo, assim
como a vontade de formagédo,( GARCIA,1999 p.21-22)

Isto implica dizer que o pensamento Unico de um modelo de educacao
tradicionalista sofreu mudancas nos seus paradigmas educacionais historicos, e no
tocante ao rompimento das barreiras ja citadas a escola estd aberta para novos
desafios, inclusive com o macico uso dos recursos tecnolégicos e programas
educacionais voltados para o ensino-aprendizagem ja inseridos no contexto
educacional e cada vez mais presente nas nossas escolas e que, no entanto ainda
sofre resisténcia.

N&o é este o discurso que a escola preconize, embora ndo se possa
negar a influéncia das tecnologias na educacéo. Elas estdo alterando o cotidiano da
sala de aula de forma linear tragando assim novos conceitos de aprendizagem.

Entretanto, como tao significativamente afirma Toschi "estes mesmos instrumentos
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nao prescindem das funcdes mais elementares que a escola desenvolve que sdo a
leitura e a escrita” Toshi (1996, p.95).

Mas, ao contrario, permitem a ampliacdo desses conceitos. Muito além da
simples interpretacdo de signos e variacdes linguisticas, hoje, Ié-se o mundo atravées
das imagens, como também ja é possivel escrever usando a filmadora, a maquina
fotografica, o cinema, o computador.

Com a mudanca ideoldgica na formacédo docente e no seu trabalho, a
chamada novas tecnologias ou tecnologias da informacgédo e comunicacéao (TIC) esta
se aproximando em larga escala e estd sendo muito utilizada nos momentos de
discussbes pedagdgicas em encontros de docentes, discutindo propostas novas que
criam situacdes reais no ensino e atingir sucessos nessa nova dimensao conceitual
de progresso das tecnologias tanto no ensino quanto na aprendizagem como um
todo.

Ha quem defenda que as Tics sdo elementos fundamentais para mudar o
discurso pedagoégico e assim mudar concepcdes de ensino, ja existem aqueles que
sustentam a tese de que essa presenca marginaliza e assassina o contexto do
mundo real, posto que podem e devem juntar esses novos métodos e concepcdes
com antigas praticas de ensino e aprendizagem. (Moran, 2004)

E notdrio afirmar que as tecnologias estdo cada vez mais recebendo
investimentos para perpassarem antigas concepgbes de aprendizagem “velhas
tecnologias” destacamos o giz, a impressao saltando assim para um novo contexto
onde tudo isso ainda é utilizado, mas com novas propostas e metodologias para
modificar o aprendizado com o uso constante das Tics. Assim sendo as tecnologias
sdo, mas ndo podem ser mais vistas como algo historico e social e ocasionando

mudancas que sustentam a configuracao de sociedade da informacao.
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Esta expressao “sociedade da informacgao” recebeu uma configuragéo e
nomenclatura como “sociedade poés-industrial’, a realidade nesse contexto das
ciéncias sociais na qual a educacdo estda inserida como um conjunto de
transformacdes técnicas, organizacionais e administrativas, vistos como consumos
baratos de informacdo amparados por avancos tecnologicos na microeletrénica e
telecomunicacdes. Assim Casteles chama de sociedade poés-industrial de
“‘informacional” estando ligada ao aperfeicoamento do capitalismo desde a década
de 80 do século passado. Também é conhecida como um acontecimento natural,
resultante de tendéncias modernizadoras e inovadoras nas sociedades ocidentais,
cujo garante é a tecnologia da informacdo e comunicacao, enquanto Unico caminho
l6gico a seguir. Esta perspectiva dominante limita os debates uma vez que torna
mais dificil pensar em alternativas assim Almeida nos fala:

“O éxito da expressao e do conceito [de sociedade da informacao] é
bem conhecido, s6 tendo provavelmente correspondéncia na
popularidade do conceito de globalizacdo. Ambas as noc¢des tém
referente real, traduzem — ou podem traduzir — efetivos processos
sociais e tendéncias evolutivas verificaveis. Os dois conceitos
carecem, em todo o caso, deque |hes seja precisado o contetdo, de
gue lhes seja testada a capacidade heuristica na andlise das
evolugbes sociais e no esforco prospectivo. Como por vezes
acontece nas ciéncias sociais, ndo deixaram de surgir interpretacdes
apressadas e redutoras. Umas cederam a habitual tentacdo do
determinismo tecnolégico, atribuindo ao desenvolvimento cientifico e
as aplicacdes tecnoldgicas capacidade, por si sO, de transformar as
Sociedades.” (Almeida, 2000: 34).

1.1 TECNOLOGIAS E A EDUCACAO NO BRASIL

Na década de 70 foi dado o pontapé inicial para o desenvolvimento maior

da informatica e assim poder fazer uso de computadores numa abordagem

educativa.
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Ja no Brasil o uso da tecnologia na educacao se viu ligado inicialmente
para o0 ensino a distancia a EAD teve inicio com a fundacdo do instituto Radio
Monitor , em 1939, e do Instituto Universal Brasileiro, em 1941, que deu inicio ao
ensino a distancia por correspondéncia, que possui 0 seguinte mecanismo: o aluno
recebe o mddulo impresso padronizado inicia o seu estudo, realiza os exercicios
propostos e 0s enviam a instituicdo responsavel para a avaliacdo, a emissdo de
novos moédulos e a certificacdo ao final do curso. Nesta muitas universidades tanto
em carater publico quanto privado ja fazem uso para diminuir distancias no ensino e
qgue consiga abordar seus alunos de forma direta mantendo-os conectados em
qualquer lugar onde estejam e assim conseguir resolver situacdes de ensino-
aprendizado por meio dos mais diversos recursos, € que ainda estamos nos
adaptando de acordo com a aprendizagem a distancia a palavras que se sustenta no
campo de trabalho que é a de adquirir conhecimento e informacao, visto que hoje s6
adquirir conhecimentos ja ndo é mais suficiente para nos ajudar a crescer tanto no
lado pessoal quanto no profissional.

E notdrio que necessitamos ser conscientes das questdes de
aprendizagem, usando ou ndo os recursos tecnolégicos. Pretto(2001a, p.39) diz ser
imprescindivel nos preocupar com os menos favorecidos sendo inclusos no meio
tecnologico que se destaca por ser tdo amplo, nos mostra também que essa
necessidade de ensinar com recursos tecnologicos a estes e prepara-los para o
mercado de trabalho é essencial mas nao é o suficiente, precisa se observar o lado
da formagé&o humana do cidadao .

Ainda se referindo a educacéo a distancia Keegan(1996)este nos fala da
que esta € analisada pelo ndo contato fisico entre docente e discente , uma

estruturacdo de trabalho, onde a percepcdo de um melhor estudo individual é
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favoravel a alunos que tem maturidade educacional, bem com técnicas novas de
transferéncia do assunto sem gque necessariamente esteja numa sala de aula entre
outras.

O autor traz uma bela definicdo de EAD elaborada por Peters:

[a Educacéo a Distancia] € um método de transmitir conhecimento,
habilidades e atitudes que é racionalizado pela aplicacdo da divisdo
do trabalho e principios organizacionais e também pelo uso extensivo
de midia tecnoldgica, especialmente pelo proposito de reproduzir
materiais de ensino de alta qualidade, o que possibilita instruir um
enorme numero de alunos ao mesmo tempo onde quer que eles
morem. E uma forma industrializada de ensino e aprendizagem.
(PETERS 1973, p. 206 apud KEEGAN, 1996, p. 41).

Nos anos 1990 houve uma mudanca conceitual significativa na EAD com
a entrada das tecnologias de informacdo e comunicagcédo (TIC) no processo de
relacionamento (interacdo) entre o aluno e o professor aumentou, colocando em
outro patamar cientifico o ensino a distancia. A interacdo, que muitas vezes foi
diagnosticada como o grande entrave para ampliar a EAD no Brasil, intensificou-se
grandemente com a proposta de utilizacdo das TIC, que desta forma oferecendo
sem dlvida a qualidade de ensino que por tantas vezes questionada.

Quanto a isto Almeida (2011,p.312) afirma que:

[..] a disseminacdo do uso das tecnologias de informacdo e
comunicacdo em diferentes ramos da atividade humana, bem como
sua integracdo as facilidades das telecomunicacdes, evidenciou
possibilidades de ampliar o acesso a formacdo continuada e o
desenvolvimento colaborativo de pesquisas cientificas.

As TIC tém como propdsito aumentar o ensino a distancia sem ficar
retidas apenas a visdo do docente, sendo assim o aluno o contribuinte fundamental
para a construgcao e melhoria significativa no ensino e na aprendizagem. Segundo
Ferrari nos afirma,

[...] @ informacéo unilateral, advinda de uma s6 fonte, mesmo que
guantitativamente rica e qualitativamente sofisticada, direciona o
leitor para canais preestabelecidos, limitando objetivamente a
oportunidade de escolha e a capacidade critica do individuo [...]
(2000, p.165-166).
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Assim na visao do autor essas informagdes relacionadas as Tic's e o
ensino a distancia nos faz refletir sobre as informagdes obtidas que nem sempre
chega com o despertar do individuo a se tornar em um cidad&o critico, visto que

estas informac¢Bes vém de apenas um espaco fisico tecnoldgico.

1.2. OS RECURSOS TECNOLOGICOS E A EDUCACAO

A atual situacdo da educacdo brasileira tem sido objeto de estudo e
preocupacao uma vez gue nos deparamos com uma escola excludente e com um
ambiente para confinar criangas e adolescente, enquanto seus pais trabalham.

Pelo que se observam, os recursos tecnolégicos de um modo geral
provocaram e provocam grande preocupacao para a maioria dos profissionais da
educacao.

O grande desafio do profissional da educacdo, mais do que utilizar tal ou
qual recurso tecnoldgico € pautar-se em principios que privilegiam a construcado do
conhecimento, o aprendizado significativo, interdisciplinar e integrador do
pensamento racional, estético, ético e humanista. A escola precisa deixar de ser
meramente uma agéncia transmissora de informacdo e focar sua intensionalidade
na aprendizagem de fato. O foco da aprendizagem é a busca da informacéo
significativa, da pesquisa, o desenvolvimento de projetos e ndo predominantemente

a transmissdo de conteudos especificos. E a tecnologia estd ai como um

instrumento de amplas possibilidades. Como afirma Veiga (apude MORAN, 2007)
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E preciso evoluir para se progredir, e a aplicacdo da informatica
desenvolve os assuntos com metodologia alternativa, o que muitas
vezes auxilia o processo de aprendizagem. O papel entdo dos
professores ndo é apenas o de transmitir informacdes, € o de
facilitador, mediador da constru¢cdo do conhecimento. Entdo, o
computador passa a ser o 'aliado' do professor na aprendizagem,
propiciando transformag6es no ambiente de aprender e questionando
as formas de ensinar ( 2007, p.2)

Desta forha os profissionais da educacédo de hoje devem mergulhar no
novo modo de aprender e ensinar, onde todos sdo emissores e receptores de
informacédo, logo educador e educando constroem juntos o0s conhecimentos,
ensinando-se mutuamente.

Tendo em vista um processo de ensino e aprendizagem entendido como
comunicacdo, dialogo e interacdo, nada melhor que assumir a importancia e
utilizacdo dos recursos de multimeios nas praticas pedagogicas. Segundo Moran
(2007) os professores podem ajudar os alunos incentivando-os a saber perguntar, a
enfocar questdes importantes, a ter critérios na escolha de sites, de avaliacdo de
paginas, a comparar textos com visdes diferentes. Os professores podem focar mais
a pesquisa do que dar respostas prontas. Podem propor temas interessantes e
caminhar dos niveis mais simples de investigacdo para 0s mais complexos; das
paginas mais coloridas e estimulantes para as mais abstratas; dos videos e
narrativas impactantes para 0s contextos mais abrangentes e assim ajudar a
desenvolver um pensamento arborescente, com rupturas sucessivas e uma

reorganizacdo semantica continua.
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Capitulo Il

DISCUTINDO O ENSINO DA MATEMATICA

No Brasil, de uma maneira geral, a matematica esteve ligada
principalmente a engenharia durante o periodo da histéria delimitado pela
implantacdo dos primeiros cursos militares, ainda no periodo colonial, e pela
fundagé&o das primeiras universidades com suas respectivas faculdades de filosofia,
na primeira metade do século XX, isto é, os mateméaticos, os professores de
matematica, as pessoas que dominavam certo tipo de conhecimento matemaético,
escolar, académico ou superior, geralmente eram engenheiros militares ou civis que
se bacharelavam ou se doutoravam nessa ciéncia a0 mesmo tempo em que se
formavam engenheiros, pois as escolas politécnicas e as academias militares foram
0S espacos institucionais que centralizavam a producado e a difusdo da matematica
nesse periodo. Evidentemente, existiram excecdes a esta regra como, por exemplo,
os padres e freiras que lecionaram matematica nas escolas mantidas por instituicbes
religiosas, inclusive no periodo colonial, quando o0s jesuitas predominaram
amplamente na educacdo escolar brasileira (SILVA, 1992;SILVA, 1999;
VALENTE,1999; DIAS, 2002).

No Brasil, a primeira tentativa de instituicdo oficial nos programas de
ensino secundario das inovacdes, modificacbes e transformacdes ocorridas em
diversos aspectos que constituem a matematica, referidas anteriormente, foi liderada
por Euclides Roxo, catedratico de matematica do Colégio Pedro Il da capital federal,
que implantou em 1929 uma mudanga nos programas de ensino matematica
inspirada pelas ideias reformistas de Felix Klein. Essa proposta também foi adotada

na reforma do ensino secundario do ministro Francisco Campos, em 1931.
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Entretanto, estas modificacbes sofreram duros questionamentos por parte de
algumas subdivisbes ligadas ao ensino da matematica. Foi esse ambiente de
contestacdes que acompanhou a efetiva inclusdo da proposta de Euclides Roxo em
outra reforma educacional, aquela empreendida pelo ministro Gustavo Capanema
em 1942, quando as ideias reformistas de Felix Klein foram novamente apropriadas
na formulacéo dos programas oficiais para o ensino de matematica no Brasil.

O contexto educacional dessas reformas, em que pese as especificidades
brasileiras, foi marcado por embates semelhantes aqueles ocorridos por ocasido das
tentativas de implantacdo de reformas modernistas na Alemanha, entre o0s
defensores da tradicdo humanista classica vigente, representados principalmente
pelos educadores e intelectuais catolicos, e os representantes do movimento da
educacdo nova, que defendiam uma modernizacdo do sistema educacional
brasileiro (DASSIE, 2001; ROCHA, 2001; BRAGA, 2003). Posteriormente, na
década de 1930, com a fundacdo das primeiras universidades brasileiras, quando
também foram fundadas simultaneamente faculdades de Filosofia, unidades
universitarias onde comecaram a funcionar de forma sistematica e generalizada os
primeiros cursos superiores independentes de Matemética, Fisica, Quimica, Histéria
Natural, Histéria, Geografia, Ciéncias Sociais, Filosofia e Letras, com o objetivo de
formar professores especialistas nessas areas, que atuariam ora no ensino, ora na
pesquisa, as atividades matematicas passaram por transformacdes, ndo apenas
ganharam novos espacos institucionais, como também uma nova posi¢do cientifica
e social. Isto é, a medida que o matematico deixou de ser identificado com o
engenheiro e passou a ter uma identidade profissional prépria, independente,
também as suas atividades passaram, pouco a pouco, a ser regidas por um novo

estatuto cientifico e adquiriram um novo significado social. Inicialmente em S&o
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Paulo e no Rio de Janeiro, nas décadas de 30 e 40, posteriormente em outros
centros, como Recife, na década de 50, ocorreu um processo de importacdo de
cientistas estrangeiros que, juntamente com os brasileiros, acabaram por tornarem-
se agentes destacados de um processo de transferéncia e apropriacdo de novos
conhecimentos, técnicas, instrumentos, procedimentos e valores éticos (SILVA,
2000, 2002; DIAS, 2002).

Portanto, um aspecto importante a ser destacado € que o processo de
institucionalizacdo desses novos padrbes de exercicio da matematica no Brasil deu-
se nos marcos da formacdo de professores nas faculdades de filosofia, estando,
portanto associada a um novo periodo na profissionalizacdo do magistério
secundario no Brasil, em outras palavras, esteve associada a transicdo da
matematica tal como era concebida pelos engenheiros e praticada nas escolas de
engenharia, para a matematica tal como concebida por um novo profissional
especializado, o matemético, e praticada sob os padrées cientificos de uma
disciplina especifica, a matematica, ou seja, a matematica passou a ser ensinada
nas escolas do Brasil por um profissional devidamente habilitado na disciplina
especifica que em questao se trata da matematica.

A tese da educacdo como valor universal historicamente coloca a
discussdo sobre a elaboracdo e propagacdo do conhecimento matematico, em
particular, como um corpo que, em geral, que se move entre 0 objetivismo e o
subjetivismo. Assim, h4& momentos em que se nota vigor evidente nos fatores
externos ao desenvolvimento e a aprendizagem; em outros momentos, 0S
determinantes da relacdo desenvolvimento e aprendizagem sao fatores internos e,

ainda cumpre destacar, ha aqueles momentos em que se nota uma tendéncia a
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aceitar como pertencente a ideia de desmembramento entre desenvolvimento e
aprendizagem.

Essa divisdo lbégica entre desenvolvimento e aprendizagem traz
consequéncias para a organizacdo dos programas de ensino e para a forma
metodoldgica de divulgacdo do conhecimento matematico. No contexto educacional
paulista, por exemplo, basta observar com um pouco mais de atencdo as duas
tentativas mais recentes de reorganizacdo curricular, o advento dos Guias
Curriculares de 1971 e as Propostas Curriculares para o Ensino de Matematica e os
subsidios que sdo confirmados e expandidos pelos encadeamentos para a
organizacao curricular provindos dos Parametros Curriculares Nacionais, para se
perceber o confronto entre essas posicOes tedricas. De fato, o conhecimento
matematico ndo se consolida como uma grande quantidade de ideias prontas a
serem memorizadas; muito, além disso, um processo significativo de ensino de
Matematica deve conduzir os alunos a exploracdo de uma grande variedade de
ideias e de estabelecimento de relagbes entre fatos e conceitos de modo a
incorporar os contextos do mundo real e cotidiano, as experiéncias e o0 modo natural
de envolvimento para o desenvolvimento das noc¢des matematicas com vistas a
aquisicdo de diferentes formas de percepcao da realidade. Mas ainda € preciso
avancar no sentido de conduzir as criangcas a perceberem a evolucdo das ideias
matematicas, ampliando progressivamente a compreensao que delas se tem.

Isso colocado, num sentido, a tese da educacdo como valor universal
guestiona o0 congénito que justifica as diferencas individuais com determinantes
biologicos e tenta demonstra-lo mediante testes de inteligéncia, de aptiddo, de
prontiddo, etc. Em outro sentido, ao buscar a compreensdo do crescimento dos

individuos, a discussdo tende a deslocar o péndulo para o espectro da tese
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ambientalista que encontra na familia, no ambiente social e na cultura os fatores
determinantes do desenvolvimento humano. A divisdo apontada traz consequéncias
metodoldgicas que oscilam entre tentativas de compreensao de “como se ensina” ou
de “como os alunos aprendem” Matematica.

Nesse estudo, ajustamos nossa compreensdo no sentido da juncéao entre
desenvolvimento e aprendizagem compreendido que:

(...) o aprendizado nédo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e
pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de
outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado
€ um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das fun¢des psicologicas culturalmente organizadas
especificamente humanas.(VYGOTSKY, 1989, p. 101).

Talvez a mais importante implicacdo tedrico-metodologica de uma
proposta de formacdo de conceitos em Matematica seja a compreensdo do
educador como mediador do processo de construcdo do conhecimento, criando
situacdes pedagogicas para que a crianga e 0 adolescente exercite a capacidade de
pensar e buscar solu¢des para os problemas apresentados. Através de acdes sobre
0s objetos, inventando e descobrindo relacdes, estruturando o seu pensamento
l6gico - matematico, especialmente no que respeita as noc¢des de quantidade e
medida e exploracdo sensorial do mundo fisico, € que a crianca conseguira
condicbes para evolucdo da representacdo simbodlica da Matematica. Numero,
operacoes, resolucdo de problemas, espaco, forma, tempo, etc. ndo sdo nocdes que
se desenvolvem nas criancas apenas mediante repeticdo, por simplesmente ouvir
falar. A preocupacédo em discutir as diretrizes gerais de um processo de ensino de
Matematica situado na perspectiva da formacédo de conceitos impde considerar a
dindmica de trabalho pedagdgico desenvolvida por professores e alunos, sobretudo

indicar os principios e encaminhamentos metodoldgicos norteadores dessa agao.
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O aluno, quando interpretam dados e informacdes, o faz dentro de um
referencial cujo aspecto mais fundamental € o historico de suas experiéncias
anteriores. A divisdo entre a forma e o conteudo do ensino de Matematica néao
permite aos alunos apreender a estrutura de um assunto; apreender tal estrutura
significa aprender como as coisas se relacionam. Pensar em aprendizagem
significativa implica assumir o fato de que aprender pressupde uma acao de carater
dindmico, o que requer acdes de ensino direcionadas para que os alunos
aprofundem e ampliem os significados que elaboram mediante seus envolvimentos
em atividades de aprendizagem. Dai que

0 mais importante no ensino de conceitos basicos € ajudar a crianca
a passar progressivamente do pensamento concreto a utilizagdo de
modos de pensamento conceptualmente mais adequados. E 0cioso,
porém, tentar fazé-lo pela apresentacdo de explicacbes formais,
baseadas numa légica muito distante da maneira de pensar da
crianga e, para ela, estéril em suas implicagdes. (BRUNER, 1978, p.
36).

Por isso, o uso dos recursos da comunicacdo nas aulas de Matematica
justifica-se porgque ao comunicar ideias e maneiras de agir, 0s alunos precisam
refletir sobre o que fizeram ou pensaram construir esquemas mais elaborados de
pensamento, organizar mentalmente pensamentos e acdes, para avangar com
competéncia no processo de conhecimento.

Além do exposto, as habilidades relacionadas a comunicagéo, como falar,
ler, escrever, desenhar e as habilidades relacionadas ao fazer matematico podem
desenvolver-se uma auxiliando a outra, uma como alternativa de acesso a outra, em
processo argumentativo de complementaridade. Isto colocado, em razdo dessas
proposicOes referentes ao entendimento entre teoria e pratica em ensino de
Matematica, mostra alguns aspectos cujo desenvolvimento implica na consideracdo

de acbes pedagogicas fundamentais para uma mudanca de postura nas praticas de
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professores e alunos no contexto do processo ensino — aprendizagem da
Matematica.

Sem duavida, os conhecimentos matematicos sdo essenciais na vida
pessoal e profissional de qualquer um, por isso, € um direito de todo e qualquer
cidaddo adquiri-lo e é responsabilidade da escola mediar caminhos para a aquisicao
desse conhecimento. O saber matematico permite a pessoa intervir criticamente nas
acOes cotidianas, adquirindo maior capacidade de argumentar suas consideracdes
frente as problematicas de vida. Nessa perspectiva, o0 professor precisa
redimensionar a abordagem dos conceitos matematicos, considerando que estes
foram construidos sdcio-historicamente e essa trajetdria ndo pode ser ocultada.

O estudo da Matemética torna-se significativo quando os alunos
percebem as relacbes entre o0 conhecimento matematico produzido pela
humanidade e os conhecimentos produzidos por outras areas. A Mateméatica
contribui com o desafio da escola que é formar os estudantes para a
autorrealizacdo, proporcionando oportunidades educativas que lhes permitam
desenvolver habilidades e adquirir competéncias. Santos, Costa, Godoy e Busquini
(2011) consideram que as politicas curriculares assumem a visdo de certos grupos
de especialistas e que a educacdo secundaria transita pela dualidade propedéutico-
profissionalizante. Essa perspectiva configura-se pela estruturacdo dos curriculos
das diferentes disciplinas em termos de competéncias como contraposicdo a
estruturacdo dos curriculos por objetivos de contetudos especificos. No entanto o
cenario secundario brasileiro segue marcado pelos programas dos exames
vestibulares das principais Universidades Brasileiras do pais que acabam por ter
uma funcao indutora e reguladora do curriculo do Ensino Médio. Em particular, no

que se refere ao curriculo de Matematica para o Ensino Médio que, por mais que se
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facam recomendacdes curriculares a partir de referenciais tedricos e pesquisas,
estas nunca sdo consideradas, prevalecendo sempre a listagem de conteudos
matematicos determinados pelos exames vestibulares.

Se o Ensino Médio tem como meta formar cidad&os éticos e autbnomos,
capazes de compreender os processos produtivos, e, ao concluirem esse ciclo de
ensino, estejam preparados para o trabalho, de acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), faz-se necessario perguntarmos: Qual o papel
da Matematica na formacdo do estudante de Ensino Médio? Skovsmose (2001)
discute a respeito do papel que a Matematica tem na sociedade. Para ele, ela
interfere na realidade, e apesar de ser uma construcdo social, tem o poder de
estruturar nossa sociedade, ou seja, nés vivemos envoltos em Modelos Matematicos
elaborados para atender aos mais diversos interesses como 0sS governamentais por
exemplo, ao calcular impostos, o PIB ou dos bancos, ao cobrar juros, etc. Assim,
esse autor defende que a escola deve ter, como objetivo, capacitar os alunos para
analisar as informac¢des de carater matematico com os quais se depara. Para isso,
propde o ensino de uma matemaética critica que adota uma postura reflexiva diante
das informacdes matematicas, ja que ela intervém na nossa realidade e pode ser
manipulada.

Dessa forma, entendemos que ndo € possivel que a Matematica seja
trabalhada de forma descontextualizada, fracionada e repetitiva, sem considerar a
realidade em que a escola esta inserida. Nesse novo cenario, a énfase deve ser
dada na reflexdo, no desenvolvimento do pensamento, na resolugédo de problemas
cotidianos, no envolvimento em contextos sociais, econdémicos e culturais nos quais

os alunos vivem e, diante do processo irreversivel de globalizacdo no qual estédo
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inseridos, na ampliacéo de sua visdo de mundo. Para isso, conforme as Orientacdes

Curriculares para o Ensino Médio, ao final desse nivel de ensino,

Espera-se que os alunos saibam usar a Matematica para resolver
problemas préaticos do quotidiano; para modelar fenbmenos em
outras areas do conhecimento; compreendam que a Matematica é
uma ciéncia com caracteristicas proprias, que se organiza via
teoremas e demonstracdes; percebem a Matematica como um
conhecimento social e historicamente construido; saibam apreciar a
importancia da Matematica no desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico. (BRASIL, 2006, p.69)

Diante do exposto, a escola deverd organizar-se de forma a dar
condicdes aos estudantes de desenvolverem habilidades e competéncias
necessérias para compreensdo de uma nova sociedade de natureza complexa,
competitiva e carente de valores morais e éticos e de cidadaos criticos e reflexivos,
conscientes de seu papel na familia e na sociedade, e da importancia que a
matematica representa na constru¢cdo do conhecimento cientifico ao longo da
histéria da humanidade, e da necessidade da apropriacdo deste conhecimento para
atuar numa sociedade altamente tecnolégica. D’Ambrosio (2001) salienta que a
forma como a Matematica tem sido ensinada ndo esta capacitando os estudantes
para os desafios com 0s quais estes se deparam hoje,

(... a matematica e a educacdo matematica ndo podem ser
insensiveis aos problemas maiores que afeta o mundo moderno,
principalmente a exclusdo de individuo comunidades, e até nagdes,
dos beneficios da modernidade. A matemética € o maior fator de
exclusdo nos sistemas escolares. O numero de reprovacdes e
evasodes ¢ intoleravel. (D’AMBROSIO, 2001, p. 16)

Em busca de promover a melhora do desempenho na aprendizagem da
Matematica na escolaridade basica € apresentada, de tempos em tempos, algumas
mudancas curriculares e sugestdes de novas metodologias e ferramentas que
podem contribuir para isso. O Ensino Médio, particularmente, tem o desafio dedar

impulso na expansdo da visdo de mundo dos estudantes, e desenvolver suas
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competéncias gerais, a fim de articularem os conhecimentos e 0os usarem na vida
cotidiana. Assim, a concepcéo de que a Matematica no Ensino Médio tem um valor
formativo, 0 que ajuda a estruturar o0 pensamento e o raciocinio l6gico, mas também
desempenha um papel instrumental, pois € uma ferramenta que serve para a vida
cotidiana e para muitas tarefas especificas em quase todas as atividades humanas,
ja que é uma linguagem que adentra as ciéncias o que |he concebe o carater de
essencialidade, na formacéo dos sujeitos.

A experiéncia escolar com a ciéncia matematica é na verdade uma acgao
gue vem se somar ao fazer do individuo, isto €, insere-se em um processo continuo
de desenvolvimento que se iniciou antes do seu processo de escolarizacdo de modo
gue o sujeito ja detém certas formas de atividade matematica e ja faz uso tanto de
sistemas expressivos como simbadlicos. Como exemplo, considere-se que diversos
experimentos desenvolvidos por Vygotsky demonstraram, dentre outras coisas que,
para as criancgas, falar € tdo importante como atuar, quando se propde uma meta;
além disso, quanto mais complexa é a experiéncia e menos direta sua solu¢do, mais
importante resulta a linguagem na realizacdo da operagdo. Por consequéncia, 0
desenvolvimento das habilidades linguisticas deveria se realizar de maneira
integrada e conjunta com as atividades mateméticas, desde muito cedo, o que traz
sérias consequéncias para o planejamento das a¢fes didaticas e para a organizacdo
curricular nas escolas.

Para além das dimensfes cientifica e tecnologica, a Mateméatica se
consolida como fundamental componente da cultura geral do cidaddo que pode ser
observada na linguagem corrente, na imprensa, nas leis, na propaganda, nos jogos,

nas brincadeiras e em muitas outras situacdes do cotidiano.
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Nas ultimas décadas do século XX, assistiu-se a um crescente avanco
tecnolégico, a partir do qual houve a informatizacdo de diversos setores da
sociedade. A difusdo de recursos possibilitadores do acesso a uma variedade de
informacbes em menor tempo fez emergir praticas educacionais voltadas a
aplicacao desses elementos tecnoldgicos.

Segundo Borba e Penteado, o ensino da matematica, que vinha se
caracterizando pela oralidade, escrita, lapis, papel e giz, passou a apresentar-se, no
final do século XX, com novas abordagens e novos recursos tecnoldgicos.
Analisando a reacdo dos professores as novas perspectivas oferecidas pela
tecnologia, percebe-se que, num primeiro momento, houve rejeicdo, resisténcia e
medo, pois se considerava que esse recurso poderia “roubar-lhes” o espaco e a
funcdo no ato educativo. E importante evidenciar que a politica tecnoldgica veiculada
no Brasil na década de 1970 apresentou-se como elemento articulatorio da exclusao
social, pois muitos aparatos tecnolégicos ocuparam e continuam a ocupar 0 espaco
e o trabalho que, anteriormente, era realizado somente pela forca humana. Essa
politica tecnolégica deve ser analisada sob os principios do capitalismo, no qual a
economia requer maior produtividade em tempo diminuto e com um crescente lucro.
Nessa Otica, pode-se dizer que a tecnologia ampliou a produtividade, o acumulo de
capitais e, consequentemente, a exclusao social.

O que se quer esclarecer é que hoje a escola ndo pode abrir mdo dos
novos recursos tecnoldgicos disponiveis, do contrario, tornar-se-a um espaco em
desuso e desvinculado das reais necessidades originados da inteligéncia humana.
Nesse sentido, os recursos tecnoldgicos desse contexto precisam ser estudados,
analisados, para servirem de constructos a novas maneiras e possibilidades de

constituicdo do saber escolar. De modo especial, 0 ensino da matematica ndo pode
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mais ater-se a um ensino memoristico, no qual se enfatizam as tabuadas e o
exercicio de calculos, pois essas atividades ndo atendem as necessidades sociais.
Assim, diante do desenvolvimento do pensamento, do conhecimento, da producéo e
da cultura, o ensino da matematica, como também das outras éareas do
conhecimento, necessita de transformacdes nos aspectos didatico-metodologicos.
Para tanto, a informatica na Educacdo Matematica, como afirmam Borba e
Penteado, ndo tem a funcéo de substituir ou complementar os seres humanos, mas
de contribuir para a organizacdo do pensamento. Segundo esses mMesmos
pesquisadores e educadores da informatica na Educacdo Matematica, deve-se
entender que a informatica € uma nova extensdo de memoria, com diferencas
gualitativas em relacdo as outras tecnologias da inteligéncia e permite que a
linearidade de raciocinios seja dessa fiada por modos de pensar, baseados na
simulacdo, na experimentacdo e em uma “nova linguagem” que envolve escrita,
oralidade, imagens e comunicagao instantaneas.

Estudo realizado por Fiorentini (1994) mostra que a formagédo de
professores adotam como eixo principal o conhecimento que o professor deve
possuir sobre sua disciplina. Ressalta que, por vezes, os aspectos pedagoégicos ou
relativos a pratica docente ndo sdo valorizados. E que, segundo o autor em
referéncia, esse distanciamento entre os saberes cientificos, praticados e produzidos
pela academia, e os saberes praticados e produzidos pelos professores na prética
docente, pode ser decorrente de uma cultura profissional caracterizada ou pela
racionalidade técnica que valoriza o conhecimento tedrico ou pelo pragmatismo que
exclui a formacdo e a reflexdo tedrica. A respeito dos saberes necessarios a
formacdo docente, Freire (1996), também contribui de forma significativa,

sistematizando os saberes que considera indispensaveis a pratica docente. Segundo
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ele, a formacdo docente deve contemplar a discussdo sobre concepcéo de ensino,
enfatizando que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas proporcionar situacoes
que possibilitem a producdo/construcdo do conhecimento, assim como sua
consequente socializacdo. Importante contribuicdo quando se discute os saberes da
docéncia € apresentada por Pimenta (2001), que faz alusdo a diversas modalidades
de saberes, como saberes da experiéncia, saberes do conhecimento e saberes
pedagogicos. Os saberes da experiéncia compreendem aqueles saberes
constituidos pelo professor por meio de um processo permanente de reflexdo de sua
pratica, mediatizada pela pratica desenvolvida pelos colegas de trabalho.

Os saberes do conhecimento referem-se aos conteludos especificos
adquiridos no curso de formacdo inicial e englobam a revisdo das funcbes
desempenhadas pela escola na transmissao desses conhecimentos. A autora citada
enfatiza que conhecimentos ndo se reduzem as informacfes, mas reforca que
trabalhar com esse aspecto implica também em trabalhar com informacdes
classificando-as, analisando-as e contextualizando-as, pois como nos lembra Tardif
(2002), néo existe conhecimento sem reconhecimento social.

Quanto aos saberes pedagodgicos, destaca que estes envolvem o0s
conhecimentos didaticos que orientam na organizacdo e operacionalizacdo do
trabalho pedagdgico, ou seja, incluem os conhecimentos, os saberes da experiéncia
e 0s conteudos especificos que serao construidos a partir das necessidades reais.

A referida autora ressalta, ainda, que a histéria da formacdo de
professores tem sido marcada pela fragmentacédo desses saberes, tendo em vista
que, a rigor, tém sido construidos de modo desarticulado e, as vezes, sobrepondo-
se a outros considerados prioritarios razbes porque afirma que o desafio mais

urgente posto aos cursos de formacdo docente é “mobilizar os saberes da
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experiéncia, os saberes do conhecimento e os saberes pedagdgicos colaborando no
processo de construcéo da identidade dos futuros professores” (p.83-84).

Contrapondo-se a essa fragmentacdo dos saberes, destaca-se o estudo
de Alarcdo (1996), que propde como alternativa de superacdo desse fendbmeno a
construcdo dos saberes pedagogicos a partir de necessidades apresentadas pela
realidade que a rodeiam. Considerar, pois, a pratica social como ponto de partida e
de chegada implica na ressignificacdo de saberes na formacdo de professores.
Dessa forma, defende a formacdo inicial vinculada a pratica, pois ndo se pode
construir um saber fazer sendo a partir do proprio fazer.

Outra discussdo importante sobre a formacdo de professores e que
também remete a pratica pedagogica e aos saberes da docéncia, € apresentada por
Lisita (2001), que defende a producdo de mudancas de concepcéao e de orientacdes
em relacdo a escola e a formacdo de professores. Ampliando a concepc¢do de
formacao, a escola deve ser vista muito além de apenas um local de trabalho, logo
como um importante local de formacdo. A escola deve ser vista como lugar de
reflexdo sistematica sobre a pratica pedagbgica e de trabalho coletivo dos
professores, porque sua transformacgéo ndo acontece com a atuacao individual de
cada professor. A reflexdo de tal situacao e a producédo de mudancas sO é possivel
com a construcdo advinda do coletivo de professores. Dessa forma, é um desafio
pensar formas e locais para se criar esses coletivos.

Na discussdo sobre formacao de professores é fundamental a reflexdo
sobre a pratica pedagodgica, pois as novas tendéncias pedagogicas apontam para a
necessidade de formac&o de um professor reflexivo, que repense constantemente a
sua pratica. Nessa perspectiva, destacam-se os estudos de Schon (1987), Novoa

(1995) e Pimenta (2005), dentre tanto outros. Para melhor compreenséo da reflexao
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enquanto componente da atividade do profissional- pratico, Schon (1987) propde
trés conceitos: conhecimento na acdo, reflexdo-sobre-a-acédo e reflexdo-sobre-a-
reflexdo-na-acdo. Desse modo, o conhecimento-na-acdo orienta toda a atividade
humana e se manifesta no saber-fazer.

N&o se deve perder de vista que 0s erros nem sempre ocorrem de forma
unilateral. Parcela significativa dos professores, ainda que de forma néo intencional,
sem atentar para o fato de que com o advento das novas tecnologias, segundo
enfatiza Marinho (2002 p.34) o professor

“tera que renunciar a fungéo que lhe foi tradicionalmente atribuida de
transmitir informagdes e cultura produzidos e acumulados, ao longo
de séculos, pela sociedade. O ‘palco’ sera dos alunos. Entretanto, o
professor devera ter consciéncia de que o novo papel que lhe esta
sendo atribuido de maneira alguma Ihe diminuird a importancia; pelo
contrario, a aumenta...” Marinho (2002 p.34)

O PNE, que orienta Estados e municipios a planejarem uma estrutura
educacional para os proximos dez anos, retrata um perfil sobre a educacgéo brasileira
Nnos seus varios niveis e procura enfocar a necessidade de acelerar o processo de
formacao dos professores e para tanto estd propondo maiores investimentos em
cursos de educacdao a distancia. O documento traca um diagndstico do quadro atual
e informa que o Ministério da Educacéo e Cultura

“tem dado prioridade a atualizac&o e aperfeicoamento de professores
para o ensino fundamental e ao enriquecimento do instrumental
pedagdgico disponivel para esse nivel de ensino. A TV Escola e o
fornecimento, aos estabelecimentos escolares, do equipamento
tecnolégico necessario constituem importantes iniciativas” (PNE,
2001, p. 77).

Diante da crise sem paralelo na historia do ensino da matematica (Viktor,
2002) muitos educadores, equivocadamente, véem no uso das ferramentas
tecnoldgicas a solugcéo imediata para os problemas. Esquecem que 0s recursos sao

meios e nao fins.
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Marinho (2002) discutindo a Tecnologia, Educacdo Contemporanea e
Desafios ao Professor, resume bem essa preocupacao:

“S6 com maquinas certamente ndo asseguraremos as condicdes
necessarias para que melhor se preparem o0s alunos para uma
insercdo ativa e produtiva no mercado de trabalho da Sociedade do
Conhecimento. Ndo serd com uma estratégia simplista como essa
gue se resolverd um problema de enorme magnitude, embora para
muitos esse parega ser o caminho necessario e suficiente” (pp. 44 e
45).

Moran (2002), um dos maiores especialistas brasileiros no uso das
tecnologias em sala de aula, faz duas afirmagdes preciosas:“(...) A tecnologia
sozinha ndo garante a comunicacao de duas vias, a participacdo real. O importante
€ mudar o modelo de educacdo porque ai, sim, as tecnologias podem servir-nos
como apoio para um maior intercambio (...)". “A tecnologia é tdo somente um ‘grande

apoio’, uma ancora, indispensavel a embarcacéo, mas nao € ela que a faz flutuar ou

evitar o naufragio”.

Ao que tudo indica, nosso grande desafio é, ndo somente defender as
novas tecnologias como alternativa de aprendizagem no mundo contemporaneo,
mas, socializar 0 acesso a esses recursos, garantindo aos professores da zona rural
a formacdo necesséria para uma intervencdo eficaz, e aos alunos as mesmas

condi¢Oes oferecidas aos centros urbanos.

Segundo Viviane Ferreira Costa (2005) ensinar Matematica, em qualquer
etapa da vida escolar, ensino fundamental ou ensino médio, é um desafio para os
educadores, ora pela dificuldade da escolha metodolédgica, ora pelo desinteresse
dos alunos. Dessa forma, aponta que a escolha metodologica é uma tarefa que
envolve muita responsabilidade, ja que o professor, ao escolher uma proposta, deve

conhecé-la, analisar suas vantagens e beneficios, assim como observar sua
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adequacdo ao ensino dos conteudos que necessitam ser trabalhados. Para essa
autora o desinteresse por parte dos educandos € resultado, muitas vezes, da
utilizacao de praticas que ndo atendem aos interesses dos alunos em funcéo, dentre
outras coisas, do abismo existente entre o modo como professores e alunos
percebem a Matematica. O professor imagina que seus alunos terdo o mesmo
prazer que ele tem ao lidar com a Matematica. No entanto, nem sempre o aluno néao
consegue Vvé-la do mesmo modo, e por isso ndo a compreende. Essa ideia é

explicitada por Boeri (2009, p. 155) quando afirma:

O professor tem imenso prazer com a matematica, delicia-se
imaginando seus alunos a brincar com a matemética que ele adora.
Entretanto, postos lado a lado com a matemética, qual é a atitude
dos alunos? Nada! N&o entendem, ndo perguntam. Boeri (2009, p.
155)

Segundo as orienta¢des do PCN (1998) o trabalho docente para o ensino
da Matematica deve levar em conta a realidade do aluno, seu contexto sociocultural,
procurando aliar ao contetido a ser desenvolvido com problemas reais e cotidianos,
pois as experiéncias vividas influenciam os esquemas de conhecimento do
estudante. Devendo conter ainda, momentos destinados a pesquisa, ao
conhecimento da histéria do conteddo, a utilizagdo do concreto e do ludico. Nessa
direcdo, aponta que a pesquisa é o elo entre teoria e pratica e, se bem orientada,
desenvolve a autonomia, desperta o desejo de busca e o interesse, tornando o aluno
um investigador que participa diretamente da sua aprendizagem. Para os PCN o
conhecimento da histéria do conteddo possibilita maior compreensdo sobre sua
relevancia e aplicacdo, permitindo ao aluno perceber que a origem do conteudo
gquase sempre esteve associada ao atendimento de alguma demanda da

humanidade, pois :
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[...] ao revelar a Matematica como uma criagdo humana, ao mostrar
necessidades e preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes
momentos histdricos, ao estabelecer comparacdes entre conceitos e
processos mateméaticos do passado e do presente, o professor cria
condicbes para que o aluno desenvolva atitudes e valores mais
favoraveis diante deste conhecimento. (BRASIL, 1998, p. 46)

Portanto, defende-se cada vez mais a utilizacdo de novas tecnologias
apara o ensino da matematica. Isso porque A escola ndo pode ignorar 0 que se
passa no mundo. Ora, as novas tecnologias da informacdo e da comunicagao
transformam espetacularmente ndo s6 nossas maneiras de comunicar, mas também
de trabalhar, de decidir, de pensar (PERRENOUD, 2000, p.125).

A busca de novas metodologias para 0 ensino da Matemética € uma
preocupacdo constante por parte dos educadores, e uma delas é o uso das TIC
Devido ao grande avanco das tecnologias de Informatica muitas das atividades do
nosso cotidiano passaram a ser feitas por maquinas, e essa mudanca revolucionou
o modo de vida da humanidade, inclusive esta provocando reflexdes nas escolas
(BORBA, 2001). Com a “facilidade” que a Informatica proporciona, parece ter havido
um desinteresse maior pelo estudo da Matematica, ocasionando, desse modo, uma
menor compreensao dos conhecimentos matematicos: para que decorar féormulas ou
teoremas, se no computador elas ja estdo todas armazenadas? Parece que estédo

sendo esquecidas ideias importantes como as de Caraca (1941) que afirma:

Sem ddvida que a Matematica possui problemas préprios que nao
tém ligacdo imediata com o0s outros problemas da vida social. Mas
nao ha duvida também de que os fundamentos mergulham, tanto
como os de outro qualquer ramo da Ciéncia, na vida real; uns e
outros entroncam na mesma madre. (CARACA, 1941, p. 121)

E evidente que as tecnologias ndo devem ser usadas como uma Unica

metodologia de ensino; o professor, no exercicio das suas atividades, deve sempre
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procurar a melhor proposta para o ensino da Matematica, como, por exemplo, jogos,
brincadeiras, uso da histéria da matematica, resolucdo de problemas, modelagem
matematica, enfim usar todos 0s seus recursos para obter o melhor resultado

possivel em termos de aprendizagem dos alunos.
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CAPITULO Il

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS: A PESQUISA

No momento atual de transformacdo/mudancas a sala de aula esta se
transformando num lugar propicio a mudar seus métodos de ensino e
aprendizagem, nessa conjuntura as novas tecnologias estdo significativamente
rompendo barreiras do ensino tradicional e abrindo as portas para um ensino
inovador e que ao mesmo tempo esteja interligado diretamente na linguagem
cotidiana dos alunos.

A pesquisa em si para a realizacdo desta atividade se deu com o auxilio
de alguns professores de diferentes disciplinas do turno noturno de E.E.E.F. e Médio
José Paulo de Franca na cidade de MARI-PB. Pesquisa esta realizada entre os
meses de agosto a setembro de 2014, com o intuito de investigar a utilizagdo das
novas tecnologias por parte dos professores se 0s mesmos usam nas salas de aula,
bem como se estas estdo tendo resultados satisfatorios.

No que tange ao questionario dos professores ambos responderam ao
mesmo questionario que contemplava 0s recursos existentes na escola; qual era a
frequéncia que os professores usavam o laboratério e se usavam isso facilitou

bastante na pesquisa.

3.1. PERFIL DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Todos os professores citados nessa pesquisa lecionam no turno da noite
da escola acima citada, dentre estes alguns tem pouco tempo de atua¢cao no ensino

meédio e na area de ensino de um modo geral, assim né&o foi dificil notar neles o
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desejo de mudancas com o0 uso das novas tecnologias. Além de todos estes
lecionarem no ensino médio da escola sdo muito atuante no processo de ensino-
aprendizagem e visam um futuro melhor a todos os alunos. Vejamos no grafico que
todos os professores que atuam no ensino médio tém em média de tempo de

servico e consequentemente de contribuicdo efetiva na educacdo dessa escola.

Tempo de atuacdo no Ensino Médio

Grafico 1: Tempo de atuagdo no Ensino Médio

Fonte: Pesquisa de campo

Podemos analisar no grafico que do universo dos professores todos tem
entre 1 a 5 anos de docéncia no ensino médio, isso traz uma caracteristica
importante que vale salientar € que mesmo com pouco tempo de atuacdo no ensino
médio ja se percebe mudancas nos métodos de ensino aplicados. Vejamos que do
universo de 100%dos professores entrevistados 25% destes tem apenas 1 ano na
profissdo o que retrata nesse sentido € uma visdo nova dos modelos educacionais e
que atuam para a transformacéo por meio das novas tecnologias , 25% destes tem

entre 1 e 3 anos de docéncia estes ja conhecem o modelo de educacdo a ser
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seguido pois ja estdo inseridos a mais tempo e que 50% destes tem entre 3 e 5 anos
de atuacdo ou seja um acompanhamento mais detalhado das perspectivas do

ensino.

3.2. O USO DAS NOVAS TECNOLOGIAS PELOS PROFESSORES

Também foi investigado como os professores usam as tecnologias como
na escola citada acima existem laboratorios de informatica com acesso a internet ao
uso de todos, e fazem assim uma conexao entre o aprendizado na sala de ala e no
laboratério mudando a rotina de aprendizagem destes bem como aparelhos de som
e multimidias cds e dvds nas aulas , e o notebook com o Datashow que este € o
campedo no uso nas salas de aula , para dinamizar as aulas expositivas de
conteudos.

Nota-se que nesse aspecto os professores investigados acreditam na
mudanc¢a que as novas tecnologias trouxeram e ainda trazem e que ao mesmo
tempo o modo de aprender € mais significativo. Assim na perspectiva do uso das
novas tecnologias Rapapert(2008 p.136) nos fala que “é preciso vislumbrar opgdes
de como utilizar tais recursos de forma que possamos atingir os objetivos
pretendidos do processo de ensino-aprendizagem”.

Assim o autor retrata que com novas perspectivas para melhorar o ensino
e a aprendizagem é possivel.

Os professores entrevistados todos usam tecnologias a fim de transformar
0 ensino para uma perspectiva de qualidade no aprendizado dos alunos da escola.

Quando perguntado no questionario quais dos professores utilizam as

ferramentas tecnoldgicas na sala de aula a resposta € dada analisando o grafico:
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Vocé usa as tecnologias com frequéncia na sala de aula?

Grafico 2: professores que usam tecnologias na sala de aula

Fonte: Pesquisa de campo

Se analisarmos ao gréafico pode perceber que dos 100% dos professores
pesquisados apenas 25% néo fazem uso constante das novas tecnologias, mas isso
nao quer dizer que estes ndo usem, muitos alegam que ndo usam com mais
frequéncia porque ndo possuem tempo disponivel pra preparar o material pra ser
usado com as tecnologias devido ter as mesmas fun¢cées em outras escolas e em
outros horarios, mas tem cerca de 50% que usam sim com frequéncia as novas
tecnologias, pois acreditam numa melhoria do aprendizado pois cria um
encantamento nos alunos quando essas tecnologias comecam a abrir caminhos de
aprendizado a cerca de assuntos dos mais diversos.

Em outro ponto da pesquisa ao serem indagados se as tecnologias
contribuem para a melhoria do ensino e da aprendizagem os mesmo sem nenhuma

preocupacao contraria responderam que sim veja no grafico:
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Vocé acha que as tecnologias contribuem para a melhoria do ensino

e da aprendizagem?

NAO

Grafico 3: melhorias no ensino-aprendizagem

Fonte: Pesquisa de campo

Na analise desse grafico nés podemos observar que no universo de 100%
professores investigados na pesquisa todos tem a mesma convic¢cdo de que as
novas tecnélogas contribuem sim, pois isso é uma realidade presentes na vida dos
alunos pois 0s mesmos sdo nascidos dentro de uma era que sdo chamados de
nativos digitais entdo tudo o que envolver tecnologias a servico da educacdo é
sempre positiva a resposta porque estamos falando um linguagem bem mais
préxima dos alunos.

Ao serem perguntados sobre se na escola em que atuam dispde de
laboratorio de informatica a resposta também foi igual pra todos que sim e que esta
funcionando a todo vapor inclusive com internet disponivel e o servico wi-fi também
disponivel dentro da escola veja no gréafico os dados a serem comparados:

Na escola onde vocé trabalha existe laboratério de informéatica?
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NAO

Gréfico 4: sobre a existéncia de laboratério de informatica na escola

Fonte: Pesquisa de campo

Podemos analisar quedo universo de 100% dos professores investigados
todos afirmaram sim que dentro da escola existe laboratorio de informatica com
acesso a internet e que € de fundamental importancia para o aprendizado pois € um
ambiente bem caracteristico do cotidiano do aluno fazendo com que o aprendizado
surta mais efeito e que a aprendizagem de fato aconteca.

Também perguntados sobre se as novas tecnologias ajudavam a
dinamizar e trazer resultados na aprendizagem Todos responderam de acordo com
o grafico que veremos a seguir.

Em sua opinido, as novas tecnologias dinamizam as aulas e trazem

bons resultados para a aprendizagem dos alunos?
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NAO

Gréfico 5: se as tecnologias ajudam na aprendizagem

Fonte: Pesquisa de campo

Verificamos que do universo de 100% dos professores investigados todos
sem excecao responderam que sem dlvida as novas tecnologias deixam as aulas
mais dinadmicas e agradaveis ao conhecimento e aprendizado dos alunos visto que
estes ja estdo inseridos nesse meio tecnoldgico e porque ndo unir o Util ao agradavel

e deixar o ensino com uma perspectiva mais inovadora.

3.3. A opinido dos professores sobre o uso das novas tecnologias

Em algumas perguntas do questionario os professores puderam tecer
opinides a cerca dos questionamentos sobre 0 uso das novas tecnologias no ensino
e aprendizagens vejam neste anexo algumas opiniées a cerca da temética.

Quando perguntados sobre a importancia do uso das tecnologias na sala
de aula (opinido de alguns professores e nao de todos).

P1 Importante porque a educacdo deve acompanhar a evolucdo dos

tempos e dos conhecimentos tecnoldgicos trazidos pelos alunos.
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P2 E de fundamental importncia para o desenvolvimento da
aprendizagem dos educandos, uma vez que eles sdo nativos digitais, vivem
constantemente utilizando as tecnologias, sendo assim, a mesma contribui bastante
para despertar atencéo e interesse nas aulas.

P3 A cada dia a tecnologia esta mais presente em sala de aula e muitas
vezes até disputando com o professor, portanto, € preciso que o professor
mantenha-se atualizado aos recursos tecnolOogicos para que estes possam ser
aliados a aula, contribuindo assim para o melhor aproveitamento do ensino. Uma
aula bem planejada, com recursos tecnolégicos com certeza serd bem mais
produtiva do que a aula tradicional.

Quando perguntados se eles achavam que as tecnologias contribuiam
para a melhoria no ensino e na aprendizagem vejam o que alguns deles citam.

P1 O aluno atual € tido como nativo digital, ou seja, ele ja nhasceu tendo o
contato com as tecnologias e isso faz parte do meio de vida dele. O uso de
tecnologia na sala de aula faz com que o aluno perceba a relacdo entre a tecnologia
e 0 seu cotidiano, tornando o ensino mais motivador e a aprendizagem mais
significativa.

P2 Facilita a pesquisa, a aquisicdo de conhecimentos e situa a educacao
no contexto real de tecnologias em que estamos vivendo.

P3 Sim, pois além de chamar atencao, também desperta a curiosidade e
contribui para a ampliagdo dos conhecimentos.

Quando perguntados se as novas tecnologias tem mudado o

comportamento dos alunos vejam o que eles citaram.
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P1 Sim, infelizmente, muitas vezes os alunos usam inadequadamente
usando as redes sociais ao invés de pesquisarem sobre os diversos assuntos, 0s
quais permitem um melhor desenvolvimento na aprendizagem.

P2 Completamente.

P3 Sim a facilidade ao acesso a informacdo na qual ela dispbe para o
aluno pode ter diminuido a capacidade de raciocinio dos mesmos. Além de que o
aluno fica apegado ao celular, por exemplo, durante a aula tirando a atencédo do
mesmo.

Quando perguntados sobre a importancia das novas tecnologias no
processo educativo eles falaram.

P1 As novas tecnologias contribuem para estabelecer a relacdo entre
conteudo e cotidiano.

P2 E que permite ampliar os conhecimentos dos discentes de uma
maneira que fixa mais os assuntos abordados.

P3 Sé&o recursos potencializadores do processo de ensino-aprendizagem.

E notdrio observar que os recursos tecnoldgicos existentes estao em total
comunicacdo com a mudanca no ensino e na aprendizagem, pois a cada dia
professores estdo na busca pela integracdo e aperfeicoamento dessas ferramentas
que isso se reflita diretamente na aprendizagem dos alunos que as mesmas
tecnologias consigam torna-los mais conscientes de seu papel na sociedade em que

estao inseridos.
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CONSIDERACOES FINAIS

No momento atual, onde as tecnologias estdo por toda parte, € muito
pertinente afirmar que o mundo esta transformado e cada vez mais dinamico. Nesse
sentido aprender e ensinar com as novas tecnologias ficou muito mais pratico e facil
compreender a mensagem passada do professor para o aluno, pois como é algo
moderno atinge diretamente o cotidiano deste e torna mais agil a compreensao.
Com total avanco tecnoldgico presente no nosso dia-a-dia, nés professores
devemos refletir a cerca das nossas praticas pedagdgicas, pois essa adequacao ja
se tornou mais do que uma exigéncia do mundo moderno.

Na realizacdo deste trabalho notamos como é importante que cada
professor seja um ser reflexivo a cerca das suas praticas pedagogicas no momento
atual em que estamos vivendo e assim consiga interligar a tecnologia ao seu
contexto, e que 0 mesmo consiga obter sucesso e que a aprendizagem de fato
aconteca.

No contexto do ensino da matematica, a aprendizagem n&o ocorrera
momentaneamente, pois como é um processo gradativo ele vai acontecendo aos
poucos, mas na certeza que paradigmas foram quebrados no intuito de mostrar ao
mesmo que é possivel aprender interligando o livro didatico com os recursos
tecnoldgicos tao presente nos cotidianos de cada um.

Mediante as discussao e analises contidas nesse trabalho, o que se pode
perceber de fatos € que as novas tecnologias tem ser parte integrante e fundamental

dentro de todo o processo educativo, assim 0 conhecimento torna-se mais
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proveitoso, pois é algo que mobiliza nas discussdes e na busca pelo certo, ou seja,
ha uma interacao entre eles o que torna o aprendizado bem mais satisfatorio.

O uso de tecnologias na escola visa uma mudanca no alunado,
estabelecendo propésitos de formar cidadéos criticos e atuantes numa sociedade
capitalista e assim fazer com que cada um seja capaz de transformar 0 mundo em

que vivem.
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uepb

Universidade -
ESTADUAL DA PARAIBA

QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

DISCIPLINA:

FORMACAO:

TEMPO DE ATUACAO NO ENSINO MEDIO:

1) PARA VOCE QUAL A IMPORTANCIA DO USO DAS TECNOLOGIAS NA
SALA DE AULA?

2) VOCE USA AS TECNOLOGIAS COM FREQUENCIA NA SALA DE AULA?

3) VOCE ACHA QUE AS TECNOLOGIAS CONTRIBUEM PARA A MELHORA
DO ENSINO E CONSEQUENTEMENTE NA APRENDIZAGEM?

( )SIM ( ) NAO JUSTIFIQUE?

4) PARA VOCE O QUE SAO TECNOLOGIAS PARA O PROCESSO
EDUCATIVO?

5) NA SUA OPINIAO ESSAS NOVAS TECNOLOGIAS TEM MUDADO O
COMPORTAMENTO DOS ALUNOS EM SI? DE FORMA POSITIA OU NEGATIVA?

6) NO SEU CURSO DE LICENCIATURA EXISTIU DISCIPLINAS QUE
ABORDASSEM O USO DAS NOVAS TECNOLOGIAS NA SALA DE AULA?

7) NA ESCOLA EXISTE LABORATORIO DE INFORMATICA?

( )SIM ( )NAO

8) NA SUA OPINIAO AS NOVAS TECNOLOGIAS DINAMIZAM AS AULAS E
OBTEM MELHORES RESULTADOS NA APRENDIZAGEM?

( )SIM( )NAO



