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RESUMO

Atualmente, é consensual afirmarmos que os estudiosos sobre a educagdo, em especifico, 0s
estudiosos da Linguistica Aplicada, vém se preocupando em analisar de maneira clara os
aspectos subjetivos dos sujeitos em relacdo ao processo de ensino aprendizado, uma vez que
estes estudos preocupam-se em compreender como os perfis dos profissionais influenciam na
construcdo dos conhecimentos. Desta forma, o presente trabalho teve como objetivo analisar o
perfil profissional dos sujeitos professores de Lingua Materna que lecionam em escolas
estaduais no municipio de Alagoa Nova, localizado no brejo Paraibano. Para tanto, foram
realizadas entrevistas semi estruturadas com 6 (seis) professores das escolas: (trés) advindos
da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor José Borges de Carvalho e 0s
demais advindos da Escola Estadual de Ensino Fundamental Professor Cardoso, sendo tais
escolas localizadas no Municipio de Alagoa Nova—Pb. A fim de analisar de forma elucidativa
como foram construidos os perfis destes sujeitos, a partir do relato de suas vivéncias em
cursos de formacgdo continuada (experiéncias enquanto alunos), bem como algumas
consideracOes acerca de sua atuacdo profissional e a relacdo desta com o modelo educativo
empregado no sistema de ensino publico brasileiro. Tais entrevistas foram elaboradas
embasando-se na Anélise do Discurso, sendo assim, nos respaldamos em autores como
Coracini (2003), Mussalim (2002) e Brandao (2004), que enfocam tal referencial tedrico, bem
como autores que dissertam sobre os processos de construcdo identitaria, a exemplo de Hall
(2005) e Bauman (2005).

PALAVRAS-CHAVE: ldentidade. Sujeito Professor. Analise do Discurso.



ABSTRACT

Currently, there is consensus affirming that scholars on education, in particular, students of
Applied Linguistics, come bothering to analyze clearly the subjective aspects of the subject in
relation to the teaching learning process, since these studies have focused in understanding
how the profiles of professionals influence the construction of knowledge. Thus, this study
aimed to analyze the professional profile of the subjects of Mother Tongue teachers who teach
in state schools in the city of New Alagoa, located in the swamp of Paraiba. To this end, semi-
structured interviews with six (6) teachers were performed: (three) arising from State
Elementary School and Middle Monsignor José Borges de Carvalho and the other arising
from the State School for Primary Education Teacher Cardoso, and such schools located in
the City of New-Pb Alagoa. In order to analyze how informative profiles of these subjects
were constructed from the account of his experiences in continuing education courses
(experiences as students) as well as some considerations about the professional role and its
relationship with the educational model employee in the Brazilian public education system.
Such interviews were drawn up basing on the analysis of discourse, so we support the authors
on how Coracini (2003), Mussalim (2002) and Branddo (2004), which focus on such
theoretical framework, as well as authors who lecture about the processes of identity
construction, like Hall (2005) and Bauman (2005).

KEYWORDS: Identity. Subject Teacher. Discourse Analysis.
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1- INTRODUCAO

Os estudos da linguagem, principalmente os relacionados com a linglistica
aplicada, vém se preocupando ultimamente com a questdo da identidade dos sujeitos-
professores, tendo em vista que se faz necessario compreender de maneira clara o perfil destes
profissionais partindo de pesquisas que enfocam a subjetividade dos mesmos. Desta maneira,
muitos estudiosos enveredaram por essa area de pesquisa, a exemplo de Coracini (2003) que
pesquisou a construcdo da subjetividade dos professores de lingua materna a partir da analise
de discurso francesa. Oliveira (2004) afirma que tematicas referentes a identidade,
subjetividade e alteridade vém se transformando em objeto de estudo nas ciéncias humanas,

especificamente no grupo da Lingistica Aplicada.

De acordo com Grigoletto (2004, p. 15), “as identidades s3o construgdes social e
culturalmente situadas, em oposicdo a uma suposta esséncia subjetiva que engendraria a
identidade de cada individuo”. Neste sentido, percebemos que as constru¢des identitarias
devem ser feitas através de uma relacdo inseparavel que os sujeitos estabelecem com o0s

outros, portanto, ndo podemos esquecer a questao da alteridade presente nestes estudos.

Podemos salientar que os estudos que analisam as identidades dos sujeitos-
professores embasam-se muitas vezes na analise do discurso, doravante AD, uma vez que este
recurso metodoldgico tem se mostrado bastante eficiente para compreender a heterogeneidade
que constitui as identidades destes profissionais, 0s sujeitos-professores.

Em seu estudo, Coracini (200, p.64) afirma que “o professor ¢ atravessado por
uma multiplicidade de vozes que tornam sua identidade complexa, heterogénea e em
constante movimento”. Neste sentido, faz-se necessario compreender que a alteridade
fundamenta o pressuposto de que a identidade do docente é construida através de uma relagéo
situada no espaco da intersubjetividade e, também, de que seu discurso é inevitavelmente
atravessado pelo discurso do outro, neste caso em especifico enfatizaremos o “outro”
inconsciente, como foi demonstrado nos estudos de Eckert-Hoff (2008) e ideoldgico

enfatizado pro Pécheux (1988)



A motivagdo para esta pesquisa surgiu pela relevancia que os estudos sobre a
identidade do professor vém apresentando na atualidade, ja que ndo podemos generalizar 0s
modelos educacionais, devendo assim estudar como é formada a construcdo identitaria dos
sujeitos professores, na medida em que tais estudos esclarecem muitas davidas sobre o perfil
destes profissionais. Sendo assim, nossa analise serd desenvolvida através da aplicagdo de
questionarios aos sujeitos professores de Lingua Materna, doravante LM, a fim de perceber as
imagens indentitarias construidas por eles acerca da profissdo. Nesse exercicio, objetivamos
perceber Quais as identificacbes dos sujeitos-professores de LM a partir das concepgdes

destes sujeitos sobre as imagens que circundam a profisséo professor de LM?

Com relacdo a metodologia desta pesquisa, nos realizaremos uma pesquisa
exploratéria de natureza qualitativa. Para tanto, nos embasaremos teoricamente em trés
concepcOes utilizadas pela andlise de discurso francesa: subjetividade, identidade e
representacdes, destacando assim, autores como Hall (2005), Bauman (2005), Mussalim
(2002) e Brandao (2004).

A partir da analise do discurso objetivamos neste estudo priorizar as imagens
identitarias construidas pelos sujeitos professores de lingua materna, através da analise dos
questionarios que nos mostraram a partir da producdo de determinadas hipoteses: a visdo do
professor enquanto “missionario”, uma vez que este tem por principal missdo transmitir os
conhecimentos e garantir o aprendizado dos alunos, a visdo do professor “oprimido” pelo
sistema, tendo em vista que o sistema educacional brasileiro em muitos casos ndo permite que
o professor desenvolva sua atividade de maneira realmente eficiente, dentre outras visdes que

corroboram por formar o perfil profissional dos sujeitos professores de LM.

A abordagem da presente pesquisa foi feita qualitativamente, pois os dados foram
interpretados, desconsiderando-se assim 0s nUmeros percentuais que caracterizam a
“pesquisa” quantitativa. De acordo com Gil (1997), a pesquisa qualitativa considera como
relevante a interpretacdo e a atribuicdo de significados aos fenbmenos, além disso, ela ndo

requer o uso de metodos e tecnicas que envolvam conhecimentos estatisticos.

Quanto aos objetivos da pesquisa podemos dizer que ela se tratou de uma pesquisa
exploratéria que segundo Moreira & Caleffe (2008), este tipo de pesquisa permite o
desenvolvimento de uma visdo mais ampla do problema a ser investigado, proporcionando

assim uma visao geral acerca de um determinado fenémeno.



Os procedimentos técnicos para esta pesquisa foram de origem bibliografica, na
medida em que utilizamos referenciais teoricos, a fim de analisarmos as auto-imagens dos
professores de lingua materna. Os individuos escolhidos foram os sujeitos professores de LM
que atuam na cidade de Alagoa Nova, localizada no brejo paraibano. Esta cidade possui
cinguenta e duas escolas, dentre elas: quarenta e quatro municipais, cinco estaduais e as

demais (trés) pertencem a rede privada de ensino

Para tanto, selecionamos seis professores de LM que ensinam em escolas publicas
estaduais, portanto, duas escolas foram selecionadas: a Escola Estadual de Ensino
Fundamental Professor Cardoso e a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Monsenhor José Borges de Carvalho; Estas instituices disponibilizam vagas ao ensino
fundamental 1l e médio. Tal escolha foi feita, uma vez que a presente pesquisa pretende

analisar professores de LM que atuam em tais niveis de ensino.

O Professor um, doravante P1, formou-se em Letras pela Universidade Federal de
Campina Grande em 1991 (licenciatura em lingua materna) e leciona LM ha dezoito anos na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor José Borges de Carvalho. O
professor dois, doravante P2, graduou-se em Letras (licenciatura em lingua materna) pela
Universidade Estadual em 2010 e ensina LM ha seis meses na mesma escola que P1. O
professor 3, doravante P3, ainda é graduando em Letras na Universidade Estadual da Paraiba
(licenciatura em lingua materna), conclusdo de curso prevista para o final de 2011, leciona
LM ha seis meses na Escola Estadual de Ensino Fundamental Professor Cardoso.

O professor 4, doravante P4, por sua vez, ensina na mesma escola que P3 ha dezesseis
anos, sendo este graduado em Pedagogia pela Universidade Estadual da Paraiba em 1988. O
professor 5, doravante P5, é graduado em Letras pela Universidade Estadual da Paraiba
(licenciatura em lingua materna) em 1991 e ensina na Escola Estadual Monsenhor José
Borges de Carvalho ha 10 anos. O professor 6, doravante P6, € graduado em letras pela
Universidade Estadual da Paraiba (licenciatura em lingua materna) no ano de 2010 e leciona

na mesma instituicdo que P5 ha trés anos.

A pesquisa em questéo sera dividida em duas etapas: primeiramente serdo distribuidos
questionarios aos seis sujeitos-professores de LM provenientes da cidade de Alagoa Nova,
tais questionarios conterdo cinco perguntas abertas (ver anexo), que deverdo ser respondidas

pelos sujeito-professores de LM selecionados na pesquisa em questao.
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A segunda etapa desta pesquisa consistira na analise das respostas dos seis sujeitos-
professores de LM selecionados, a fim de fazer um recorte no que se refere as identificacdes

dos sujeitos-professores de LM sobre as imagens que circundam a profissdo professor de LM.

2 - ANALISE DO DISCURSO

Na fundamentacédo tedrica abordaremos trés aspectos importantes da Analise de
Discurso francesa: os principios transdisciplinares, os principios metodolégicos e as
concepcdes de sujeito. Em seguida, falaremos sobre identidade, uma vez que nossa pesquisa
se remete as identificacdes dos sujeitos-professores de LM.

2.1 - Principios Transdisciplinares na Analise do Discurso

A Anadlise de Discurso (AD) tem se mostrado como um recurso metodolégico
eficiente nas investigacfes sobre as questdes identitarias relacionadas aos sujeitos professores
e em especial aos professores de Lingua Materna, doravante LM. Percebendo a AD como um
instrumento metodoldgico que vai analisar o perfil do professor de LM, faz-se necessario

situa-lo historicamente e mostrar como ele funciona enquanto instrumento de anélise.

Mussalim (2001) afirma que a AD originou-se na Franca, durante a década de
sessenta, tendo como referéncias Jean Dubois e Michel Pécheux, uma vez que tais estudiosos
pretendiam utilizar a Linguistica com o proposito de compreender as questdes politicas que

circundavam tal momento historico.

De acordo com Gregolin (2003), o discurso consiste na materializacdo da
linguagem e carrega consigo manifestacdes ideologicas de ordem socio-historica enunciadas

pelos sujeitos discursivos, por essa razdo, a AD se situa em trés regides do saber cientifico: a
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Linguistica, para explicar os processos de enunciacdo; o Materialismo Histérico, utilizado
para explicar como os processos ideoldgicos sdo formados historicamente e a Psicanélise que

explica a subjetividade e a relacdo do sujeito com o simbdlico.

A juncdo dessas trés bases tedricas faz com que percebamos o carater
transdisciplinar da Analise de Discurso. Em relacéo ao estruturalismo é retomada a dicotomia
lingua/fala e deslocada para idéia de contradicdo, de acordo com a AD, os sentidos ndo sdo
formados a partir da fala dos sujeitos nem da lingua destes, mas a partir de uma perspectiva
historica e ideoldgica, na qual as condi¢Bes sdcio-histéricas tornam-se importantes para a
producdo discursiva dos sujeitos que € concebida através das significacBes linguisticas.

De acordo com Brandao (2004, p.24), muitos estudiosos afirmam que “a ideologia
representa a relacdo imaginaria de individuos com suas reais condi¢des de existéncia”. Neste
sentido, a ideologia é responsavel por representar as relacdes sociais estabelecidas no corpus
social, sendo esta materializada nos atos “concretos”, assumindo assim um carater moldador
das acbes dos sujeitos. Althusser (1996) concebe a nocdo dos Aparelhos Ideol6gicos do
Estado como escola, igreja, sindicato, etc., como estruturas estruturantes de ideologias que,
segundo Foucault (1996) estdo presentes nas “formacdes discursivas” de cada poder

estrutural.

Para Lacan, um dos representantes da Psicanalise moderna, também se remete a
AD para perceber como o inconsciente é estruturado como linguagem e representado a partir
de uma cadeia de significantes que se repetem e interferem no discurso efetivo, neste sentido,

o discurso é sempre atravessado pelo discurso do (outro) inconsciente.

Na perspectiva psicanalitica, percebemos a ideia de “ilusdo do sujeito”, a partir da
releitura Lacaniana relacionada a metapsicologia freudiana. Tal perspectiva defende que o
inconsciente é estruturado pela linguagem, ou seja, as palavras da lingua deixam entrever os
outros sentidos que conscientemente o0 sujeito ndo percebe. O inconsciente é um lugar
desconhecido, no qual emanam outros discursos (do pai, da familia, da lei) do “outro” em
relagdo ao qual o sujeito se define, portanto, o “sujeito” é supostamente assujeitado, uma vez

que o inconsciente vai ocupar o lugar de um determinado sujeito no discurso.

Concebendo a nocdo de sujeito “heterogéneo” perpassado pelos discursos do

inconsciente, a AD acredita que o ‘“sujeito” percebido como ‘“assujeitado” a partir das
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formagdes discursiva que lhes subjazem, lugar este que pertence ao “outro”-0 discurso

familiar, religioso, politico, etc., imprimindo assim, “identidade” aos sujeitos.

2.2 - Principios Metodologicos na Analise de Discurso

Uma vez que na presente pesquisa utilizaremos a AD enquanto recurso

metodoldgico, consideramos como essencial elencar alguns principios metodoldgicos

utilizados por tal area de estudo.

Mussalim (2001) afirma que a AD foi dividida em trés fases, sendo estas:

AD-1, nesta fase, sdo explorados os discursos mais “estabilizados”, ou seja, discursos
gue contém uma menor carga polissémica, havendo assim uma abertura menor para a
variacdo de sentido. Primeiramente, € escolhido um corpus de analise fechado em
seqliéncias discursivas, (a exemplo dos manifestos politicos), em seguida, o analista
faz a analise das estruturas sintaticas para depois analisa-las discursivamente e, por
fim, sdo mostradas as relacdes de sinonimia e parafrase, desta forma, cada processo
discursivo € concebido através de uma “maquina discursiva’;

AD-2, nesta fase, a nocdo de maquina discursiva passa a ndo fazer sentido, na medida
em que se reconhece o conceito de formacdo discursiva, que foi utilizado pelo filésofo
francés Michel Foucault em 1969, Mussalim cita tal autor que define a formacéo
discursiva como um conjunto de regras anénimas, histéricas, que sao determinadas no
tempo e no espaco que definem uma determinada época, bem como as condi¢fes da
funcdo enunciativa concebida por uma area social, econébmica geografica ou
lingliistica. Desta forma, o corpus de andlise passa a ser 0s discursos menos
estabilizados, uma vez que as formagdes discursivas sao consideradas na producao de
sentidos, um bom exemplo disso € o debate politico;

AD-3, nesta fase, acredita-se que o0s discursos que atravessam uma formacao
discursiva, doravante FD ndo sdo constituidos de maneira independente, ou seja, tais

discursos se interrelacionam, portanto, cabe ao analista estabelecer relagdes
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interdiscursivas, uma vez que estas estruturardo a identidade das formacOes
discursivas em questdo. Neste sentido, utilizaremos na nossa pesquisa as proposigoes
da AD-3 a fim de identificarmos as representacdes identitarias dos sujeitos professores

de LM a partir da auto-imagem dos mesmos.

Branddo (2004) cita Foucault (1996) que concebe os discursos como uma
dispersdo, uma vez que, na visdo deste autor, os discursos sdo elementos que ndo estdo
relacionados a um principio de unidade, desta maneira, cabe ao analista do discurso
considerar disperséo discursiva a fim de estabelecer regras para mostrar como se deu a origem

dos discursos, tomando como ponto de partida as formagdes discursivas presentes.

De acordo Pécheux (1990) a formacdo discursiva ou formacdes discursivas é
aquilo que os sujeitos podem dizer em uma determinada conjuntura social, neste aspecto, o
dizer possui um vinculo constitutivo com a exterioridade. Dantas (2007) afirma que o0s
discursos provenientes do funcionamento da lingua nos textos nao podem se limitar ao
sistema de regras e termos organizados, na medida em que a lingua ndo pode ser considerada
como fechada em si mesma, sem falhas ou equivocos, uma vez que ela é constituida
simbolicamente e historicamente. Neste sentido se faz necessario que o analista do discurso
relacione estrutura lingiiistica com a sua exterioridade, na medida em que “na analise do
discurso, procura-se compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico,
parte do trabalho social geral, constitutivo do homem ¢ da sua historia”, (Orlandi 1999, p.15).
Ao considerarmos a relacdo entre lingua e historia, percebemos que ela ndo € perfeitamente
articulada, ou seja, existe um jogo da lingua sobre a prépria lingua, como afirma Orlandi
(2001), portanto, cabe ao analista do discurso perceber que a falho ou equivoco sdo elementos

constituintes da lingua quando a consideramos historicamente.

Pécheux (1975) acredita que na Andlise do Discurso ndo separa a estrutura da
lingua do acontecimento histdrico, por esse motivo, os efeitos de sentido sdo provenientes da
relacdo entre o sistema linguistico e sua exterioridade e de acordo com Orlandi (1999), o
discurso € um elemento constituinte da materializacdo ideoldgica da linguagem, entretanto,
para que haja “discurso” ¢ preciso que o sujeito exista. Pécheux (1975), por sua vez, considera
gue ndo ha discurso sem sujeito e nem sujeito sem ideologia, portanto, o individuo é
constituido em sujeito pela ideologia e é desta forma que a lingua faz sentido. Percebemos
que “as relagdes de linguagem sao relacdes de sujeitos e de sentidos e seus efeitos sdao

multiplos e variados”, (Orlandi 1999, p. 21). Segundo a mesma autora, os discursos sao
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formados através do funcionamento da linguagem que relaciona sujeitos e sentidos afetados
pela lingua e pela historia, por essa razdo, a lingua ndo pode ser concebida como

“transparente”, na medida em que os sentidos ndo sdo estanques.

Orlandi (1999) afirma que a AD teoriza a interpretacdo, colocando-a em foco
enquanto objeto de estudo, visando compreender como 0s objetos simbolicos produzem
sentidos, analisando, assim 0s gestos interpretativos. Ao escolher a AD enguanto recurso
metodologico percebemos que ela ndo estaciona na interpretacdo, uma vez que Sao
trabalhados seus limites e mecanismos como partes do processo de significagdo. Segundo a
mesma autora, a AD ndo procura encontrar “a verdade oculta”, o verdadeiro sentido do texto,
portanto, cabe ao analista compreender como o objeto simbdlico produz sentidos e como ele

esta investido de significados para e pelos sujeitos através dos gestos de interpretacao.

Orlandi (2001) salienta que os gestos de interpretacdo pautados na AD s&o
considerados como atos ao nivel simbdlico, diferentemente da pragmatica que 0s enxerga
como um “fazer”, e ao considerarmos esses gestos enquanto representacdes simbolicas, tal
assertiva nos remete ao fato de que ndo ha linguagem sem interpretacdo, como também nao

existe linguagem sem ideologia.

Partindo do pressuposto de que a interpretacdo da linguagem ¢é dispositivo teérico
de estudo da AD, Pécheux (1975) determina alguns principios importantes para o analista do
discurso nos momentos da interpretacdo: a principio se faz necessario primar os gestos de
descricdo das materialidades discursivas, nesse contexto, ndo cabe ao analista realizar uma
apreensdo fenomenoldgica ou hermenéutica, na qual a descricdo é tida como indispensavel ao
ato de interpretar, a descrigdo proposta consiste em reconhecer aspectos “reais” que sdao

instaurados pela lingua.

Orlandi (1999) afirma que esta descrigdo deve considerar os “atos” no dominio
simbdlico, uma vez que estes intervém no real do sentido. Pécheux (1995), por sua vez,
afirma que toda descrigéo quer seja de objetos ou de acontecimentos, quer seja de um arranjo
discursivo textual ndo é modificado se considerarmos o fato da ndo existéncia da
metalinguagem. Neste sentido, o equivoco da lingua € provocado, na medida em que: “todo
enunciado é intrinsecamente suscetivel a tornar-se do outro, diferente de si mesmo, se
deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para outro” (PECHEUX, 1975, p. 53),

desta maneira, percebemos que a AD acredita que todo enunciado, ou sequéncia de
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enunciados possibilitam uma variedade de interpretacdes possiveis e € nesse espago das

“variaveis formas de se interpretar” que ela se faz inserir.

Segundo o mesmo autor, ¢ preciso salientar a presenca do “outro” tanto na
sociedade, como na histdria, estabelecendo assim uma relagdo de identificacdo ou
transferéncia que permitira a possibilidade de interpretar. Entretanto, é preciso deixar claro
que a transferéncia ndo ¢ uma “interagdo” e as filiagdes historicas ndo podem ser concebidas
enquanto “maquinas de aprender”. Segundo o mesmo autor, ndo existe uma interpretacao
completamente satisfatoria, uma vez que ndo existem identificagbes plenamente bem
sucedidas, ja que ndo temos o pleno dominio da alteridade presente que sdo elementos

constituintes das identificacdes.

Face ao dispositivo teérico da interpretacdo, é de responsabilidade do analista
delimitar o objeto do seu estudo de andlise discursiva. De acordo com Orlandi (1999, p. 27),
“cada material de andlise exige que seu analista, de acordo com a questdo que formula,
mobilize conceitos que outro analista ndo mobilizaria, face a suas (outras) questdes”. Desta
maneira, percebemos que uma anélise ndo pode se assemelhar a outras, uma vez que cada
andlise exige a mobilizacdo de saberes diferenciados, resultando em percepcdes diversas na
descricdo dos materiais, portanto, é notdria a relevancia da questdo posta pelo analista, pois

ela definira a forma do dispositivo analitico e a natureza do material que esta sendo analisado.

Um aspecto importante a ser considerado pela AD é a utilizagdo do texto
enguanto unidade de analise, entretanto, o texto ndo pode ser percebido como uma unidade
fechada nela mesma, uma vez que na textualizacdo do discurso existe uma incompletude que
estabelece o principio da discursividade textual. Orlandi (2001) considera que esta
incompletude é estabelecida, na medida em que existe uma multiplicidade de leituras que
corroboram para uma visao “imperfeita” do texto com a discursividade, neste sentido, o texto
ndo pode ser percebido como a partir de um viés psicoldgico constituinte da vontade do

sujeito, mas como uma matéria discursiva que permite varias possibilidades de leituras.

Em suma, a AD ndo se limita apenas ao texto, “ndo € no texto em si que estdo
(como contetdo) as multiplas possibilidades de sua leitura, € no espago constituido pela
relagdo do discurso e do texto, um entremeio, onde jogam os diferentes gestos de
interpretagdo”, (Orlandi 2001, p. 69). Desta maneira, inferimos que uma interpretacdo nunca ¢

definitiva, sempre existirdo diversas formas de perceber o funcionamento do “co-texto” e as
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relacfes que este estabelece com 0s possiveis contextos, sendo assim, o equivoco e a falha séo

elementos constitutivos da AD, percebida como um “entremeio” dos jogos interpretativos.

Em seguida consideraremos algumas concepc@es sobre sujeito, na medida em que
a presente pesquisa considera imprescindivel abordar tal temética, uma vez que esta faz parte

dos estudos que englobam a AD.

2.3 Concepgdes sobre Sujeito

De acordo com Branddo (2004) a concep¢do de sujeito ocorreu em trés etapas,
sendo estas: (1) Primeira Fase: nesta fase, 0 sujeito é percebido a partir de suas relacdes
interlocutivas, na qual o sujeito eu se anuncia para outro, sendo este outro um tu, neste
sentido ¢ estabelecida a harmonia conversacional entre um “eu” e um tu; (2) Segunda Fase:
nesta fase, o tu vai determinar o que o eu diz, sendo esta uma espécie de “tirania” do primeiro
sobre o segundo; (3) Terceira Fase: nesta fase, o centro da relagcdo néo estabelecido como nas

fases anteriores, (nem no eu, nem no tu), mas no espaco discursivo criado entre ambos.

Segundo Benveniste (1974, apud BRANDAO, 2004, p. 58) “o sujeito é um eu que
se caracteriza pela homogeneidade e unicidade e se constitui na medida em que interage com
um tu-alocutério-opondo-se ambos a ndo pessoa, ele (eu/tu versus ele)”. Neste sentido,
entendemos que o sujeito é tido como dono do discurso, uma vez que, quando a instancia do
“eu” se anuncia para um “tu’ ela se apropria dos dizeres, revelando uma marcacéo bastante
acentuada de uma subjetividade “egocéntrica” que regerd o mecanismo de comunicagao.
Entretanto, ndo podemos conceber tal concepcdo de sujeito enquanto instancia criadora da

linguagem:

O tema sujeito fundador permite elidir a realidade do discurso. O
sujeito fundador [...] estd encarregado de animar diretamente “com seu
modo de ver” as formas vazias da lingua: é ele que atravessando a
espessura ou a inércia das coisas vazias, retoma intuitivamente, o
sentido que ai se encontra depositado; é ele igualmente que, funda
horizontes de significacGes que a histdria ndo tera, em seguida, sendo
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que explicitar e onde as proposicGes, as ciéncias, 0S conjuntos
dedutivos encontrardo enfim seu fundamento. (FOUCAULT,1974,
p.49 apud BRANDAO, 2004, p. 34)
Percebemos que tal concepcdo de sujeito é muito limitada diante da complexa
realidade que as praticas discursivas revelam, na medida em que ndo podemos considerar o
sujeito enquanto fundador do discurso, uma vez que seu discurso relaciona-se aos discursos
do outro (nivel interdiscursivo), portanto, o sujeito ajusta sua ‘“fala” para atender as
necessidades discursivas do outro (nivel intradiscursivo), por esse motivo, o sujeito deve ser
apreendido enquanto uma funcdo vazia, um espago que precisa ser preenchido por diferentes
individuos que influenciaram na pratica discursiva deste sujeito, (BRANDAO, 2004).

Mussalin (2002) acredita que as praticas discursivas que constituem o sujeito
serdo necessariamente constituidas de maneira heterogénea, portanto, o espago discursivo
jamais sera estavel, fechado e homogéneo. Percebendo o sujeito como um individuo
perpassado por praticas discursivas heterogéneas, Brandao (2004) apresenta trés definicdes de

sujeito que corroboram com a idéia de heterogeneidade em sua constituicao, sendo estes:

e Sujeito descentrado: o sujeito ndo pode ser visto como “ego” enquanto entidade
Unica e fonte toda poderosa de sua palavra, ele deve ser representado através de um
atomo, tratando-se apenas de uma particula do corpo historico-social, tal particula por
sua vez interage com outros discursos dos quais ela se apossa para tecer posicdes
criticas, representando assim uma dualidade especular entre 0 eu com seu outro.

e Sujeito dividido: clivado, cindido o sujeito ndo é percebido como uma entidade
homogénea, mas sim como o resultado de uma complexa estrutura que néo € reduzida
a dualidade especular do sujeito com o seu outro, mas que é constituido pelo terceiro
elemento abordado por Freud: o inconsciente concebido como a linguagem do desejo
censurado, tratando-se do elemento de subversdo que provoca a cisao do eu.

e Sujeito como efeito da linguagem: o sujeito € compreendido como um efeito da
linguagem, sendo esta a condi¢do do inconsciente, sendo assim, ele tem a iluséo de
centralidade que ¢ regida a partir de um processo de denegagdo, no qual o “eu” se

localiza e delimita o seu lugar no discurso.

Pécheux (1988) afirma que o sujeito deve ser considerado a partir de sua
constituicdo ideoldgica, uma vez que, ele e interpelado pela ideologia demonstrada na
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evidéncia da constatacdo que veicula e mascara a norma “identificadora”, ou seja, a ideologia

constituinte do sujeito faz com que ele seja ou possa ser.

De acordo com Brandédo (op. cit), a ideologia é algo muito discutido entre os
tedricos da sociologia, a exemplo de Max e Ricoeur, entretanto, ndo nos aprofundaremos nos
conceitos que envolvem o termo “ideologia”, definindo-0 apenas na perspectiva de Althusser
que considera a ideologia como sendo a relagdo imaginaria de individuos com suas reais

condicdes de existéncia.

De acordo com o Pécheux (1988), ao considerarmos o sujeito constituido na/pela
ideologia, quando este se utiliza das palavras, ele tem o propoésito de significar, vale salientar
que “as palavras, expressdes, preposicdes, etc., mudam de sentido segundo as posicoes
sustentadas por aqueles que as empregam”, (Pécheux op. cit, p.160), sendo estas referentes as
formac0es ideoldgicas dos sujeitos, nas quais 0s posicionamentos discursivos estdo inseridos.
E importante ressaltar que o discurso é uma das instancias na qual a materialidade ideolégica

¢ concretizada.

Constituindo o discurso um dos aspectos materiais de ideologia, pode-
se afirmar que o discursivo € uma espécie pertencente ao género
ideolégico. Em outros termos, a formacdo ideoldgica tem
necessariamente como um de Seus componentes uma ou Varias
formacgdes discursivas interligadas. Isso significa que os discursos sdo
governados por formacdes ideoldgicas. [Branddo, 2004, p.47]
Pécheux (op. cit, p.160) considera como formacao discursiva “aquilo que numa
formacdo ideoldgica dada, isto é, a partir de uma posicdo dada numa conjuntura dada,
determinada pelo estado da luta de classes determina o que pode e o que ndo pode ser dito”.
Percebemos assim que as palavras, expressdes, etc., s podem ter sentido através de uma

determinada formacéo discursiva que é perpassada pela formacdo ideoldgica do sujeito.

A pesquisa em questdo considerara duas concepgdes de sujeitos: (1) a concep¢édo
de sujeito que considera a heterogeneidade constituinte deste, uma vez que o sujeito ndo pode
ser considerado como o dono do seu “dizer”, sendo este perpassado pelo discurso de outrem;
(2) a concepcdo de sujeito constituido na/pela ideologia, na medida em que o sujeito €
concebido no processo de interpelacdo-identificacdo que constitui o lugar vazio deixado pelos

individuos.
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Em seguida abordaremos algumas concepcdes sobre identidade, uma vez que a
presente pesquisa pretende analisar como é dado o processo identitario dos sujeitos-

professores de LM.

2.4 - ConcepgOes sobre Identidade

De acordo com Eckert-Hoff (2008), o termo identidade apresenta um sentido de
unidade e estabilidade, entretanto, tal termo entra em conflito com os paradigmas
estabelecidos pela AD que concebe a linguagem enquanto heterogénea e pela Psicanalise com
a descoberta do inconsciente que se insere na/pela linguagem. A nocdo de “identidade”
(logocéntrica) concebe um sujeito totalizante e homogéneo, neste sentido, s&o

desconsideradas as multiplicidades discursivas que constituem o sujeito.

Pereira (2010) acredita que atualmente é consensual entre aqueles que estudam a
cultura perceber que estamos vivendo uma verdadeira crise identitaria, uma vez que 0s
antigos paradigmas que norteavam os sujeitos foram descartados. Nos dias atuais, percebemos
que nao existem representacoes identitarias estaveis, existindo assim muitos “modelos” para

0S quais 0s sujeitos precisam se adequar.

Hall (2005) afirma que a evolucdo das concepgdes sobre “sujeito” fez com que o
individuo ndo pudesse ser classificado como detentor de uma Unica identidade, para mostrar
tal evolucdo, o autor descreve 0s percursos que permitiram a compreensdao do sujeito
enquanto detentor de varias identidades: a principio, o sujeito era visto sob a 6ética do
Iluminismo, sendo assim, ele era considerado como dotado do “saber” e as influéncias do
meio social eram desconsideradas, 0 sujeito ja nascia “pronto” para lidar com as questdes
humanas. Depois de um tempo, 0 sujeito passou a ser percebido através da sua interacdo com
0 meio social, portanto, a constituicdo deste seria puramente social. Finalmente, o sujeito foi
definido pela p6s-modernidade como aquele que ndo possui uma identidade propria, mas sim
como o individuo perpassado por diversas identidades. Sendo esta a concepcao de sujeito que

adotaremos na pesquisa em questao.

O termo identidade ndo € algo estavel, existe uma “polifonia” de vozes que se
manifestam em diferentes espagos e tempos no qual este sujeito esté inserido, desta forma, ele

se utiliza de diversas “identidades”, portanto, ndo existe uma identidade Unica para este
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sujeito. Hall (2005) afirma que tal impacto foi ocasionado por cinco importantes
descentramentos, dentre os quais é importante destacar a psicanalise representada pelas
teorias lacanianas e freudianas e o poder disciplinar representado por Foucault. Com relagéo
a psicanalise, temos a concep¢do de um sujeito cindido em seu interior, ou seja, ele €
perpassado pelo inconsciente, sendo assim, a definicdo do sujeito € permitida atraves da
“singularidade” e do “aspecto social”; Com relagdo ao poder disciplinar, temos a
compreensdo de um sujeito que é guiado atraves das microrrelacdes sociais enquanto relacdes

de poder que séo guiadas pelo inconsciente (responsavel pelas noc¢des de poder e verdade).

Coracini (2003) afirma que a identidade do sujeito pode ser compreendida de
maneira processual, sendo esta criada a partir de processos inconscientes, portanto a

identidade ndo pode ser vista como algo inato e consciente:

Apesar da ilusdo que se instaura no sujeito, a identidade permanece
sempre incompleta, sempre em processo, sempre em formagéo.
Assim, em vez de falar de identidade como algo acabado, deveriamos
vé-la como um processo em andamento e preferir o termo
identificacdo do sujeito com outros sujeitos, fatos e objetos. Convém
lembrar que toda identificacdo com algo ou alguém ocorre na medida
em que essa voz encontra eco, de modo positivo ou negativo, no
interior do sujeito. (CORACINI, 2003, p. 243)

Percebemos assim que a construcdo das identidades ao longo da vida dos sujeitos
faz com que estes infiram sobre o que é relevante ou ndo, tanto para sua formacgdo social
como profissional, sendo esta definida por Moita Lopes (1996) como identidade profissional.
Bauman (2005), por sua vez, também acredita na instabilidade da identidade, sendo esta

constantemente revogavel e negociavel.

Considerando a concepc¢éo de sujeito definida pela pés-modernidade, percebemos
que as identidades sdo construidas paulatinamente, no decorrer dos discursos, nesta
perspectiva, 0 sujeito ndo pode ser visto como pertencente a uma Unica identidade, uma vez
que esta é instavel, (PANIAGO e COSTA, 2005). Neste sentido, utilizaremos em nossa

pesquisa o termo “identificagdes”, uma vez que nao existem identidades fixas ou estaveis.

De acordo com Nasio (1988), as “identificacdes’ devem ser constituidas a partir
de duas vertentes: (1) a identificacdo imaginaria que é concebida atraves da producdo da
linguagem a partir de um jogo de formacdes imagindrias, na qual o “eu” se identifica

seletivamente; (2) a identificagdo simbolica que é representada pelo interdiscurso e pela
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alteridade, sendo estes, elementos que designam a produgdo da linguagem pelo “eu
inconsciente, constituindo assim identidades contraditorias perpassadas pelos discursos dos
outros. “A identificacdo ¢ compreendida como uma constru¢do, como um processo nunca
completado, o que implica dizer que ha sempre uma falta e nunca um ajuste completo, uma
totalidade” (Eckert-Hoff, 2008, p. 65).

Uma vez que a presente pesquisa abordard a questdo das identificacbes dos
sujeitos-professores de LM, no proximo topico falaremos sobre alguns estudos acerca das

representacdes identitarias dos professores de LM.

2.5 - As ldentificacdes dos Professores de LM

Coracini (2003), ao observar a instabilidade das “identidades” afirma que o
professor de LM é perpassado por diversas vozes, neste sentido, as representa¢des identitarias
deste profissional sdo classificadas como heterogéneas e complexas, portanto, para

encontrarmos tais representacdes, se faz necessario flagrar os momentos de identificacdes.

No estudo proposto pela autora, ela percebeu que a partir dos flagras dos
momentos de identificacbes, as representacOes identitarias dos professores de LM foram:

9% ¢ % ¢

“missionario”, “ator”, “autoridade”, “heroi” e “vitima”.

Tais representacOes sdo refletidas através de elementos como: (1) a memoria, uma
vez que o sujeito professor era valorizado enquanto fonte de saber, sendo este representado
pela figura do missionario; (2) O desejo que o professor de LM tem em controlar o outro a
partir da linguagem, denotando assim a percepc¢do do professor enquanto autoridade; (3) A
oscilacdo entre representagfes utodpicas, idealizadas, que os fazem se enxergar enguanto
herdis; (4) Os papéis representados pelo professor de LM, sendo este um “ator” durante a
execucdo de sua aula; (5) As imagens reais que condizem com a situagdo vivenciada por esse
profissional que enfrenta dificuldades de ordem econdmica e social, sendo este percebido

como vitima do sistema.



22

Witzel (2003) acredita que as representacBes identitarias do professor de LM,
podem ser definidas a partir da relacdo estabelecida por esse profissional com os seus alunos,
portanto, as representacdes identitarias surgem atraves de uma identidade que se constroi

através da alteridade, isto €, da relacdo com o outro no espaco da intersubjetividade.

Percebemos assim que ao concebermos as representacfes identitarias desses
profissionais, devemos considerar as questdes que envolvem a alteridade, bem como o
conceito de sujeito descentrado e heterogéneo, para, enfim, identificarmos de forma mais

satisfatoria as auto-imagens dos sujeitos-professores de LM.

2.6 - Escrituras de Si e Identidade: sujeitos-professores de LM

Ao considerarmos a identidade do sujeito-professor de LM como descentrada, tal
prética nos permite interpretacdes diversas sobre este sujeito, na medida em que consideramos
o “olhar” do outro sobre as perspectivas apresentadas pelo sujeito-professor de LM ao falar de
si. De acordo com Eckert-Hoff (2008), este olhar do “outro” ¢ visto como uma oportunidade
sobre 0 que esta em “jogo” na formagdo do professor de LM. Segundo a mesma autora, deve-
se postular a heterogeneidade constitutiva na identidade deste profissional. “Postular a
heterogeneidade implica questionar a identidade-vista como fixa e estavel — e problematizar
as verdades construidas em torno dos binarismos, instituidos pela cultura ocidental” (Eckert-

Hoff, 2008, p. 26).

Desta maneira, devemos considerar a existéncia da desestabilizacdo das fronteiras
de uma identidade ilusoriamente fixa. De acordo com Bauman (2005), as ilusbes de uma
identidade (fixa) sdo criadas a partir de uma ambivaléncia exigida pelos novos lagos sociais
que sdo estabelecidos pela sociedade tardia, portanto, ao estudarmos as identidades dos
sujeitos é preciso considerar 0s pontos emergentes no processo de identificacdo, tal feitio nos
possibilita a localizagdo das possiveis rupturas e redirecionamentos no processo da

constituicdo identitaria dos sujeitos-professores de LM, (Eckert-Hoff, 2008).
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Segunda a mesma autora, ao falar de si, 0 sujeito-professor de LM, ao narrar sua
historia de vida, ndo a descreve como esta possivelmente seria, mas como ele desejaria
mostrar para o “outro”. Neste aspecto, o discurso deste individuo € perpassado por palavras
consideradas como “imprevisiveis”, uma vez que o0 discurso deste sujeito ndo € controlado
pelo seu consciente, mas pelas vozes que perpassam 0 Seu inconsciente e 0 constituem
enquanto sujeito clivado. Vale salientar que o discurso do sujeito-professor de LM é
atravessado por outros discursos conhecidos como “vozes exteriores” que o constituem,
portanto, ao falar de si, este profissional é atravessado por multiplos dizeres imbricados pela

sua formagé&o profissional e as experiéncias de vida, como afirma Coracini (2003).

Ao falar de si, o sujeito-professor de LM tem a ilusdo de que ele é o dono do seu
discurso, além disso, tal individuo enxerga-se como completo, entretanto, tal completude esta
interpelada pela “falta”, pelo desejo de ser inteiro. A partir da andlise do discurso deste sujeito
interpelado pela “falta”, podemos identificar os deslizamentos e as rupturas inerentes as

identificacOes identitarias do sujeito-professor de LM.

[...] O sujeito-professor, ao falar de si, tem a ilusdo de inteireza, a
ilusdo de edificar uma identidade, de escolher, pelo menu, aquela
identidade que deseja para aquele momento, para aquele lugar, como
se a linguagem fosse transparente. Essa ndo transparéncia é
compreensivel se entendermos a multiplicidade do sujeito, ja que ele é
interpelado pela ideologia e atravessado pelo inconsciente, por ser
constituido pelo(s) outro(s), pelo outro. (Eckert Hoff, 2008, p. 49)

Desta maneira, percebemos que a ilusdo de “inteireza” do sujeito-professor de LM
¢ permitida pelo fato deste individuo selecionar a “identidade” almejada em uma determinada
circunstancia. A partir dessa selecdo, temos uma linguagem aparentemente “transparente”,
uma vez que esta € interpelada pela ideologia que é perpassada pelo inconsciente. Além deste
fato, percebemos que o sujeito-professor de LM ao falar de si deixa evidente em sua escritura

um saber inconcluso:

O falar de si, de sua historia, permite diversas maneiras de
experimentar a identidade de professor, de manté-la a distancia, de
simula-la, de idolatra-la, de reconstrui-la, de reinventa-la. I1sso ndo se
da por estabilidade, mas por meio de movimentos, flexibilidades,
flexibilidades, em vista de um imaginario formado acerca do ser
professor. (Eckert-Hoff, 2008, p. 77)

Neste sentido, nossa pesquisa pretende analisar as possiveis “identidades” dos

sujeitos-professores de LM, considerando que os momentos de “identifica¢des” revelados nas
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escrituras de si possuem uma relagdo simbodlico/imaginaria, “as histérias do Um e do Outro e
dos outros se imbricam de diferentes maneiras, que implicam, sempre e inevitavelmente, uma

mesma/outra historia de vida-cindida, heterogénea.” (Eckert-Hoff, 2008, p. 77)
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3 - ANALISE DOS DADOS

Conforme ja afirmamos anteriormente, iremos observar as identificacbes dos
sujeitos professores a partir da anélise das respostas que tais sujeitos deram aos questionarios.
Para tanto, tal analise contera cinco categorias, sendo estas relacionadas as cinco perguntas

(abertas) presentes no questionario (ver anexol).

3.1 - Imagem da Profissdo Professor de LM

Neste primeiro momento, abordaremos as identificacdes dos sujeitos- professores
de LM selecionados para presente pesquisa a partir das imagens que estes possuem sobre a

profissdo-professor.

De acordo com Pécheux (1997), é importante salientar que em um processo
discursivo, os locutores ocupam lugares determinados na estrutura da formacéo social, neste
processo, ocorrem as formagfes imaginarias que designam o lugar que os interlocutores
ocupam: cada um a si e ao outro, além da imagem que eles fazem do seu proprio lugar e do
lugar do outro. Desta maneira, ndo podemos desconsiderar as imagens que 0S sujeitos-

professores projetam a partir do lugar ocupado pelo “outro” ideoldgico e inconsciente.

Percebemos que no discurso dos sujeitos-professores de LM selecionados para
essa pesquisa, a profissdo (professor de LM) foi escolhida pela identificacdo destes sujeitos
com a referida profissdo, uma vez que esta pode lhes beneficiar em dois aspectos: (1) os
professores contribuem com o desenvolvimento intelectual da sociedade; (2) os professores
contribuem com o desenvolvimento “espiritual” da sociedade. Podemos perceber tal imagem
através das respostas de P2 e P6, ao responderem a primeira pergunta do questionario (ver

anexol).
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Além destes fatores, percebemos que a escolha da profissao (professor de LM) foi
realizada devido a importancia desta profissdao no ambito social, uma vez que eles “formam”
os diversos profissionais que atuam na sociedade. Percebemos tal imagem a partir das

respostas dos professores referentes a primeira pergunta do questionario (ver anexol):

Recorte n° 01

P2- Por me identificar com a profissédo e por ver essa profissdéo como
uma possibilidade de crescimento intelectual e espiritual, pelo contato
com o conhecimento e pelas experiéncias com os alunos.

Recorte n° 02

P4- A minha escolha profissional deu-se pelo fato de entender que as
pessoas necessitam umas das outras. Entdo me formei professora e
decidi me por a servigo da LM.

Recorte n° 03

P5- Escolhi a profisséo de professor por considerar uma atividade
muito importante, essencial em qualquer area profissional, afinal todo
profissional passa por nos professores. E uma profissdo ardua que
requer muito empenho, dedicacdo, mas que qualquer fruto que
colhamos em termos de aprendizagem é gratificante. Gosto muito da
profissdo.

Recorte n° 04

P6- A escolha pela profissdo de professor se deu primeiro porque
sempre me identifiquei com ela, segundo porque tive amigos que
tiveram certa influéncia na minha escolha e terceiro porque sempre
quis me sentir Gtil na sociedade.
Notamos que no discurso de P2, a profissdo (professor de LM) trata-se de algo
que permitird um crescimento “intelectual” e “espiritual”, uma vez que em nossa sociedade ¢

valido ressaltar que ser professor, na maioria dos casos, ndo permite o crescimento do sujeito

em termos financeiros.

P4 afirma que se formou professora, ndo esclarecendo o tipo de formacdo que
recebeu, entretanto, este sujeito demonstra que ensina LM por uma questdo altruista ao
afirmar que as pessoas necessitam umas das outras, tal posicionamento discursivo implica
dizer que o professor é percebido com um missionario, assim como foi demonstrado no
discurso de P2, uma vez que ele demonstra que esta profissio ¢ uma “missao” em que

professores e alunos através da “troca de experiéncias tém a possibilidade de crescimento
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“Intelectual” e “espiritual”. No discurso de P4, a fungdo de professor trata-se de uma
necessidade para o bem social, uma vez que este afirma que as pessoas precisam umas das
outras e o professor, neste caso, trata-se de um sujeito que ajudara os individuos. A imagem
do professor “missionario” foi observada em estudos feitos pro Coracini (2003) sobre a

subjetividade e identidade do (A) professor (A) de portugués.

No discurso de P5, a profissao de professor é algo fundamental, na medida em que
este afirma que escolheu a profissdo de professor por considerar uma atividade muito
importante, essencial em qualquer area profissional, ressaltando em seu discurso que todo
profissional precisa do professor para conseguir atingir o seu sucesso profissional. Mais uma
vez, percebemos a imagem do “professor missionario”, cuja missdo principal consiste em

formar futuros profissionais.

Além da imagem do “professor missionario”, percebemos no discurso de P5 que
a profissdo-professor exige muito do sujeito: “E uma profissdo ardua que requer muito
empenho, dedicacdo, mas que qualquer fruto que colhamos em termos de aprendizagem é
gratificante”. A partir da assertiva de PS5, percebemos a imagem do professor dedicado,
comprometido com a profissdo. Entretanto, muitas vezes, tal profissional pode ndo conseguir
realizar sua atividade plenamente, uma vez que, muitas vezes, 0s alunos ndo conseguem
aprender “tudo”, como percebemos no seguinte trecho: “mas que qualquer fruto que colhamos
em termos de aprendizagem ¢ gratificante”. A conjungdo adversativa “mas” nos remete ao
fato de que mesmo que os alunos ndo consigam apreender todo o conteido programatico, o
minimo avanc¢o depreendido por eles é algo significativo para o professor, sendo esta uma
justificativa importante para que o professor seja dedicado a sua profissdo, como percebemos

no discurso de P5.

O discurso de P6 demonstra que a profissdo-professor foi escolhida a partir de trés
pontos importantes: a identificacdo deste sujeito com a profissdo, a influéncia de amigos para
tal escolha profissional e por fim a necessidade de se sentir util na sociedade. Novamente,
percebemos a imagem de “professor missiondrio” através da terceira justificativa que P6
atribuiu a sua escolha profissional: “porque sempre quis me sentir util na sociedade”. Tal
assertiva nos demonstra que ser-professor ¢ ter como missao “ajudar” a sociedade através da

pratica da profissao.
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Percebemos assim, o professor como uma espécie de missionario, cuja missao
consiste em contribuir com o desenvolvimento da sociedade, uma vez que os professores sao
responsaveis pela formacdo dos individuos. De acordo com Coracini (2003), o professor é
percebido como um ser vocacionado, espécie de missionario, cuja vocacdo é evangelizar,
neste caso em especifico, o professor se percebe como apto a exercer tal profissdo, uma vez
que ele se identifica com ela, cuja missdo consiste em colaborar com o desenvolvimento

socio-econdmico da sociedade.

De acordo com Witzel (2003), em muitos casos, a decisdo pela escolha
profissional professor de LM ancora-se em modelos que permanecem na memoria discursiva

dos professores, agindo como um ideal de profissao.

Os sujeitos argumentam sua escolha profissional, devido a memdria discursiva de
um passado ja vivido e cujas representacbes ha imagens de professores marcantes,
recuperando,assim, modelos de profissionalidade, que nos permite supor, a partir dos nao
ditos destes professores, 0 anseio que estes possuem em se assemelharem com os professores
que eles consideram como sendo o modelo “ideal”. Percebemos tal assertiva a partir da

resposta de P3 dada a primeira pergunta do questionario (ver anexol):

Recorte n° 05

P3: Eu escolhi essa profissdo, primeiro porque eu tenho uma grande
admiracao por todos os professores que passaram na minha vida. Eu
sempre observei a forma com que os professores transmitiam seus
conhecimentos, e me instigaram a transmitir e a contribuir com meu
conhecimento e experiéncia de vida, para que outras pessoas
pudessem, assim como eu, escolher ser professor.

A partir da resposta de P3, percebemos que o seu discurso dialoga com outros
discursos institucionais sobre a profissdo-professor, neste caso em especifico, o “professor
ideal”. Percebemos no discurso de P3 a imagem do professor “modelo”, “ideal” ao afirmar
que: “eu escolhi essa profissdo, primeiro porque eu tenho uma grande admirag@o por todos os
professores que passaram na minha vida. Eu sempre observei a forma com que os professores
transmitiam seus conhecimentos, € me instigaram a transmitir e a contribuir com meu
conhecimento e experiéncia de vida”. Percebemos no discurso de P3 que este se “espelhou”
em professores que este teve contato durante o seu percurso estudantil, tendo neles um

modelo de professor ideal.
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P3 sempre observou a forma como os professores lecionavam e isso o fez com
que ele se motivasse quanto a escolha profissional. Percebemos a partir do discurso de P3 que
ele esta se referindo aos professores do curso de licenciatura, uma vez que estes profissionais
tém como principal objetivo incentivar os alunos a pratica da docéncia, como percebemos no
seguinte trecho: “Eu sempre observei a forma com que os professores transmitiam seus
conhecimentos, e me instigaram a transmitir e a contribuir com meu conhecimento e
experiéncia de vida, para que outras pessoas pudessem, assim como eu, escolher ser
professor”. P3 foi incentivado por esses profissionais do ensino a exercer a fungdo de
professor de LM, e tal professor acredita no poder motivacional desses profissionais no
processo de formacdo de sujeitos-professores, uma vez que tais sujeitos, assim como P3, séo

encaminhados a exercer a carreira profissional do magistério.

Witzel (2003) afirma que, em muitos casos, a escolha pela profissdo professor néo
é voluntéria, na medida em que a escolha deste oficio € dada em virtude das contingéncias do
acaso, tal como podemos observar na resposta de P1 em relacdo a primeira pergunta do

questionario (ver anexol):

Recorte n° 06

P1: N&o escolhi, exatamente. Fazia jornalismo e acreditava que o
curso de Letras me aperfeigoaria em escrita. Gostei tanto do curso,
que abandonei o anterior.

Através do discurso de P1, percebemos o seguinte efeito de sentido: este professor
inicialmente ndo almejava exercer a profissdo-professor, quando ele afirma: “ndo escolhi
exatamente”, a negacdo demonstra o “ndo-desejo” de ser professor, em seguida tal sujeito
afirma que: “fazia jornalismo e acreditava que o curso de Letras me aperfeigoaria em escrita.
Gostei tanto do curso, que abandonei o anterior.” Percebemos que o curso de Letras seria
apenas um adendo a sua formacao profissional deste sujeito que supostamente viria a se tornar
“jornalista”, uma vez que fazia o curso de jornalismo e letras concomitantemente, entretanto,
ao passar do tempo, P1 abandona o curso anterior por ter mais apreco ao curso de Letras.
Notamos no discurso de P1 que ele se tornou professor ao acaso, na medida em que

abandonou “jornalismo” pelo envolvimento com o curso de “Letras”.

De um modo geral, notamos que as imagens ou identificagdes dos professores em
relacdo a escolha da profissdo-professor, demonstrou que tais sujeitos estavam cientes de que

tal funcdo ndo poderia Ihe proporcionar uma ascensdo econémica, na medida em que, ser
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professor do ensino médio ou fundamental na sociedade “brasileira” implica em receber

baixos salarios.

De acordo com Coracini (2003), o resultado deste fato resulta na frustracdo destes
profissionais que sdo desvalorizados, sendo vitimas de uma sociedade injusta e ingrata. No
entanto, percebemos que as respostas dos sujeitos-professores de LM nédo indicaram a
frustracdo destes profissionais por ndo atingirem melhores condi¢cdes econémicas, pelo
contrario, tais sujeitos apresentaram uma visdo otimista sobre sua profissdo, que mesmo nédo
tendo fins pragmaéticos, é imprescindivel a sociedade, uma vez que os professores sdo

“colaboradores importantissimos ao desenvolvimento da sociedade”.

A seguir, passaremos para a segunda parte de nossa analise que consiste em
perceber as identificacdes dos sujeitos professores a partir da imagem que estes construiram

acerca da sua formagé&o profissional.

3.2 - Imagem da Formacéo do Professor de LM

Nesta segunda parte da andlise dos dados, analisaremos as identificagdes dos
sujeitos-professores de LM a partir das imagens que estes possuem da formacao profissional a
qual eles foram submetidos. De acordo com Eckert-Hoff (2008), existe uma idealizacdo
quanto a profissdo de professor, na medida em que os professores acreditam que a sua
completude pode ser atingida a partir de um processo continuo de “doacdo” e “dedicagdo”,
caso tal processo ndo ocorra, o sentimento de culpa emerge no professor e este passa a se
enxergar como ‘“‘desqualificado” para exercer sua profissdo. Segundo a mesma autora, 0O
professor sente a necessidade de estar em constante busca de novas perspectivas préaticas e

teoricas a fim de melhorar a sua performance em sala de aula.

Percebemos que os sujeitos-professores de LM selecionados na presente pesquisa,
evidenciam discursos sobre a sensagdo de que algo “falta”, ou seja, a formagao que eles

tiveram nédo foi suficiente para eliminar as falhas destes sujeitos nos momentos em que
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exercem a funcdo de professor de LM. Como veremos nas respostas, (trechos de respostas),

referentes a segunda pergunta do questionario (ver anexol).

Recorte n° 07

P2: Dentro das propostas teoricas e dos exemplos de professores que
tive na UEPB considero que a minha formacdo se tornou uma
necessidade constante. Eu a avalio como sendo um processo positivo
de busca e evolucéo, principalmente no que tange ao que considero
ser um professor de LM.

Recorte n°08

P4: Acho que minha formacdo em professor de LM ndo foi das
melhores, contudo me dedico ao estudo continuo e tento sempre fazer
o melhor que posso.

Recorte n° 09

P5: Considero que tive uma formacéo profissional qualificada, apesar
de ja fazer algum tempo que terminei (UEPB, 1991). Preocupo-me
muito com isso, ou seja, com o profissional que estou sendo, tanto que
estou cursando Especializacdo em Linguistica Aplicada ao Portugués
(FIP) e estou gostando muito, aprendendo mais ainda e procurando
trazer para minha pratica de sala de aula os conhecimentos
adquiridos, uma vez que sdo muitas leituras, muitas trocas, que s6 nos
enriquece como profissionais.

A partir do discurso de P2, notamos que a formacao deste sujeito, serviu para que
ele refletisse sobre 0 qudo necessario é a busca por novos conhecimentos, uma vez que P2
considera a sua formacdo como uma necessidade constante, ou seja, este professor esta
sempre em processo de renovacdo. P2 acredita que, enquanto professor de LM, a busca por
conhecimentos é algo imprescindivel, na medida em que o processo de formacédo é algo em
constante movimento, ndo sendo um produto acabado e sim um processo passivel a novas
adaptacdes, como percebemos no seu posicionamento discursivo em favor da formacao
continuada do professor de lingua materna, através de recortes como: “minha formacdo se
tornou uma necessidade constante”. Tal traco lingiiistico demonstra no discurso de P2 a sua
busca por conhecimentos que tornem a sua pratica de ensino mais eficaz, uma vez que em seu
discurso esta evidenciada a necessidade de o professor estar em constante movimento de

formacéo.

A partir do discurso de P4, percebemos que a sua formagdo néo foi adequada

quando este afirma que: “acho que minha formacdo em professor de LM ndo foi das
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melhores”, no entanto, para suprir a lacuna deixada por essa formacao inapropriada, o sujeito-
professor busca alternativas diversas para que sua pratica docente ndo seja tdo prejudicada.
Percebemos tal posicionamento discursivo a partir da seguinte afirmacao de P4: “contudo me
dedico ao estudo continuo e tento sempre fazer o melhor que posso”. Notamos que P4 tenta
suprir esta lacuna que ficou por conta de sua formagdo “inapropriada” a partir de estudos

realizados autonomamente, ou seja, tal sujeito ndo recorre a cursos de formacgédo continuada.

No discurso de P5, percebemos que este sujeito teve uma formacéo profissional
qualificada ao afirmar que: “considero que tive uma formagao profissional qualificada, apesar
de ja fazer algum tempo que terminei (UEPB, 1991)”. Tendo em vista que sua formacgao
ocorreu alguns anos anteriores, o que implica dizer que, mesmo tendo uma formacao de

qualidade, tal sujeito esta desatualizado com as teorias vigentes.

A partir do discurso de P5, percebemos que este sujeito demonstra uma
preocupacdo quanto a sua formacdo, uma vez que percebe a necessidade de estar se
atualizando constantemente. Para preencher tal lacuna, ele resolve fazer uma especializacédo

em Linguistica Aplicada pela (FIP).

O discurso de P5 evidencia que o curso de especializacdo, trata-se de algo muito
positivo para sua melhoria enquanto professor de LM: “tanto que estou cursando
Especializagdo em Linguistica Aplicada ao Portugués (FIP) e estou gostando muito,
aprendendo mais ainda e procurando trazer para minha pratica de sala de aula os
conhecimentos adquiridos”. Através deste recorte lingiiistico, percebemos que PS5 procura
estabelecer relagcdes entre a teoria e a pratica. Além deste fator, o discurso de P5 demonstra
que a troca de experiéncias entre os participantes do curso trata-se de algo primordial para o
aprimoramento das técnicas de ensino ao afirmar: “uma vez que sdo muitas leituras, muitas

trocas, que so nos enriquece como profissionais”.

De acordo com Eckert-Hoff (2008), na profissdo-professor o sujeito se insere
numa articulacdo de saberes, sendo estes constituidos pelos conhecimentos adquiridos
cientificamente, pelas experiéncias em sala de aula e pelos saberes constituidos pela
alteridade, na medida em que o “outro” nos constitui. Neste sentido, percebemos que na
analise do discurso dos professores mencionados (P2, P4 e P5) existe 0 reconhecimento da
existéncia desses trés saberes. Tais sujeitos percebem a sua incompletude enquanto

profissionais, seja pela falta de conhecimentos cientificos, seja pela falta de conhecimentos
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experienciais. Neste sentido, os professores estdo sempre buscando alternativas para
preencher essa falta.

Percebemos que a interacdo entre esses saberes trata-se de algo extremamente
complexo, na medida em que precisamos aprender efetivamente os conhecimentos
conteudisticos e saber como ensina-los aos alunos, e, para isso, necessitaremos dos
conhecimentos experienciais que sé sdo adquiridos a partir de uma préatica continua, além
deste fator, se faz necessario considerar a presenga do “outro” na constituicdo desses

conhecimentos.

De acordo com Eckert-Hoff (2008), existem dois discursos em embate: um
discurso da didatica de linguas, sendo este classificado como o discurso cientifico e o discurso
das préaticas de sala de aula, classificado como o discurso pedagdgico. A partir desses
discursos, é possivel verificar que o dizer e o fazer do professor é atravessado por vozes
provenientes de diferentes lugares que o fazem ilusoriamente se perceberem “inteiros”,
entretanto, inconscientemente tal sujeito-professor confessa 0” outro” que lhe é constitutivo,
podemos perceber tal assertiva a partir da resposta de P1, P3, P6 a segunda questdo do

questionario (ver anexol):

Recorte n° 10

P1: Fui orientada por étimos professores, na sua maioria; havia (ou
demonstrava-se) um caminho para que o ensino de LM fosse mais
palpavel, mais realista, isso muito me chamou a atencao.

Recorte n° 11

P3: O processo de formacdo profissional o qual eu me insiro, visa o
processo de ensino-aprendizagem de LM baseando-se em propostas
interativas entre lingua-linguagem, consideradas em um processo
discursivo de construgdo do pensamento simbolico, constitutivo de
cada aluno em particular e da sociedade em geral.

Recorte n° 12

P6: Com relagcdo ao meu papel de professor de LM, penso que tive
uma boa formag&o, pois minha capacidade critica foi desenvolvida de
maneira que eu consigo ter minhas opinides levadas em conta nos
ambientes em que trabalho, sem contar no aumento de conhecimento
conteudistico que tive durante toda minha formacéo [...] Atualmente
curso uma especializacdo em Linguistica Aplicada na UFCG, o que
esta me servindo de estimulo pela busca de novos conhecimentos.
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O discurso de P1 é atravessado pelo discurso dos professores que contribuiram
na/para formagdo deste profissional. Tal sujeito acredita que sua formagdo docente foi
adequada, uma vez que este teve acesso a professores que conseguiram demonstra-lo que o
ensino de LM seria algo palpavel, mais realista e isso chamou atencao deste professor, quando
este afirma: “fui orientada por 6timos professores, na sua maioria; havia (ou demonstrava-se)
um caminho para que o ensino de LM fosse mais palpével, mais realista, isso muito me
chamou a aten¢do.” Percebemos que o fato deste sujeito ter o contato com professores que lhe
orientaram a perceber o0 ensino de LM como algo mais palpavel e realista fez com que fosse
influenciado pelo “outro” referente a figura do professor que contribuiu para/na sua formagao

profissional.

Ja no discurso de P6, notamos que este sujeito concebe-se ilusoriamente como
inteiro, por pensar que teve uma boa formacdo, que lhe proporcionou a aquisicdo do
desenvolvimento da sua capacidade critica. Pode-se perceber a materialidade deste discurso
guando este sujeito afirma: “com relagdo ao meu papel de professor de LM, penso que tive
uma boa formacdo, pois minha capacidade critica foi desenvolvida de maneira que eu consigo
ter minhas opinides levadas em conta nos ambientes em que trabalho”. No discurso de P6, o
fato de suas opiniGes serem escutadas, permite uma melhoria na sua pratica de ensino,
entretanto, ele é perpassado pelas vozes do discurso cientifico, no qual se acredita que o bom

profissional é aquele detentor da criticidade.

Percebemos que a todo instante, o discurso cientifico é instaurado no dizer desse
professor que se considera ilusoriamente inteiro, mas que, na verdade, retoma os dizeres do
discurso cientifico acreditando que a sua completude engquanto docente deve-se ao fato de se

apropriar de novos conhecimentos e de saber argumentar.

Ja no discurso de P3 a sua formacao profissional deste sujeito ndo foi salientada,
entretanto, tal sujeito descreve em seu discurso como é realizado o processo de formacédo
profissional dos sujeitos-professores de LM: “o processo de formagdo profissional o qual eu
me insiro, visa 0 processo de ensino-aprendizagem de LM baseando-se em propostas
interativas entre lingua-linguagem”. Assim, percebemos que P3 discorre acerca do processo
de formacao na qual este estd inserido, vale salientar que P3 ainda ndo concluiu o seu curso,
portanto, tal discurso € provavelmente decorrente de ainda estar “prestes a concluir o curso

em letras habilitagdo em lingua materna”. Neste sentido, percebemos que 0 sujeito ao nédo



35

considerar a qualidade de sua formacdo profissional, ndo esta querendo se comprometer,
deixando que outros individuos julguem o tipo de formacao que esta submetido.

Ao analisarmos as identificacfes dos sujeitos-professores de LM selecionados
para a pesquisa em questdo, percebemos que estas sdo constituidas pela incompletude, uma
vez que o sujeito-professor de LM ao falar sobre sua formacéo profissional em determinados
momentos declara a necessidade de buscar formas diversificadas para melhorar a sua atuacéo

profissional, tentando assim, preencher “a falta” constituinte de sua identidade.

Podemos dizer que atualmente, o discurso que parece “predominar” é aquele que
ressalta a necessidade da existéncia de professores cada vez mais preparados, ou seja, 0S
professores precisam se atualizar para conseguirem atingir um nivel de ensino satisfatorio.
Para tanto ,se faz necessario a busca continua por novos conhecimentos e novas formas para

tornar o ensino mais proveitoso, desta maneira, percebemos o quao desafiador é ser professor.

Na terceira parte da nossa analise, observaremos as identificacbes dos sujeitos-
professores selecionados na pesquisa em questéo a partir das imagens destes sujeitos sobre a

sua atuacdo enquanto profissionais do ensino de Lingua Portuguesa.

3.3 - Imagem da Funcéo Professor de LM

De acordo com Tardif (2002), o ensino ndo pode ser associado ou reduzido
unicamente a utilizacdo de instrumentos a serem utilizados ou as técnicas a serem
empregadas, mas a uma pratica social global e complexa, interativa e simbolica ao mesmo
tempo, portanto, percebemos o ensino como uma atividade complexa que demanda do

professor muito mais do que o uso de técnicas pedagogicas.

Considerando a fungéo professor como algo complexo, analisaremos 0s discursos
dos sujeitos-professores de LM obtidos nas respostas que estes deram ao terceiro quesito do

questionario (ver anexol).
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A maioria dos sujeitos-professores de LM, ao responderem o terceiro quesito do
questionario (ver anexol), afirmou implicita ou explicitamente o ndo cumprimento efetivo da
funcdo professor de LM, sendo tal discurso representado pelos professores (P1, P2, P4, P5),

COmo veremos nas respostas abaixo:

Recorte n° 13

P1: Ndo adianta ter as melhores e maiores inten¢fes do mundo para
ser professor, o tempo todo, o melhor possivel se as condi¢des
humanas, materiais, ideolégicas-nao se direcionarem ao ensino de
qualidade.

Recorte n° 14

P2. Ndo, mas ndo por minha vontade. Vejo que a educacdo é hoje
uma area que passa por profundos problemas que impedem um
trabalho mais efetivo do professor. Apesar dos meus desejos e
anseios, sobre uma producao efetiva como professor, percebo que ha
varios impasses sobre 0 ensino, desde 0s institucionais até os de
ordem de relacionamento professor-aluno.

Recorte n° 15

P4. Sim, porém é uma funcdo que deixa a desejar porque existem
muitos obstaculos na maneira de planejar e avaliar. Planejamento e
avaliacdo formam um processo Unico, no qual devem ser definidos os
objetivos, os conteudos, as estratégias de ensino, os critérios e as
formas de avaliar. O que n&o ocorre de forma harmoniosa no sistema
escolar do Brasil.

Recorte n° 16

P5: Procuro na medida do possivel ser um profissional engajado com
0 que faco, sei que é preciso inovar, as teorias sdo muito bonitas, mas
se desvencilhar do tradicional totalmente ndo € facil, isso acontece a
passos lentos. Bronckart (1999) jA& mencionava a impossibilidade
social de se realizar plenamente o ensino que consideramos ideal.

Percebemos no discurso de P1 que a funcdo de professor ndo é exercida
efetivamente por esse sujeito, devido as questbes externas, ou seja, questdes que fogem ao
controle deste sujeito, como por exemplo: a falta de motivagdo dos alunos, a falta do habito de
estudar a cada aula que o professor ministra, etc., como percebemos no seguinte trecho da

3

resposta de P1l: “ ndo adianta ter as melhores e maiores intencdes do mundo para ser
professor, o tempo todo, o melhor possivel se as condi¢cbes humanas, materiais, ideoldgicas-

nao se direcionarem ao ensino de qualidade” . A partir desse trecho, percebemos que P1
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ressalta que ndo adianta ter as melhores e maiores inten¢des do mundo, bem como ter muita

disponibilidade e os materiais necessarios para cumprir eficazmente a fungdo-professor.

No discurso de P1, notamos implicitamente que mesmo que 0 sujeito-professor
tenha todo o aparato necessario para que o0 ensino seja plenamente satisfatorio: (tempo,
materiais, melhores intengdes), existem barreiras que impedem o trabalho efetivo do sujeito-
professor, tais barreiras estdo relacionadas possivelmente ao sistema de ensino vigente no
Brasil que desvaloriza a profissdo do professor, bem como a existéncia de alunos que nédo

estdo comprometidos com a aprendizagem.

A partir do discurso de P1, percebemos que a imagem do professor relaciona-se
com o discurso de que o professor faz além do que o seu trabalho demanda, ao afirmar que: “o
professor faz muito e demais, mas ndo deve ser o unico salvador da patria”. Neste sentido, a
responsabilidade ndo pode ser dada apenas ao professor, cabendo aos alunos e aos individuos
que fazem parte do sistema escolar colaborar com o professor para que sua funcdo seja
cumprida eficazmente. Percebemos no discurso de P1 a imagem do professor
“sobrecarregado”, sendo até mesmo comparado com o “salvador da patria”. Percebemos que
os efeitos de sentido do discurso de P1 revelam que o sujeito-professor ao se “sobrecarregar”
de trabalho e ndo ter o apoio nem dos alunos, nem da equipe escolar, na verdade, tal sujeito
nao conseguira realizar sua funcdo eficazmente ndo podendo assumir o papel de “salvador da

patria”.

Em relacdo ao discurso de P2, o ndo cumprimento efetivo da funcdo-professor é
ocasionado pelos problemas enfrentados no @mbito educacional, para tanto, tal sujeito cita:
“impasses sobre o ensino, desde os institucionais at¢ os de ordem de relacionamento
professor-aluno”. Percebemos, assim, a existéncia de problemas relacionados com o proprio
sistema de ensino, no caso em especifico, problemas relacionados ao sistema de ensino

brasileiro e aqueles relacionados a relacdo professor x aluno.

P2, através do seu discurso ,nos revela que os problemas enfrentados pelo sistema
educacional é algo que o angustia, sendo assim tal sujeito nos revela no fio discursivo a
imagem do professor “angustiado”, uma vez que, seu desejo maior ¢ o de exercer a fungdo de
professor eficazmente. Entretanto, a sua capacidade profissional é limitada pelos problemas
enfrentados na educacdo, sendo este um dialogo estabelecido por esse sujeito com o discurso

do sistema educacional brasileiro, no qual existem problemas relacionados com falta de
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salarios adequados, desmotivacdo dos alunos, falta de material didatico condizente com a

cultura do aluno, etc.

Eckert-Hoff (2008) afirma que o professor possui o desejo de completude,
incitando-o a angustia pelo novo, pelo algo a mais, uma angustia de preencher o que sempre
falta. Percebemos que P1 e P2 ndo se “angustiam” por ndo cumprir eficazmente a fungdo de
professor de LM, uma vez que faltam subsidios (institucionais/ relacionamento professor-

aluno).

Em relacdo ao discurso de P4, percebe-se que embora tal sujeito afirme que
exerce satisfatoriamente a funcéo de professor, por outro lado verificamos em seu discurso
uma contradicdo, na medida em que este sujeito salienta a existéncia de deficiéncias em
estruturas metodoldgicas do ensino: planejamento e avaliagdo, como percebemos na seguinte
afirmacéo: “sim, porém ¢é uma fun¢do que deixa a desejar porque existem muitos obstaculos
na maneira de planejar e avaliar”, o uso da conjunc¢do adversativa “porém” , demonstra a
contradicdo do discurso de P4, uma vez que este afirma que “sim” (no sentido de exercer
satisfatoriamente a fun¢do de professor de LM),“porém”, existem obstaculos na maneira de

planejar e avaliar.

De acordo com Eckert-Hoff (2008), a divergéncia do dizer do sujeito evidencia
que ele se constitui no conflito, na contradicdo, desta maneira a sua identidade é percebida
como heterogénea e multifacetada. Vale salientar que de acordo com a mesma autora, a
contradicdo precisa ser entendida como um principio fundador da alteridade, sendo esta

constitutiva do sujeito.

Podemos perceber que através do discurso de P4,6 muito dificil realizar o
planejamento escolar, uma vez que, tal atividade inclui as maneiras de avaliar o aluno, tendo
em vista tal inclusdo o planejamento escolar se torna uma atividade extremamente complexa,
como percebemos no seguinte trecho da resposta de P4: “Planejamento e avaliagdo formam
um processo unico, no qual devem ser definidos os objetivos, os conteudos, as estratégias de
ensino, os critérios e as formas de avaliar. O que ndo ocorre de forma harmoniosa no sistema
escolar do Brasil.” Desta maneira o discurso de P4 nos remete ou dialoga com discurso o
sistema educacional brasileiro, no qual, ndo existem elementos facilitadores ao planejamento

escolar.
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Através do discurso de P4, podemos dizer que este sujeito sente-se ainda
deslocado por ndo saber lidar com os recursos metodolégicos e as técnicas de ensino. Tal
assertiva € justificada através da contradicdo do professor que diz cumprir eficazmente a sua
funcdo profissional, mas encontra dificuldades relacionadas ao planejamento escolar, como

foi citado anteriormente.

Partindo do discurso de P5, notamos o quéo dificil é a tarefa de desvencilhar-se do
ensino tradicional, uma vez que nao é facil aprender a utilizar as novas técnicas de ensino que
corroboram com uma aprendizagem mais efetiva, como percebemos no seguinte trecho da
resposta deste sujeito: “procuro na medida do possivel ser um profissional engajado com o
que faco, sei que é preciso inovar, as teorias sdo muito bonitas, mas se desvencilhar do
tradicional totalmente ndo ¢ facil”. Tal discurso dialoga com o discurso pedagodgico que
defende o uso de praticas inovadas, entretanto, percebemos no discurso de P5 que tal sujeito
ainda faz o uso do ensino tradicional, uma vez que ndo é facil inovar nas préaticas

educacionais.

A partir do discurso de P5, tal sujeito justifica-se por ndo ser um professor
plenamente eficaz, para tanto, tal professor se utiliza de um discurso de autoridade proferido
por Bronckart (1999) que afirma a impossibilidade de se realizar o ensino que consideramos

“ideal”.

Os demais sujeitos-professores (P3, P6), revelarem no discurso a imagem de
cumprirem efetivamente a funcdo de professor de LM, entretanto, tais sujeitos-professores
justificam que o cumprimento efetivo da funcéo professor de LM € obtido meramente devido
ao estudo de novas teorias, ndo salientando, assim, como deve ser feito o uso destas teorias, a

fim de tornar o ensino de LM em algo produtivo, como veremos nos discursos abaixo:

Recorte n°17

P3: Sim. No que implica a acédo docente de LM, enfatizo em minha
funcé@o o processo profissional o qual possui 0 ensino-aprendizagem.
Assim, entendo que a escola ndo é um espaco aleatorio, mas € uma
instituicdo com fungdo especifica dentro da sociedade em que se
encontra inserida. Portanto, busco numa formacéo continua, no que
tange a area de LM, bem como a formacéo profissional de docente.

Recorte n° 18
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P6: Sim, eu acredito que cumpro efetivamente meu papel de professor,
uma vez que ao optar pela profissdo, tenho a consciéncia de que
preciso estar sempre atualizado para desenvolvé-la. A maior prova é
o fato de buscar nas teorias de estudo uma maneira de colocar em

pratica nas salas de aula onde atuo.
No discurso de P3, a imagem de que o professor para exercer a sua funcédo de
maneira satisfatoria deve perceber o espaco escolar de maneira ndo- aleatdria, ou seja, a
escola possui uma funcgdo especifica dentro da sociedade: “assim, entendo que a escola ndo é
um espaco aleatdrio, mas é uma instituicdo com funcéo especifica dentro da sociedade em que
se encontra inserida”. A partir do discurso de P3, percebemos que o professor exerce uma
funcdo especifica dentro do &mbito escolar: (ensinar lingua portuguesa), entretanto, a partir do
discurso pedagdgico, ndo podemos considerar que o sujeito-professor de LM ndo deve
limitar-se apenas ao ensino de sua disciplina em especifico. No discurso de P3, tal sujeito-
professor ndo deixa claro como ele atua em sua area de ensino, neste sentido, percebemos
uma aparente neutralidade de seu discurso, uma vez que este ndo deixa transparecer como
ocorre a préatica pedagogica, sendo esta, algo que poderia justificar a sua atuacdo profissional

como eficiente.

Em relagdo ao discurso de P6, percebemos que tal sujeito “acredita” cumprir
efetivamente o seu papel de professor de LM, na medida em que tem a ““ consciéncia” de que
sua profissdo demanda profissionais que estdo sempre se atualizando. No discurso deste
sujeito-professor, ele deixa claro que busca sempre se atualizar e justifica que tal atitude o
permite cumprir efetivamente o papel de professor de LM. Diferentemente de P3, P6
demonstra em seu discurso como atua em sua area de ensino, ou seja, ele afirma que coloca
em pratica as teorias estudadas, no entanto, tal sujeito ndo exemplifica como é dado o
processo que engloba a teoria e a pratica, como percebemos no seguinte trecho de sua
resposta: “ A maior prova ¢ o fato de buscar nas teorias de estudo uma maneira de colocar em

pratica nas salas de aula onde atuo”.

De acordo com Witzel (2003), existem diferentes posi¢des de sujeito entre 0s
professores de LM. Os discursos destes sujeitos sdo perpassados por vozes atravessadas por
varias formacdes discursivas que deixam entrever uma imagem de um professor que de um
lado incorporou a voz da linglistica moderna, defendendo o ensino de lingua portuguesa
pautado na reflexdo sobre o seu funcionamento e de outro (de forma concomitante), a

reproducdo do discurso tradicional que supervaloriza o ensino da gramatica da norma culta.
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Entretanto, nenhum professor abordou a perspectiva de ensino de LM adotada pelos mesmos,

enfatizando apenas o cumprimento efetivo ou ndo da funcéo professor.

Percebemos que todos os sujeitos-professores de LM, ao se referirem ao
cumprimento da funcédo professor de LM, remeteram-se a categoria da classe dos professores,
ou seja, eles ndo falaram apenas de si, mas incluiram o seu discurso em algo coletivo: “a
categoria dos professores”. Tais sujeitos revelaram em seu discurso a desvalorizagdao desta
categoria de trabalhadores pelo sistema educacional brasileiro e por alunos que ndo estdo
motivados em aprender, sendo estes fatores que corroboram ao ndo cumprimento eficaz da

funcéo-professor.

De acordo com Witzel (2003), os sujeitos-professores de LM, ao falarem de si
através da categoria dos professores, constroem suas identidades a partir de um processo de
identificacdo no qual o sujeito é interpelado ideologicamente, através de sua inscricdo em uma
determinada formacdo discursiva. Ndo é, entdo, a voz isolada e Unica do professor que
repercute no interdiscurso, mas sim as vozes de muitos professores que se sentem limitados

ao exercerem a funcéo de professor de LM.

Na quarta secdo, analisaremos as identificacdes dos sujeitos-professores
selecionados para presente pesquisa a partir das experiéncias destes profissionais com o
ensino de LM.

3.4 - Imagem das Experiéncias dos Professores de LM

O relato sobre as experiéncias em sala de aula é algo muito importante, a fim de
sabermos como os sujeitos-professores de LM criam as suas identificagdes, uma vez que a
reflexdo sobre a préatica destes sujeitos nos permitird um olhar diferenciado acerca do “ser”

professor de LM.

De acordo com Tardif (2002), as experiéncias dos professores ,em sala de aula,

constituem os saberes experienciais, nos quais 0 ensino se desenvolve em um contexto de
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mdaltiplas interacfes que representam condicionantes diversos para atuacdo dos professores.
Tais condicionantes, por sua vez, ndo sao problemas abstratos como aqueles encontrados pelo

cientista, nem de natureza técnica, como aqueles com os quais se deparam os tecnologos.

Considerando a relevancia dos saberes experienciais, percebemos que a metade
dos professores (P1, P2, P4), ao responderem a quarta questdo do questionario (ver anexol),
relatou acerca do seu desempenho em sala de aula a partir das experiéncias vivenciadas por

eles, como iremos observar nas respostas dos trechos abaixo:

Recorte n° 19

P1-Hoje em dia, ndo gosto tanto quanto antes de ensinar. Quando
antes se estudava, havia como objetivo de muitos o crescimento
(pessoal, intelectual, financeiro), hoje vejo como um passatempo; o
sistema bancario, como afirma Paulo Freire é ainda Vigente.
Atualmente, de forma timida, estou tentando trabalhar letras de
musica de qualidade, para que os alunos percebam a poesia contida
nelas. Ndo gosto do tal “visto”, pois, pela pratica, é uma chantagem a
que o aluno quer se render, caso contrario, ndo querem cumprir as
tarefas como desenvolvimento do assunto. Outro aspecto é a
dificuldade de desenvolver habitos constantes de leitura [...]

Recorte n° 20

P2- Para ser objetivo, eu vejo meu desempenho como professor bom,
mas poderia ser melhor. Pelo fato de em minha pratica eu ter o desejo
de dar o melhor de mim, mas todo esse desejo esbarra na falta de
incentivos. Os alunos ndo tem educacdo como uma atividade para
suas vidas; o salario e as condi¢bes de trabalho ndo ajudam, entre
outros fatores que prejudicam o desempenho de quem deseja ter uma
escola melhor.

Recorte n° 21

P4- Com relacdo ao meu desempenho posso afirmar que tento
procurar a melhor forma de levar o conteddo dos estudantes,
buscando mostrar que ndo existe a cultura de que o professor é quem
sabe tudo.
Percebemos que P1 nos revela a partir do seu discurso que em outra época de sua
vida ele se interessou realmente pela profissdo que exerceria, uma vez que supunha que a
profissdo de professor de LM poderia de alguma forma lhe proporcionar algum retorno

“pessoal”, “ intelectual” e “financeiro” como percebemos no seguinte trecho: “hoje em dia,

ndo gosto tanto quanto antes de ensinar. Quando antes se estudava, havia como objetivo de
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muitos o crescimento (pessoal, intelectual, financeiro), hoje vejo como um passatempo”. Tal
sujeito supunha que a profissdo-professor seria capaz de lhe proporcionar tanto o
desenvolvimento intelectual quanto o desenvolvimento financeiro. Entretanto, ao se deparar
com a prética de ensino, o P1 passou a ndo se interessar pela profissdo-professor, passando a
caracteriza-la como um mero passatempo, na medida em que, o sistema educacional brasileiro
ndo valoriza a profissdo-professor, fazendo com que muitos professores sintam-se
“desmotivados” em atuar nesta area profissional, considerando-a como um simples

“passatempo”.

No entanto, mesmo estando desmotivado com a profisséo, P1 ainda trabalha de
forma timida com letras de mdsica de qualidade, tendo como finalidade principal fazer com
que os alunos percebam a funcéo poética inserida nas musicas selecionadas. Percebemos que
tal feitio deste professor é realizado como uma forma de suprir a sua desmotivacdo

profissional.

P1 posiciona-se contrariamente a “pratica do visto”, uma vez que esta pratica é
percebida interdiscursivamente como uma forma do aluno chantagea-lo, como percebemos no
seguinte trecho: “ndo gosto do tal ‘visto’, pois, pela pratica, ¢ uma chantagem a que o aluno
quer se render”, percebemos que em nossa sociedade os “alunos” em muitos casos s6 fazem
os exercicios ao serem “bonificados” com o visto. Utilizando-se ainda do interdiscurso de que
no Brasil os alunos ndo possuem o hébito de leitura, P1 em sua atuagdo como professor de
LM se depara com a dificuldade de desenvolver um trabalho realmente efetivo com a LM,
uma vez que os alunos ndo tém o habito de leitura e de escritacomo podem observar no
seguinte trecho da resposta de P1: “outro aspecto ¢ a dificuldade de desenvolver habitos
constantes de leitura”, ou seja, além de ensinar LM o professor sente-se “obrigado” a

“desenvolver” habitos de leitura nos alunos.

P2, por sua vez, considera o seu desempenho enquanto professor “bom”, no
entanto, ao utilizar a conjungdo adversativa “mas” seguida da oragdo “poderia ser melhor”,
inferimos que o desempenho deste sujeito deixa a desejar, como podemos identificar no
seguinte trecho da resposta de P2: “Para ser objetivo, eu vejo meu desempenho como

professor bom, mas poderia ser melhor’.

P2 em seu discurso deixa transparecer que sente muita vontade de ser um

profissional capaz de cumprir eficazmente a func¢éo de professor de LM, entretanto, sente-se
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tolhido pelo sistema que o impede de realizar a vontade deste profissional, tal assertiva é
valida a partir do seguinte trecho da resposta de P2: “pelo fato de em minha pratica eu ter o
desejo de dar o melhor de mim, mas todo esse desejo esbarra na falta de incentivos”.
Percebemos a partir deste trecho que P2 posiciona-se contrariamente ao sistema educacional
brasileiro, uma vez que este ndo incentiva a educacdo, portanto, por mais que os professores
“tentem” ser os melhores profissionais, a falta de incentivo ao sistema educacional limita a
performance do sujeito-professor. P2 afirma que além da falta de incentivos do sistema
educacional, os alunos ndo sdo comprometidos com a educacéo, o que dificulta o desempenho

deste sujeito enquanto professor de LM.

Ja em relacdo ao discurso de P4 verificamos que ha um dialogo com o discurso
pedagdgico, ao afirmar que em sua pratica docente o professor ndo é aquele que sabe tudo,
mas aquele que constrdéi o conhecimento a partir da interacdo professor x aluno, como
podemos identificar no seguinte trecho de sua resposta: “Com relagdo ao meu desempenho
posso afirmar que tento procurar a melhor forma de levar o conteldo dos estudantes,
buscando mostrar que nao existe a cultura de que o professor ¢ quem sabe tudo.” Desta
maneira, notamos que neste trecho, o discurso de P4 ao dialogar com o discurso pedagdgico
afirma que o aprendizado ndo depende exclusivamente do professor, mas de uma interacdo
que precisa ser estabelecida entre o professor e o aluno, uma vez que o professor ndo é o

detentor de todo conhecimento.

Os demais professores (P3, P6, P5), ao responderem a quarta pergunta do
questionario (ver anexol), salientaram que o estudo de teorias sobre ensino/aprendizagem sao
fundamentais ao desenvolvimento das aulas dos professores, como observaremos nas

respostas abaixo:

Recorte n° 22

P3: O ato de ensinar Lingua Materna, ndo se descaracteriza de
qualquer outro ato de ensino. A pratica de ensinar, ou seja, de
repassar conhecimentos especificos que levem os alunos a se
apropriar de habilidades e competéncias & produgdo de um novo
saber, que possam ajuda-lo a compreender as relacdes, como
requisito do seu processo de formacgdo. Assim compreendo & minha
pratica docente como um suporte que estimule os alunos a
compreender que o aprendizado da Lingua Materna prepara o
individuo para lidar com a linguagem em suas diversas manifestaces
e situacOes de uso.



45

Recorte n° 23

P5- Considero-me um professor comprometido com o que faco,
procuro dar o melhor de mim, numa escola publica néo é tarefa facil,
devido a escassez de recursos, mas procuro adequar 0 que quero
fazer, as condicdes oferecidas. Como professor de Lingua Materna
comungo com alguns autores que entendem que o ideal seria um
ensino que partisse do texto para frase e € necessario evoluir em
direcdo a esse ideal (BRONCKART, 1999, p.87).

Recorte n° 24

P6- Penso que a assimilacdo de teorias estudadas e a vontade de
execucdo das mesmas em sala de aula sejam maior prova de que meu
desempenho esta caminhando certo, pois a isso se junta o bom
desempenho dos alunos em atividades que exijam 0s conhecimentos
adquiridos comigo.

P3, em seu discurso demonstra que o ensino de LM nao é algo diferenciado do
ensino de outras disciplinas, uma vez que, de acordo com o discurso deste professor, para se
ensinar qualquer disciplina se faz necessario o conhecimento de técnicas e recursos
metodoldgicos que proporcionem um ensino mais eficaz, como percebemos no seguinte
trecho: “o ato de ensinar Lingua Materna, ndo se descaracteriza de qualquer outro ato de

ensino. A pratica de ensinar, ou seja, de repassar conhecimentos especificos que levem os

alunos a se apropriar de habilidades e competéncias [...]”.

De acordo com o discurso de P3, a prética de ensino trata-se de algo muito
importante para a formacédo do cidaddo, na medida em que, quando o sujeito professor sabe
ensinar como repassar conhecimentos especificos, tal sujeito possibilita que o aluno se
aproprie de habilidades e competéncias responsaveis a producdo de um novo saber, que
ajudam o aluno a compreender como as relagdes sdo estabelecidas no seu meio social, tal
assertiva é comprovada a partir do seguinte trecho: “a pratica de ensinar, ou seja, de repassar
conhecimentos especificos que levem os alunos a se apropriar de habilidades e competéncias
a producdo de um novo saber, que possam ajuda-lo a compreender as rela¢fes, como requisito

do seu processo de formagao™.

P3 caracteriza o ensino de LM como uma preparacao para o aluno aprender a lidar
com a linguagem em suas diversas manifestagdes e usos. Percebemos, a partir do discurso de
P3, que o ensino de LM ndo pode estar pautado apenas no ensino de regras gramaticais, sendo

esta, uma metodologia de ensino tradicional ao ensino de Lingua Portuguesa. De acordo com



46

Witzel (2003), ao analisar as auto-imagens dos sujeitos-professores de lingua materna, notou
que os “discursos” semelhantes ao de P3 deixam entrever a incorporagdo da voz da linglistica
moderna que apregoa que o ensino da lingua deve ser voltado para uma reflexdo sobre o

funcionamento da lingua.

No discurso de P5, percebemos que tal sujeito é comprometido com sua profisséo
ao afirmar que: “considero-me um professor comprometido com o que faco, procuro dar o
melhor de mim, numa escola publica ndo é tarefa facil, devido a escassez de recursos, mas

procuro adequar o que quero fazer, as condig¢des oferecidas”.

A partir deste recorte linglistico, notamos que o motivo principal que faz P5
esforcar-se ainda mais é ocasionado pelo fato deste sujeito lecionar na rede publica de ensino.
De acordo com o discurso deste sujeito, ensinar numa escola publica ndo é uma tarefa fécil,
uma vez que ha escassez de recursos metodolédgicos. Levando em consideracdo o recorte
lingliistico citado acima, € preciso ressaltar aquilo que o sujeito ndo diz, mas que esta
implicito em seu discurso: sua atuacdo profissional € realizada em uma escola publica, na qual
existem muitos entraves ao ensino: alunos com o nivel de letramento baixo, falta de habitos
de leitura e escrita, falta de acesso a internet, etc. Desta maneira, P5 deixa transparecer em seu

discurso o quédo dificil é ensinar na realidade do ensino publico brasileiro.

No discurso de P5, percebemos ainda que este se utiliza das idéias que de acordo
com Witzel (2003) fazem parte da Linguitica textual: “como professor de Lingua Materna
comungo com alguns autores que entendem que o ideal seria um ensino que partisse do texto
para frase e é necessario evoluir em direcdo a esse ideal” , sendo esta uma das propostas
vigentes para o ensino de LM, para justificar tal assertiva, P5 utiliza-se da “voz” do teorico
Bronckart que defende o ensino gramatical pautado nas teorias da linguistica textual. Assim
como P3, o discurso de P5 € atravessado pela voz da linglistica moderna, uma vez que esta
defende o ensino gramatical de maneira diferenciada do ensino da gramatica tradicional como
afirma Witzel (2003).

No que se refere ao discurso de P6, percebemos que a assimilagdo de teorias
estudadas e a vontade de execucdo das mesmas em sala de aula sejam a maior prova de que
seu desempenho estd acontecendo de maneira apropriada, comprovamos tal assertiva no
seguinte trecho: “penso que a assimilagdo de teorias estudadas e a vontade de execucao das

mesmas em sala de aula sejam maior prova de que meu desempenho estd caminhando certo”.
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Neste sentido, o discurso de P6 nos revela implicitamente que a melhor forma de surtir
resultados positivos no ensino de LM é permitida quando o professor consegue assimilar

satisfatoriamente as teorias estudadas.

A partir do verbo caminhar, verificamos que tal verbo nos remete a “pratica
docente do sujeito-professor”, ndo nos remetendo assim ao ato de “caminhar” como ¢
concebido no sentido literal. Na medida em que este sujeito estd “caminhando certo”, tal
assertiva ¢ relacionada com o fato de que P1 sabe “relacionar” a teoria com a pratica, uma vez
que este sujeito se utiliza do advérbio “certo”, nos revelando assim que P1 como se “enxerga”

como capaz de desempenhar sua funcéo de professor com eficiéncia.

Segundo o discurso de P6, a assimilacdo das teorias que foram estudas por esse
sujeito, permite o aprendizado efetivo dos alunos, que de acordo com o professor sdo
revelados a partir das notas dos mesmos: “pois a isso se junta o bom desempenho dos alunos

em atividades que exijam os conhecimentos adquiridos comigo”.

Entretanto, se faz necessério ressaltar que o saber conteudistico foi enfatizado por
esse professor em detrimento do saber fazer, ou seja, da apropriacdo do saber conteudistico e
na transposicdo pedagogica deste. De acordo com Tardif (2002, p. 53), os professores
“retraduzem a sua formacdo e a adaptam a profissdo, eliminando o que lhes parece
inutilmente abstrato ou sem relagcdo com a realidade vivida e conservando o que pode servir-
lhes de uma maneira ou de outra”. Percebemos que no discurso de P6, um bom professor ¢
aquele que tem o dominio do contetdo e ndo necessariamente do saber fazer, o que nos dias

atuais ndo € tido como um discurso vigente.

3.5 - Imagem dos Desafios da Profissdo Professor de LM

E consensual afirmarmos que na profissdo-professor existem intimeros desafios a

serem enfrentados, uma vez que ensinar ndo € uma tarefa simples que demanda apenas que 0
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professor se aproprie de conhecimentos especificos e 0s repasse aos alunos, como afirma
Tardif (2002).

De acordo com Perrenoud (2000), o ensino exige que o professor desenvolva
determinadas competéncias que permitirdo um melhor rendimento em sua pratica docente,
como por exemplo, os professores precisam dominar os contelidos a serem ensinados, serem
capazes de transmitir com clareza os conhecimentos, a fim de facilitar o processo de
aprendizagem, administrar uma turma e saber avaliar os alunos, etc., entretanto, ndo existe
uma maneira neutra de desenvolvé-las. Segundo Perrenoud (2000, p. 13) “a propria
identificacdo das competéncias supde opcdes tedricas e metodoldgicas e, portanto, uma certa

arbitrariedade na representacao do oficio e em suas facetas”.

Magalhdes (2002), por sua vez, ressaltam a complexidade do contexto de trabalho
no qual o professor esté inserido, uma vez que existem reformas impostas ao sistema escolar
aliadas a pressdes para implementacdo rapida e sem apoio teorico, pressdes para O
desenvolvimento tecnoldgico imediato, complexidades familiares e comunitarias e

frequentemente baixos salarios.

Considerando a complexidade dos desafios do professor, analisaremos nesta
ultima secdo as identificacGes dos sujeitos-professores de LM selecionados para esta pesquisa
a partir dos posicionamentos destes sujeitos acerca dos desafios que enfrentam enquanto

professores de LM.

Ao responderem a quinta questdo do questionario (ver anexo), a metade dos
professores (P1, P5, P6) ndo especificou os desafios de se ensinar LM, mas sim os desafios de

ser professor de uma maneira geral, como observaremos nas respostas abaixo:

Recorte n° 25

P1: O maior desafio, para mim, é o descaso que se faz com a
educagdo no Brasil. Ainda que se afirme haver uma valorizacdo, ha
sempre subterfagios que privilegiam 0 ndo compromisso do conjunto.
Alunos que s6 querem passar, pais que sO visam & aprovagao dos seus
filhos, professores sobrecarregados (turmas lotadas, salario
insuficiente, falta de educacdo doméstica, etc.) Observacdo: Mesmo
que se diga que a Escola deve acompanhar as mudangas, é
importante que esteja claro que o “estudar” é um ato que requer
concentracdo, envolvimento, tempo pra absorver o conteddo, e nao
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somente usar recursos tecnologicos, pois estes sdo apenas um meio
entre tantos.

Recorte n° 26

P5: Os desafios s@o muitos, pois sou professora do 6° e 8° anos, 1°, 2°
e 3° do Ensino Médio e nos deparamos com as mais variadas
situacdes que vao desde a alunos semi-alfabetizados que requer um
trabalho minucioso do profissional , até a alunos que sdo
desestimulado e por isso mesmo exigem de nos, professores, uma
busca frequente de algo novo para ver se o trabalho frutifica. Ndo séo
so flores na profisséo, como também néo sdo so decepcbes. Ha alunos
gue nos engrandecem, que nos entusiasmam, pois se empenham e dao
0 maximo de si, outros fazem do nosso dia a dia um verdadeiro
desafio.

Recorte n° 27

P6: Os desafios enfrentados por mim enquanto professores de LM séo
varios, pois a necessidade de equalizar estudo com trabalho, e no
trabalho as varias realidades que encontramos, fazem com que “um
ledo tenha que ser morto a cada aula”. Falta de compromisso de
alguns alunos, leis que favorecam apenas os alunos, trazendo, assim,
maiores privagOes para as atitudes do professor, escassez de material
didatico e necessario em sala de aula (um data show por sala, uma
TV, som, sala de informatica para todos os alunos que suporte uma
turma), além de salas de aula lotadas, sdo os maiores desafios do meu
dia a dia enquanto professor.

A partir do discurso de P1, o maior desafio em ser professor consiste no descaso
que se faz com a educagdo, quando este afirma que: “o maior desafio, para mim, ¢ o descaso
que se faz com a educacédo no Brasil. Ainda que se afirme haver uma valorizacao, hd sempre
subterfugios que privilegiam o ndo compromisso do conjunto.” De acordo com tal assertiva,
percebemos que no interdiscurso de Pl o sistema governamental brasileiro ndo tem
compromisso com a educacdo existindo sempre “subterfigios” que privilegiam o ndo
compromisso do conjunto, ou seja, além de o sistema brasileiro ndo corroborar com um
sistema educacional de qualidade existem outros fatores que dificultam o trabalho dos
professores, como percebemos no seguinte trecho de P1: “alunos que s6 querem passar, pais
que sO visam a aprovacao dos seus filhos, professores sobrecarregados (turmas lotadas, salario

insuficiente, falta de educagdo doméstica, etc.)”.

Percebemos no discurso de P1 que os alunos inseridos no sistema educacional
brasileiro ndo estdo estimulados a estudar, sendo o Unico objetivo destes alunos a mera

aprovacao, eles ndo querem aprender os contetdos oferecidos pelas disciplinas. Desta forma,
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a execucdo das atividades em classe trata-se apenas de uma obrigagéo para passar de ano. Os
pais desses alunos também possuem a mesma concepcdo,uma vez que eles ndo estdo
preocupados com o aprendizado dos seus filhos, mas sim com a aprovacdo dos mesmos. Além
deste fator, a desorganizacdo do sistema educacional propicia outros problemas: professores
sobrecarregados que recebem baixos saléarios e que trabalham com turmas numerosas. Desta
maneira, percebemos que o discurso de P1, demonstra a imagem do professor “vitima” do

sistema, como foi salientado por Coracini (2003).

O discurso de P1 evidencia que o ato de estudar é algo complexo que exige do
individuo tempo e concentracdo para sua realizacdo. Através do seguinte trecho, podemos
inferir tal efeito de sentido: “¢ importante que esteja claro que o “estudar” ¢ um ato que requer
concentracdo, envolvimento, tempo pra absorver o conteudo, e ndo somente usar recursos
tecnologicos, pois estes sao apenas um meio entre tantos.” Percebemos que no discurso de P1
o0 aluno precisa assumir a responsabilidade de estudar os contetidos aplicados pelo professor,
salientando o estudo como uma atividade que exige esforco e disciplina, na medida em que
mesmo que o professor utilize inGmeros recursos tecnoldgicos se faz necessaria a pratica do

“estudo” por parte dos sujeitos que anseiam 0 aprendizado efetivo.

P5, por sua vez, salienta que um dos seus desafios enquanto educadora trata-se
deste ensinar a diversas séries que vao desde o fundamental 11 até o ensino Médio. Através do
discurso do referido professor, notamos que € muito complicado lidar com situacdes distintas
do ensino, para isso, o professor precisa mobilizar saberes diferenciados a tais grupos de

alunos para que ocorra um melhor rendimento no aprendizado destes sujeitos.

Percebemos essas consideragdes do discurso de P5 a partir do seguinte trecho:
“Os desafios sdo muitos, pois sou professora do 6° e 8° anos, 1°, 2° e 3° do Ensino Médio e
nos deparamos com as mais variadas situaces que vao desde alunos semi-alfabetizados que

requer um trabalho minucioso do profissional”.

Levando em consideracgdo o trecho utilizado por P5, percebemos que no processo
de ensino o professor de escola publica, em especifico, se depara com alunos semi-alfatizados
e tal fato exige do professor um trabalho minucioso. Neste sentido, o professor precisa estar
ciente que o aprendizado dos alunos “semi-alfabetizados” ocorre de maneira mais lenta, uma
vez que o nivel de letramento destes sujeitos ndo € condizente com a série na qual estdo

matriculados.
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P5 em seu discurso declara que existem alunos desmotivados, neste sentido, o
professor sente-se cobrado a buscar sempre algo novo a fim de motivar tais alunos, sendo este
um desafio constante na pratica do docente. Entretanto, mesmo salientando os desafios de
lidar com alunos desmotivados e semi-alfabetizados, P5 acredita que ndo sdo ha flores na
profissdo, como também ndo ha sé decep¢des, na medida em que existem alunos que se
esforcam para aprender, sendo este um fator motivacional encontrado por P5 para enfrentar os
desafios da profissdo professor, como percebemos no seguinte trecho: “ndo sido so flores na
profissdo, como também ndo sdo sé decepcdes. Ha alunos que nos engrandecem, que nos
entusiasmam, pois se empenham e ddo o méaximo de si, outros fazem do nosso dia a dia um

verdadeiro desafio.”

Através do discurso de P6, percebemos que tal professor além de ensinar, estuda,
sendo este um dos desafios a serem enfrentados por esse sujeito, como percebemos no trecho
seguinte: “os desafios enfrentados por mim enquanto professores de LM sdo varios, pois a
necessidade de equalizar estudo com trabalho”. A partir do discurso deste sujeito um dos
desafios que circundam a sua profissdo € conciliar os estudos que devem ser feitos para o
curso no qual ele esté inserido com a profissdo de professor de LM, demandando assim um
maior esforco por parte deste profissional que cumpre ao mesmo tempo a funcdo de

“professor” e “estudante”.

A partir do discurso de P6, percebemos que alguns alunos ndo estdo engajados
com a educacdo, e, para eles, aprender ndo se trata de um dos objetivos, como é depreendido
no seguinte trecho: “falta de compromisso de alguns alunos, leis que favoregam apenas os
alunos, trazendo, assim, maiores privacoes para as atitudes do professor, escassez de material
didatico e necessario em sala de aula.” Além disso, P6, ao afirmar a existéncia de leis que

favorecem apenas os alunos dialoga com o discurso institucional.

Desta maneira, P6 justifica o fato de o professor ndo ter autonomia sobre a sua
préatica docente, uma vez que em muitos casos, tais profissionais ndo podem se posicionar
criticamente diante de fatos relacionados com o descaso dos alunos diante do processo
educacional. Neste sentido, as leis que s6 favorecem os alunos, permitem que 0s professores
ndo sejam escutados, privando-os de tomar determinadas medidas que seriam imprescindiveis

ao desenvolvimento intelectual dos alunos.
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P6, por ser professor da rede publica de ensino, traz para o seu discurso desafios
enfrentados especificamente pelo professor da rede publica de ensino: falta de recursos
didaticos, bem como a existéncia de turmas numerosas, o que dificulta enormemente a tarefa

do professor.

Percebemos que (P1, P5 e P6) apresentam um discurso que se fundamenta na
idéia de que o maior desafio do professor é lidar com alunos desinteressados, e, em muitos
casos, sem o nivel adequado para estar em uma determinada serie. P6, demonstra claramente
um discurso de submissdo que o professor precisa ter diante dos alunos que o torna

desmotivado, desvalorizado e portador de um certo “mal-estar docente” (ESTEVE, 1995).

Dois professores (P2, P3), ao responderem a quinta questdo do questionario (ver
anexol), especificaram os desafios do professor relacionados ao ensino de LM, como

Veremos nos recortes abaixo:

Recorte n° 28

P2: Sobre o trabalho com lingua materna, o desafio maior é o estudo
da Gramdtica, principalmente quando vocé procura mediar uma
visdo linguitica e social sobre a lingua. Os alunos ndo gostam de
lingua, na minha opinido, porque acham que seu estudo esta atrelado
a decorar regras. Leitura e escrita sdo aspectos desafiantes no
trabalho do professor de lingua materna. Eu faco o méximo para
trabalhar a lingua como uma atividade social e humanizadora,
induzindo os alunos a lerem revistas e outros materiais disponiveis na
escola.

Recorte n° 29

P3: Os desafios enfrentados na pratica de ensino de lingua materna é
a variedade de contetdos didaticos que, muitas vezes, ndo sabemos
por onde comecar. Redacdo, leitura, compreensdo de texto,
gramatica; por onde iniciar o ensino? Outro fato que faz da LM um
desafio é por ser considerada uma lingua com um grau elevado de
complexidade; porém, é importante lembrar que quem da vida a
lingua sdo seus proprios falantes e que, uma vez adquirida a
experiéncia linguistica oral, todo e qualquer individuo é capaz de
aprender a estrutura gramatical.

Percebemos, a partir do discurso de P2, que o maior desafio que este professor
enfrenta diante do ensino de LM, consiste em ensinar gramatica de acordo com os moldes da

linguitica, como percebemos no seguinte trecho: “sobre o trabalho com lingua materna, o

desafio maior é o estudo da Gramatica, principalmente quando vocé procura mediar uma
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visdo linguitica e social sobre a lingua.” Notamos, a partir deste trecho ,que o sujeito-
professor se sente “inseguro” quanto ao ensino gramatical pautado nas novas teorias, nas
quais o ensino de gramatica deve ser feito a partir dos usos da lingua e ndo na memorizacgéo

de regras gramaticais, como ocorre no ensino tradicional de gramaética.

Através do discurso de P2, percebemos que os alunos ndo gostam da disciplina
lingua portuguesa, uma vez que tais alunos associam o ensino de LM com a memorizacdo de
regras gramaticais, como podemos observar no seguinte trecho: “Os alunos ndo gostam de
lingua, na minha opinido, porque acham que seu estudo esta atrelado a decorar regras. De
acordo com Kuhn e Flores (2008, p. 71) ,“os professores que ‘conhecem’ a gramatica nao a
leram e se a leram ndo a entenderam”, portanto, o ensino gramatical ¢ algo extremamente
complexo no qual segundo 0os mesmos autores despertam duvidas nos professores de LM

sobre o0 ensino gramatical a partir do texto e/ou do uso da linguagem.

Além do ensino gramatical, P2 afirma que enfrenta problemas com o ensino de
leitura e escrita, como podemos observar no seguinte trecho: “leitura e escrita sdo aspectos
desafiantes no trabalho do professor de lingua materna.” No entanto, tal professor utiliza-se de
uma ferramenta para amenizar sua falta de habilidades quanto ao ensino de LM, incentivando
os alunos a lerem revistas e outros materiais disponiveis na escola que ele leciona, como
podemos perceber no seguinte trecho: “ eu fago o maximo para trabalhar a lingua como uma
atividade social e humanizadora, induzindo os alunos a lerem revistas e outros materiais

disponiveis na escola.”

Percebemos que os discursos deste sujeito dialogam com os discursos da
linguistica que apregoam o ensino gramatical pautado nos usos da lingua, entretanto, notamos
a partir do discurso de P2 que este sujeito ainda ndo sabe lidar com este tipo de ensino

gramatical, remetendo assim a imagem do professor “inseguro”.

P3, ao comegar a falar sobre os desafios do ensino de LM, afirma que estes sdo
provenientes da variedade de conteddos didaticos, tendo em vista que P3 leciona na rede
publica de ensino e é o Unico professor responsavel pelos conteddos programaticos de LM.
Podemos dizer que Lingua portuguesa possui trés componentes imprescindiveis ao seu
estudo: gramatica, redacdo e compreensdo textual. Neste sentido, P3, sente-se “desorientado”
em sua pratica, uma vez que este deve ser 0 Unico responsavel pelo ensino do conteudo

programatico, como podemos perceber a partir do seguinte trecho: “os desafios enfrentados na
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pratica de ensino de lingua materna é a variedade de contetidos didaticos que, muitas vezes,
ndo sabemos por onde comecar. Redacéo, leitura, compreensdo de texto, gramatica; por onde

iniciar o ensino?”

A partir deste trecho, percebemos que na escola na qual este leciona ndo existe um
apoio pedagogico eficaz a fim de esclarecer ao professor de LM por onde ele deve comegar,
fazendo com que este sujeito procure solucGes de maneira autbnoma, desta maneira, assim

como P2, P3 evoca a imagem do professor “inseguro” em sua pratica docente.

P3 afirma que o ensino de LM torna-se um desafio, uma vez que o idioma que
falamos é muito complexo, no entanto, tal professor se contradiz ao afirmar que quem déa vida
a lingua sdo seus proprios falantes e que, uma vez adquirida a experiéncia linguistica oral,

todo e qualquer individuo é capaz de aprender a estrutura gramatical.

Percebemos que, assim como P2, P3 sente duvidas quanto ao ensino gramatical

pautado nas teorias vigentes, sendo este um dos desafios enfrentados por esses professores.

Por fim, temos (P4) que, ao responder a quinta questdo do questionario (ver
anexol), relatou sobre o desafio de ensinar LM e o desafio de ser professor, como veremos na

resposta abaixo:

Recorte n° 30

P4: Os desafios que eu, enquanto professora da LM tenho enfrentado
é por um lado a evasdo escolar e por outro lado a falta de base com
relacdo ao conhecimento da LM nas séries iniciais que levam os
alunos a terem a sensacdo de impoténcia perante a lingua culta,
afetando logicamente a LM.

P4 afirma que a evasdo escolar trata-se de um dos desafios que enfrenta,
percebemos tal assertiva a partir do seguinte trecho: “os desafios que eu, enquanto professora
da LM tenho enfrentado é por um lado a evasdo escolar e por outro lado a falta de base com
relagdo ao conhecimento da LM nas séries iniciais”. A partir do trecho selecionado, podemos
inferir que uma das principais causas para evasdo escolar ¢ ocasionada pela “sensagdo” que os
alunos tém de “impoténcia” em avangar nos estudos, neste caso em especifico, P4 refere-se a

falta de conhecimentos que os alunos possuem em relacéo a lingua portuguesa, uma vez que

tais sujeitos nao receberam uma formacgéo adequada nas series iniciais.



55

A partir do discurso de P4, percebemos que os alunos sdo categorizados como
sendo “semi-analfabeto”, o que exige do professor um esfor¢o maior a fim de que os alunos
consigam aprender os conteudos referentes as séries, nas quais estes estdo matriculados.
Percebemos que este sujeito ndo se apropriou das teorias da linglistica, que apregoam a idéia
de considerarmos aquilo que o aluno ja sabe sobre sua propria lingua, a fim de facilitar o
aprendizado da disciplina LM, uma vez que ele salienta apenas a falta de conhecimento

“cientifico” que os alunos possuem sobre a sua propria lingua.
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4 - CONCLUSAO

Partindo do principio de que a constituicdo da identidade ¢ um movimento em
constante transformacdo, de tal maneira que sO podemos vislumbrar os momentos de
identificacbes, a presente pesquisa pretendeu observar as identificacbes dos sujeitos-
professores de Lingua Materna da Rede Municipal de Ensino de Alagoa Nova, a partir das

concepcdes destes sujeitos sobre as imagens que circundam sua profissao.

Ao analisarmos as respostas obtidas no questionario (ver anexo 1), percebemos
qgue no discurso dos sujeitos-professores em relacdo a escolha da profissdo professor
verificamos que opcao nao foi feita por fins pragmaticos (crescer financeiramente), mas sim
pela vontade que estes sujeitos tinham de se sentirem (til na sociedade, de crescerem tanto
“intelectual”, como “espiritualmente”, de ajudarem os outros, etc. Notamos assim que, estes
sujeitos, ao afirmarem essa necessidade de serem “altruistas”, se identificaram com a figura
do professor “missionario” que, de acordo com Coracini (2003) , esta identificagdo descreve o
professor como um ser vocacionado, cuja funcdo é evangelizar, sendo tal afirmativa um

provavel vestigio no tempo em que ensinar nao era “profissao” e sim “missao”.

Com relacdo a formacdo recebida pelos sujeitos-professores selecionados na
pesquisa em questdo, notamos que no discurso de tais sujeitos, percebe-se uma identificacéo
com a “incompletude”, na medida em que eles acreditam que o sujeito-professor precisa se
renovar constantemente. Neste sentido, percebemos que mesmo sendo submetidos a uma
“boa” formagdo, tais sujeitos acreditam que esta formacdo ndao ¢ suficiente ao
desenvolvimento de uma pratica realmente efetiva. De acordo com Eckert-Hoff (2008), é
preciso entender a formacdo do sujeito-professor a partir de um movimento constante, uma
vez que nao existem formagdes’ capazes de sanar a “incompletude” do sujeito-professor que
em sua profissdo se depara com situagdes que sempre demandam conhecimentos que fogem

a0 seu controle.

Ao responderem sobre o cumprimento “efetivo” da fungdo-professor de LM,
percebemos que no discurso dos sujeitos-professores também houve a identificacdo do sujeito
“incompleto’ que tenta “na medida do possivel” cumprir efetivamente a funcao professor de

LM. A partir do discurso destes sujeitos, salientamos o dialogo que eles estabelecem com o
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sistema educacional brasileiro, que, infelizmente. ndo valoriza a profissdo professor. Desta
forma, os sujeitos-professores justificam as suas “falhas” por estarem inseridos em um
sistema educacional desorganizado e que nao valoriza a figura do “professor”. Além deste
motivo, que foi bastante recorrente nas respostas dos sujeitos-professores de LM, percebemos
que o ndo cumprimento-efetivo da funcdo professor também é proporcionado pelo fato de
existirem alunos que ndo colaboram com o professor: alunos irresponsaveis que ndo tém o

desejo de aprender, cuja pretensao principal é apenas passar de ano.

A partir das experiéncias e dos desafios da profissdo professor de LM,
percebemos no discurso dos sujeitos-professores selecionados que em muitos casos, tais
sujeitos, ao se comprometerem com a profissdo, buscam melhorar o seu desempenho
enquanto professor de LM de forma autbnoma, uma vez que ndo sdo orientados sobre como
eles devem proceder diante de determinadas situacfes, como por exemplo: o professor de LM

muitas vezes ndo sabe por onde comecar o seu contedo programatico.

Através do discurso sobre as experiéncias dos sujeitos-professores de LM,
percebemos que um dos seus principais desafios é a atribuicdo de muitas atividades e a falta
de colaboragdo com o mesmo, identificando-o como “sobrecarregado”. Além deste fato,
notamos que a falta de orientacdo faz com que esse profissional sinta-se de certa forma
“perdido” por ndo saber por onde comegar o seu contetido programatico, uma vez que a
disciplina lingua portuguesa se divide em elementos como: redagdo, gramética e producao

textual.

Em suma, percebemos que os sujeitos-professores selecionados identificam-se
como “vitimas” do sistema de ensino brasileiro, como também j4 foi salientado por Coracini
(2003), sendo tal discurso presente a todo o momento entre os sujeitos ao falarem de si.
Notamos no “interdiscurso” destes sujeitos se faz presente o fato de que no Brasil o governo
ndo ¢ compromissado com a educacdo: “os professores recebem baixos salarios”, “as turmas
sdo lotadas”, “os professores ndao sdo bem orientados”, etc. Entretanto, percebemos no
discurso de alguns professores que mesmo sendo vitimizados pelo sistema, tais sujeitos

sentem-se gratificados por conseguirem “atingir” os alunos mesmos que de forma minima.

Ao final da nossa pesquisa, percebemos o quao importante é considerar a “voz”

do professor, a fim de compreendermos a “realidade” vivida por esses sujeitos, uma vez que
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acreditamos que a reflexdo sobre a pratica docente e o “ser professor” sdao instrumentos

valiosissimos na busca por uma “educagdo de qualidade”.
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ANEXO 1

QUESTIONARIO

Caros professores, tendo em vista que as respostas obtidas neste questionario serdo utilizadas

para a analise dos dados do meu trabalho final (monografia), cuja tematica consiste nas

“identificacdes dos professores de LM”, eu gostaria que vocés respondessem ao questionario

abaixo contendo cinco perguntas abertas, desde ja, agradeco a colaboracao.

1)
2)

3)
4)

5)

Por que vocé escolheu a profisséo professor?

Considerando o seu papel de professor de LM, como vocé avalia a sua formacéo
profissional?

Vocé acredita que cumpre efetivamente a funcdo de professor de LM? Comente.
Através de suas experiéncias enquanto professor de LM, teca comentarios acerca do
seu desempenho.

Relate sobre os desafios que vocé enfrenta ou enfrentou enquanto professor de LM.



