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RESUMO

A Quimica é considerada uma disciplina de dificil compreensao e traz consigo a
aversao de alunos e também de futuros professores da area, que se tornam cada
vez mais escassos, havendo a necessidade de mudangas na busca pela evolugao
do ensino. Com a proposta do novo Ensino Médio e o ENEM passando a ser o
mecanismo Unico de acessos as universidades e institutos federais, o ensino
precisou passar por alteracées a fim de se tornar mais préximo da realidade dos
principais envolvidos, como séo colocados nos questionamentos das avaliagbes do
MEC. Este estudo teve como objetivo avaliar o atual ensino de Quimica e
compreender as mudangas ocorridas pos-adogdo do ENEM, através da visdo de
alunos e professores. Para isso foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
64 alunos e 13 professores de escolas do Municipio de Pombal-PB, com o intuito de
obter dados quali-quantitativos de forma direcionada ao Ensino de Quimica, o ENEM
e as mudangas ocorridas nos ultimos anos e apés isto, tirar conclusdes sobre o
tema. Apds este estudo percebe-se que o ensino deste componente curricular
passou por mudancgas significativas pés esse exame, deixando de ser uma disciplina
que tinha como base as ciéncias exatas, através da exposicao de teorias, formulas,
simbolos e calculos matematicos, para se tornar um componente mais funcional,
através da contextualizagdo dos tépicos estudados, aliada a interdisciplinaridade,
qgue juntos garantem uma formagao mais eficaz. Além disso, as novas metodologias
adotadas pelos professores os tornam facilitadores do processo de ensino e
aprendizagem, com a intengdo de formar cidaddos mais conscientes do
conhecimento quimico adquirido, para que possam agir ativamente na sociedade em
que estéao inseridos.

Palavras-chave: ENEM. Ensino de Quimica. Pombal - PB.



ABSTRACT

Chemistry is a discipline considered difficult to understand and carries with it the
aversion of students and also future teachers in the area, which become increasingly
scarce, there is the need for changes in the search for development of education.
With the proposed new high school and ENEM becoming the single access
mechanism to universities and federal institutes, teaching had to undergo changes in
order dese become closer to reality of key stakeholders, as they are placed on
questions of Ratings MEC. This study aimed to assess the current teaching
Chemistry and understand the changes post-adoption ENEM, through the vision of
students and teachers. For this were carried out semi-structured interviews with 64
students and 13 teachers from schools in the Municipality of Pombal-PB, in order to
obtain qualitative and quantitative data in order directed the Chemistry Teaching,
ENEM and changes in recent years and after that , draw conclusions on the subject.
After this study it is clear that the teaching of this curriculum component has
undergone significant changes after this examination, no longer a discipline that was
based on the exact sciences, by exposing theories, formulas, symbols and
mathematical calculations, to become a more functional component, through the
contextualization of the studied topics, combined with interdisciplinary, which
together ensure a more effective training. In addition, new methodologies adopted by
the teachers make them facilitators of the process of teaching and learning, with the
intention of forming citizens more aware of chemical knowledge acquired so that they
can actively act in society in which they live.

Keywords: ENEM; Chemistry education; Pombal — PB.
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1. INTRODUCAO

A Quimica sempre foi considerada por inUmeros alunos uma disciplina de
dificil compreensédo, principalmente por ser um componente curricular repleto de
teorias, formulas, nomes e calculos matematicos, que os mesmos eram obrigados a
memorizar a fim de obter éxito. Além disto, os profissionais da area limitavam-se a
exposicao de conteldos conforme sequéncia imposta pelo livro didatico adotado,
que por muitas vezes eram totalmente distante da realidade dos principais
interessados, os educandos.

Desta forma percebeu-se a necessidade de revolucionar o ensino de
Quimica, abandonando o método livresco e adotando estratégias mais direcionadas
a uma aprendizagem significativa. Para isto, criaram-se os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCNEM+) que prop6s 0 ensino como um instrumento
da formagdo humanista, que fosse capaz de ampliar os horizontes culturais e a
autonomia no exercicio da cidadania. Para isto seria necessario que o conhecimento
guimico fosse promovido como um dos meios de interpretar o mundo e intervir na
realidade e sendo apresentada como ciéncia, com seus conceitos, métodos e
linguagens proéprios, e como construgédo histérica, relacionada ao desenvolvimento
tecnoldgico e aos muitos aspectos da vida em Sociedade. Com isso, ir4 tornar-se
um componente mais atrativo, menos dificultoso e visivelmente Util, ou seja, uma
disciplina que possibilite ao aluno a compreensao dos processos quimicos em si e a
sua relacdo com as aplicagbes tecnoldgicas e suas implicagées ambientais, sociais,
politicas e econdmicas. (PCNEM, 2002)

No entanto, as escolas ainda continuavam a tratar a Quimica de modo
tradicional e os professores eram obrigados a trabalhar todos os contetdos durante
0 ano, concluindo o livro ou programa da disciplina na integra. Isso ocorre porque o
ensino médio é a porta de acesso as unidades de ensino superior e estas ainda
apresentavam sistemas de selegcdo arcaicos, os chamados vestibulares, que se
referiam apenas a conteudos focados na aplicagdo mecéanica dos mesmos e nao
contextualizada, sempre focando no conhecimento de férmulas quimicas,
memorizagdo de teorias e calculos quimicos que séo distantes do cotidiano dos
envolvidos.
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Como meio para modificar esta situagéo, surge o ENEM- Exame Nacional do
Ensino Médio que inicialmente tinha apenas o carater de verificar a situagcdo do
ensino oferecido pelas escolas brasileiras e os resultados durante os primeiros anos,
nédo era nada animador. De certo modo, o exame trazia um novo estilo de
questionamentos que nado eram abordados nos vestibulares, onde focavam
conteudos-base da disciplina de Quimica, mas voltados a temas e situagbes
cotidianas e com isto, os alunos sentiram dificuldades de soluciona-las.

Nos dltimos anos, o ENEM passou a ser a principal porta de acesso as
instituicbes de Ensino Superior, sejam elas publicas ou privadas, devido a unificagao
proposta pelo MEC a fim de que estudantes do Brasil inteiro pudessem ter uma
formagéo Unica e eficaz.

Com isso, escolas e professores tiveram que agir, modificando suas
propostas que antes eram baseadas meramente na transmissdo de contetidos
conforme o livro didatico e impulsionadas pelo nimero de aprovagbes nos
vestibulares, passando a adotar uma visdo mais contextualizada do ensino aliada a
interdisciplinaridade, buscando a capacitacdo de cidaddos com conhecimento
quimico adquirido para que possam agir ativamente na sociedade em que vivem e
consequentemente, sejam capazes de obter sucesso em exames avaliativos
quaisquer.

Neste sentido, este estudo tem o objetivo de avaliar a situagdo atual do
Ensino de Quimica praticado na cidade de Pombal-PB e também compreender as
possiveis modificagdes ocorridas p6s unificagdo do ENEM, como sistema de acesso
as IFES.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 O ENSINO DE QUIMICA: AVANCOS E PERSPECTIVAS
2.1.1 O Panorama atual do Ensino da Quimica

A Quimica sempre foi considerada um componente curricular de dificil
compreensao, principalmente por ser rica em teorias, leis, propriedades e célculos
matematicos. Esta situacdo se agrava quando o mesmo é tratado de forma
tradicional, onde os alunos sao forcados a memorizar tais conceitos ou férmulas,
além de seguir tal qual esta exposto no livro didatico, fazendo com que a Quimica
seja algo apenas tedrico e distante da realidade dos principais interessados.

Devido a esta situagédo boa parte dos alunos tem demonstrado dificuldades no
aprendizado de quimica. Na maioria das vezes, ndo conseguem perceber o
significado ou a importancia do que estudam. Os conteldos sdo trabalhados de
forma descontextualizadas e dificeis de compreender, ndo despertando o interesse e
a motivacao dos alunos (PONTES et al, 2008).

Além disto, os professores que lecionam este componente, que muitas vezes
sdo graduados em outras areas, acabam nao conseguindo relacionar os conteidos
basicos da Quimica com o dia-a-dia dos educandos, ou seja, € abordado apenas
através da reprodugéo do que esta escrito nos livros didaticos, cabendo aos alunos
fixar tais informagdes que sdo cobradas em trabalhos e avaliagdes de desempenho,
gerando assim, alunos mal formados que tem dificuldade em compreender a
verdadeira fun¢gdo do conhecimento quimico para a vida das pessoas.

Segundo Pina et al (2004) estudos revelam que o ensino de Quimica é
descontextualizado, pouco frutifero e dicotomizado da realidade dos professores e
alunos. Isto decorre, em parte, pela maneira como os professores trabalham os
conceitos quimicos, geralmente adotando uma sequéncia de contetdo livresco que
acaba tornando a disciplina sem sentido para os alunos.

Toda esta situacgao justifica a necessidade de repensar o ensino de Quimica
no Brasil e no mundo, para isto nos ultimos anos tém sido realizadas inimeras
pesquisas, conferéncias, congressos e simpdésios com o intuito de buscar solugbes
para esta problematica, tendo como grande desafio a socializagdo do conhecimento
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buscando uma prética pedagdgica capaz de articular o conhecimento popular com o
cientifico, construindo saberes de forma consolidada e ndo forcada por materiais
prontos e acabados (SILVA, 2011).

Para que estas mudancas ocorram se faz necessario entender a quimica
como um instrumento da formagdo humana, a fim de que dos educandos possam
compreender os fenémenos cotidianos e partir disto possam agir de forma efetiva,
contribuindo para a sociedade em que vivem.

De acordo com os PCNEM com o ensino da quimica se pretende que o aluno
seja capaz de reconhecer e compreender de forma integrada e significativa, as
transformagdes quimicas que ocorrem nos processos naturais e tecnoldgicos em
diferentes contextos, encontrados nas diversas areas do conhecimento, como
também, nas suas relagdes com os sistemas produtivos, industrial e agricola
(BRASIL, 2006). O que se pretende na verdade é tornar a quimica algo mais
funcional e para isto deve ser abordado de forma contextualizada e dentro dos
acontecimentos diarios, independente de situagdes simples ou de tecnologia
avancada.

No entanto, ainda percebemos que a maioria das escolas, bem como os seus
professores de quimica estdo totalmente distante do que propdem os PCNEM. Na
verdade, estes parametros sédo considerados por muitos, algo irreal ou impossivel de
serem adotados e com isso o Ensino da Quimica continua tradicional e livresco,
sendo esta pratica reafirmada pelos préprios Projetos Politicos Pedagdgicos das
escolas que dao énfase a necessidade da utilizagédo do livro, bem como a sua
conclusdo ao final do ano letivo, ou seja, as escolas ainda forcam os seus
profissionais a trabalhar os conteldos para os vestibulares e ENEM e esquecem a
real fungdo do ensino.

Neste sentido, é preciso rever o ensino da Quimica tratando-o com um caréter
inovador, repensando a fungéo do professor, do aluno e da comunidade escolar
nesta perspectiva, buscando através da parceria de ambos um avango no processo
de ensino e aprendizagem.
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2.1.2 A Necessidade de Mudanca e o Uso da Contextualizagao

Através do tépico anterior, € um consenso a necessidade de mudangas no
Ensino de Quimica atualmente adotada nas escolas, sejam elas publicas ou
privadas. Abandonando a necessidade Unica e exclusiva de ver e rever todos os
conteudos colocados nos livros e materiais didaticos e passando a compreendé-los
como um método contextualizado, interdisciplinar e préoximo da realidade dos
principais interessados neste processo que sdo 0s nossos alunos.

Esta necessidade de alteragdo na metodologia de ensino passou a ser
evidenciada com a adogao do ENEM, como porta de entrada Unica para os IFES —
Instituicoes Federais de Ensino Superior. Tal exame adota uma postura diferenciada
os antigos vestibulares que utilizavam o conhecimento livresco basico nas questdes
dos seus processos seletivos, forgando as escolas utilizarem o mesmo procedimento
como estratégia e gerando uma verdadeira competicdo entre as instituicdes que
conseguiam cumprir todo o programa destes processos. Em contrapartida, o ENEM
utiliza os contetidos de modo contextualizado e préximo da realidade dos alunos, ou
seja, torna o ensino algo mais funcional e menos livresco, tendo no educando um
ser que compreende as situa¢des cotidianas, sendo capaz de agir sobre elas. Esta
situagao ja havia sido exposta nos PCNEM como vemos a seguir:

A aprendizagem de quimica, nessa perspectiva, facilita o
desenvolvimento de competéncias e habilidades e enfatiza situagbes
problematicas reais de forma critica, permitindo ao aluno desenvolver
capacidades como interpretar e analisar dados, argumentar, tirar
conclusdes, avaliar e tomar decisdes (BRASIL, 2002, p 88).

Esta nova forma de ver o ensino faz com que os professores passem de
meros repassadores de contelddos para construtores ou facilitadores do
conhecimento, tendo o cotidiano como ponto de partida para a aprendizagem. No
entanto, é preciso que a escola reveja seus PPPs, tragando a disciplina de quimica
em eixos norteadores, a fim de que possam compreender a sua importancia e
também ter a idéia de sua funcionalidade.

Para os PCNEM+ (2006) a adequagdo pedagdgica que expomos
anteriormente, deve ser fundada em trés pontos base, a fim de facilitar o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, sendo elas:
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e Contextualizagdo, que dé significado aos contetdos e que facilite o
estabelecimento de ligagdes com outros campos do conhecimento;

e Respeito ao desenvolvimento cognitivo e afetivo, que garanta ao
estudante tratamento atento a sua formacgéo e seus interesses;

e Desenvolvimento de competéncias e habilidades em consonancia com
os temas e conteudos do ensino.

E preciso ter um pouco de atencdo quanto a esta mudanga no ensino de
Quimica, pois muitas vezes os professores utilizam o cotidiano como forma de

comprovar ou apenas exemplificar o que € exposto na teoria e ndo é isto que
realmente buscamos, conforme expde Wartha et al (2013)

Uma pratica pedagdgica baseada na utilizagao de fatos do dia a dia
para ensinar conteudos cientificos pode caracterizar o cotidiano em
um papel secundario, ou seja, este servindo como mera
exemplificagdo ou ilustragdao para ensinar conhecimentos quimicos,
sendo geralmente situagbes introdutérias aos conteudos tedricos e
tém o objetivo de chamar a ateng¢édo do aluno (WARTHA et al, 2013,
p 85).

A contextualizagdo € vista como um modo de ensinar conceitos da quimica
ligados a vivéncia dos alunos seja ela pensada como recurso pedagdégico ou como
principio norteador do processo de ensino. Como principio norteador caracteriza-se
pelas relagdes estabelecidas entre o que o aluno sabe sobre o contexto a ser
estudado e os conteudos especificos que servem de explicagées e entendimento
desse contexto, utilizando-se da estratégia de conhecer as ideias prévias do aluno
sobre o contexto e os conteudos em estudo, caracteristica do construtivismo (SILVA,
2007).

Portanto, percebemos que a contextualizagdo € necessaria porem € preciso
ter cuidado em como usa-la, a fim de satisfazer os objetivos almejados. Outra
situacdo que deve ser abordada neste processo de mudanga do ensino esta no uso
da interdisciplinaridade como método ou ferramenta para a melhoria do ensino de

Quimica.
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2.1.3 A interdisciplinaridade e o Ensino de Quimica

A interdisciplinaridade surge também como outra forma de modificagdo do
ensino de quimica, tratando-o de forma integrada ou inter-relacionada com os
demais componentes curriculares e com isto garantir uma aprendizagem mais sélida
e eficaz. Para Ferreira (2012) este conceito transcende o uso de disciplinas isoladas
e passa a da énfase ao conjunto das areas como uma aprendizagem mais

significativa.

A interdisciplinaridade no campo das ciéncias € um conceito amplo e
complexo de construcdo do conhecimento, que deve ultrapassar a
disciplina isolada. Essa concepg¢ao deve partir de um modelo de
ensino que privilegie e articule as ciéncias Matematica, Biologia,
Quimica, Fisica, Histéria etc, em um ambiente amplo em que os
fendmenos sejam observados, analisados e entendidos como fatos
conectados (FERREIRA, 2012, p 1).

Ferreira (2012) também expde que os diversos fenbmenos que ocorrem no
dia a dia sdo complexos e devem ser estudados de forma conjunta. Porém, para que
isto aconteca € necessario que os temas abordados em sala de aula seja tratados
por diferentes disciplinas, uma complementando a outra, através de um olhar
multidisciplinar. Neste modelo de ensino ndo ocorrem quebras entre as disciplinas
mas sim, tratadas como eixos integradores do conhecimento.

Em Quimica esta interdisciplinaridade é mais perceptivel quando praticada
com as outras disciplinas do campo das Ciéncias da Natureza, Matemédtica e suas
Tecnologias, através dos calculos matematicos, das fungdes biolégicas ou do gasto
energético durante reagdes. O foco na verdade passa a ser o uso de todos os
componentes curriculares de forma conjunta, independente da é4rea de
conhecimento.

Este método interdisciplinar também ¢é verificado nas questdes trabalhadas
pelo ENEM, que busca no aluno uma formagao mais ampla, sendo este capaz de
compreender e apropriar-se dos multi-saberes e poder assim agir em situagbes
cotidianas com conhecimento adquirido. No entanto, para que isto aconte¢a se faz
necessario o uso de praticas pedagdgicas eficazes e segundo Maldaner (1999) para
propor isto, & necessario ter uma visdo multifacetada, abandonando a visdo de

conhecimento Unico.
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A aplicagdo de uma pratica de ensino interdisciplinar e
contextualizada contribui para o desenvolvimento do aluno em todos
0s componentes curriculares, tornando-o uma pessoa mais critica e
participativa. Esta pratica procura fazer com que os professores
fiquem atentos a todas as mudangas no campo da educagao e fagam
uma avaliagdo continuada da sua pratica pedagogica (CARDOSO et
al, 2013, p.1 in MALDANER, 1999).

Neste pensamento os contetdos de Quimica devem ser trabalhados de forma
integrada, como por exemplo, uma discussdo sobre combustiveis em sala de aula
pode envolver teorias diversas da quimica como as reagdées de combustdo, os
efeitos termoquimicos e de velocidade de reagdo. Também podem relacionar com
outras disciplinas como a matematica através dos ganhos ou gastos energéticos
durante o processo, o entendimento fisico da energia que move os transportes, a
geografia através dos métodos de obtengdo de combustiveis fésseis, a histéria que
relaciona os periodos e a origem para que isto acontega, a lingua portuguesa que é
a base para a discussao, relaciona 0 meio ambiente através dos gases gerados no
uso dos mesmos. Enfim o conhecimento quimico pode e deve ser tratado de forma
abrangente, possibilitando a formagdo de um ser capaz de agir ativamente na
sociedade em que vivem.

A contextualizagdo e a interdisciplinaridade estdo sendo requeridas
principalmente por formarem cidadaos, além de possibilitar o acesso destes ao
ensino superior, seja ele publico através do Sistema de Selegao Unificado (SISU) ou
nas particulares através do Programa Universidade para Todos (ProUni) que utilizam
o ENEM como mecanismo de acesso e, este também traz os dois pontos
anteriormente citados como base de seus questionamentos. Porém para que isto
aconteca é necessario que os profissionais da area evoluam neste sentido e aceite o
ensino de Quimica contextualizado e interdisciplinar como base de suas propostas
pedagdgicas, passando o professor a ser agente responsavel na buscar formas e
métodos eficazes de trabalhar estas mudangas no ensino, passando a ser o
responsavel pela facilitagdo do conhecimento.

Desta forma, é necessario compreendermos o papel do professor neste
processo de construgdo do conhecimento e reafirmar o que e como deve ser
trabalhado em sala de aula os contetdos de quimica.
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2.1.4 A funcao do Professor neste processo de mudanga

Com as mudangas ocorridas no ensino da Quimica nos ultimos anos, o papel
do professor também sofreu variagdes, sendo alvo de estudos e discussdes sobre 0
que os mesmos devem fazer para contribuir com a evolugdo da aprendizagem de
quimica nas séries finais do ensino fundamental e no ensino médio.

Por muitas vezes, o professor de Quimica e também de outros componentes
curriculares eram conhecidos como mestres, os profissionais detentores do saber,
que tinham a fungéo de repassar aos seus alunos, o conhecimento de forma pronta
e acabada, sendo estes considerados como verdadeiras tabuas rasas, ou seja, 0
professor é transmissor e o0 aluno apenas receptor de informagdes. Além disto,
adotavam o livro didatico como uma espécie de carta magna que devia ser seguida
a risca para uma aprendizagem completa.

No entanto, a medida que o tempo foi passando percebeu-se que esta forma
de levar a educagao Quimica, nao estava surtindo efeito e os alunos saiam do nivel
médio, sem ao menos compreender a importancia da quimica para a vida em
sociedade, demonstrando assim a necessidade de mudanca.

O professor deixa entdo a sua fungdo de mestre e passa a adotar a fungédo de
educador facilitador, sendo ainda considerado por muitos como uma fonte de um
conhecimento amplo e sistematizado, mas que permite com que seus alunos
possam intervir durante a aula, ou seja, aluno e professor passam a ser atores da
formacdo académica, através de uma espécie de troca de conhecimento, onde o
aluno coloca suas visbes cotidianas e o educador apenas induz a uma
aprendizagem cientifica, porém significativa e prazerosa. Sobre isso Freire (1996)

expoe:

Toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um, que
ensinando, aprende, outro, que aprendendo ensina”. Isso significa
que deve haver a interagdo entre o ensino e a aprendizagem e que, a
educagéo provém da relagédo entre professor e aluno (FREIRE, 1996
p.77).

O educador agora tem o objetivo ndo s6 de expor o conteldo colocado nos
livros didaticos, mas sim demonstrar a sua funcionalidade frente a fatos diarios,
estabelecer relagées com as diversas areas do conhecimento, sejam eles populares
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ou cientificos, usando de artificios para simplificad-los e consequentemente formando
seres que compreender o0 mundo e 0os acontecimentos a sua volta.

Sobre isto, Silva (2011) expbée que a habilidade de incentivo do educador
deve esta voltada para a participagéo do aluno em toda a aula, sendo esta traduzida
como uma espécie de discussao que inclui indicadores como formular perguntas de
carater exploratério e também de natureza encaminhadora, valorizando o dialogo e
apresentando e expondo o roteiro ou objetivos da aula em questao.

A maioria dos alunos ja apresenta certo conhecimento adquirido na sua
vivéncia diaria, porém acabam tendo medo de expor seus saberes e opinides. Com
isso, temos outra fungéo do educador facilitador que é provocar o aluno para que ele
possa posicionar-se frente a determinados contetudos, defendendo ou contrapondo,
e partir disto o educador pode ir moldando os saberes.

Para Freire (1996) o educador verdadeiro é aquele que consegue, enquanto
fala, trazer o aluno para o seu mundo nas ondas do se pensamento. A aula passa
entdo a ser um desafio e ndo uma cantiga de ninar repetitiva e reproduzida. Seus
alunos cansam porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento,
surpreendem com suas interrupgées, suas duvidas, incertezas e anseios.

Neste pensamento, podemos colocar que o bom professor de quimica é
aquele que consegue instigar os seus alunos ao querer aprender, apropriando-se do
conhecimento e para isto, é preciso ter uma boa relagao professor-aluno e também
que o profissional faga uso de todas as estratégias de ensino para que juntos
possam construir o saber.

A relagéo professor-aluno é muito importante, a ponto de estabelecer
posicionamentos pessoais em relagdo a metodologia, a avaliagéo e
aos conteudos. Se a relagdo entre ambos for positiva, a
probabilidade de um maior aprendizado aumenta. A forga da relagéo
professor-aluno € significativa e acaba produzindo resultados
variados nos individuos (BELOTI & FARIA, 2010 in AQUINO, 1996,

p.1).

Estas estratégias vao desde a escolha dos contelddos a serem abordados em
sala de aula, onde os mesmos devem estd préximos a realidade dos envolvidos,
como também, o uso de tecnologias através de simuladores computacionais, videos,
pesquisas direcionadas em ambientes virtuais e também o uso de praticas
experimentais.
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O professor de Quimica que apresenta a capacidade de trabalhar os
conteudos de forma contextualizada e interdisciplinar, além de fazer com que o
aluno seja ativo no processo de ensino-aprendizagem e também saber dosar o
conhecimento base da disciplina com as tecnologias existentes, podera ser
considerado um profissional completo e consequentemente seus educandos
apresentardo um saber mais sélido, sendo capazes de enfrentar os problemas da
vida cotidiana, como também processos seletivos quaisquer, tais como o ENEM ou
vestibulares tradicionais. O Ensino de Quimica deixa entdo o tradicionalismo
exacerbado e passa a ser um componente formador de seres aptos a solucionar
situagdes diarias, que envolvam a quimica, ou seja, praticamente tudo a nossa volta.

2.2. 0 SURGIMENTO DO ENEM E AS MUDANGAS DO ENSINO

2.2.1 ENEM: Um breve histérico

O ENEM é atualmente o exame mais utilizado como porta de acesso as IFES
e considerado por muitos uma prova que avalia conhecimento centrado em areas,
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Linguagens e Codigos e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e
também o controle de emocional e de tempo. Na verdade, o conjunto de provas nao
deixa de ser uma verdadeira maratona para os alunos, que necessitam de muito
estudo e dedicagao.

De acordo com o MEC — Ministério da Educacao e Cultura, o ENEM é um
exame individual, de carater voluntario, oferecido aos estudantes que estdo
concluindo ou ja concluiram o ensino médio ou médio profissionalizante. Tendo
como objetivo principal uma espécie de auto-avaliagdo das competéncias e
habilidades adquiridas pelos estudantes nesta fase da educagao (BRASIL, 1999).

Inicialmente este exame tinha este objetivo que era apenas avaliar a situagéao
do ensino em todo o Brasil e consequentemente comparar os niveis de cada estado
ou cidade e a partir disto, buscar as melhorias necessérias para as instituicées de
ensino. Tendo nos seus primeiros anos (1998 a 2001) apenas este carater
avaliativo, ndo obrigatério, acabou influenciando a criagdo de programas para
alavancar a situagcdo das escolas, visando seu crescimento através do PDE
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(Programa de Desenvolvimento da Educagéo) e PDDE (Programa de Dinheiro Direto
na Escola) onde as instituicdes de ensino verificavam o que era necessario para
melhorar o ensino e alcangar metas, que foram tragadas para continuar o
monitorando as escolas em geral.

Segundo o site universitario.com (2009), a popularizagao definitiva do exame
veio em 2004, quando o Ministério da Educacao instituiu 0 Programa Universidade
para Todos (ProUni) e vinculou a concessdao de bolsas em IES privadas a nota
obtida na prova. No ano seguinte o ENEM alcangava a marca histérica de 3 milhdes
de inscritos e 2,2 milhdes de participantes e em 2006 obteve novo recorde com 3,7
milhdes. Isto ocorreu porque os concluintes e egressos tinham na prova uma
possibilidade concreta de ingressos no ensino superior, além das vagas existentes
em IFES.

Este processo avaliativo também ganhou novos contornos com a criagdo do
SISU (Sistema de Seleg¢éao Unificada), sistema informatizado que distribui as vagas
da maioria das universidades e institutos federais do pais inteiro e tendo a nota do
ENEM como requisito classificatorio. Além disto, também é utilizado para certificacéo
de conclusado do Ensino Médio, antigo supletivo e requisito basico para obteng¢éo de
financiamentos através do FIES (Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino
Superior).

Devido a tudo isto, o ENEM tornou-se o processo avaliativo mais importante
do pais e impulsionou mudangas no Ensino Médio, nas metodologias de ensino até
entdo adotadas, em projetos politicos pedagdgicos de muitas instituigdes precisaram
ser reformuladas e também os préprios livros didaticos passaram a ser menos
técnicos e mais contextualizados e interdisciplinares, trabalhando situagdes do
cotidiano, mas nao abandonando os conteldos que formam a base do saber

cientifico.

2.2.2 A Relagéo entre a Evolugao do Ensino Médio e o ENEM

A educacgao basica passou anos esquecida por parte dos poderes publicos e
0 que se presenciava eram escolas com estruturas frageis, desgastadas e sem
condigdes minimas de funcionar, além de professores e alunos desmotivados que
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levavam ao déficit de aprendizagem, como também, aos elevados indices de
desisténcia e reprovagées.

Toda esta situagédo era percebida no nivel secundario do ensino brasileiro,
gue era conhecido como cientifico e profissional, sendo considerado por muitos uma
porta de entrada paras as universidades, que apresentava pouca oferta e devido a
isto destinado a elite que tinha acesso a uma educacgéo privada e mais eficaz que a
publica (CASTRO & TIEZI, 2005). Com isso, havia a necessidade de mudar este
quadro e da acesso a um ensino basico de qualidade para que as pessoas possam
almejar o nivel superior e consequentemente melhoria na qualidade de vida. Sobre
isto, Silva et al (2005, p.47) expde que:

A partir de 2000, passou a ser considerado para a vida, em
contraposigéo a proposta anterior, que tinha o objetivo de preparar
para o trabalho. O MEC vem realizando grande esforgo para
transformar o sistema de ensino, tendo por objetivo maior a
expansado e melhoria da qualidade do ensino médio, fazendo frente
aos desafios postos por um mundo em constante mudanga.

Esta mudanga comegou a ocorrer apdés a democratizacdo e expansao do
Ensino Médio, fazendo com que este chegasse a diversas regides que por muitas
vezes eram esquecidas e também trouxe consigo o incentivo a qualificagdo dos
profissionais na area, a revitalizagao de diversas escolas e também a construgéao de
outras.

No entanto, a modificagdo mais efetiva esta na alteragdo no curriculo didatico
existente, onde foi proposto que os alunos devem ao final do nivel médio apropriar-
se de competéncias basicas, vinculadas aos contextos da vida, ou seja, abandona o
acumulo de informagdes cientificas e passa a adotar a contextualizagédo e a
interdisciplinaridade, que incentive o raciocinio e desenvolva a capacidade de
aprendizagem (SILVA et al, 2005).

Com a implantagao do novo Ensino Médio houve a necessidade de verificar a
evolugédo dos alunos nesta proposta pedagdgica, que segundo alguns pensadores
passariam anos para que as mudangas fossem perceptiveis. Para isto, criou-se o
ENEM, que de acordo com Castro & Tiezzi (2005) tem sido um instrumento da
politica de implementacdo da reforma do ensino médio, difundindo seus objetivos de

forma intensiva para todo o Brasil, proporcionando uma avaliagdo de desempenho
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seguindo uma estrutura de competéncias ja expostas anteriormente e influenciando
a formacgao de alunos para enfrentar os desafios da vida.

Castro & Tiezzi (2005) também expdem que as concepgdes do novo Ensino
Médio e do ENEM estdo na busca de uma educagdo com conteldos mais ricos,
voltados para o desenvolvimento do raciocinio e também a capacidade de aprender
a aprender, eliminando exageros de curriculos gigantescos e permitindo que as
instituicdes de ensino concentrem no que é realmente importante ensinar. A escola
visa o desenvolvimento dos seus educandos nas areas das linguagens, das
ciéncias, das artes e da filosofia e consequentemente uma aprendizagem sélida e
eficaz.

O ENEM e o Ensino Médio atual se integram e complementam-se na
formagdo de educandos capazes de agir frente aos desafios impostos pela
sociedade, tanto no que diz respeito a formacao cidadd como na possibilidade de
acesso ao ensino superior, numa perspectiva de formagéo conjunta e continuada,
formando seres de elevado conhecimento.

2.2.3 A Quimica e o ENEM

A Quimica como também os demais componentes curriculares basicos do
Ensino Médio, passou por adaptagées em proposta pedagdgica até entdo utilizada,
principalmente devido a maneira como o ENEM tem abordado tal disciplina em seu
banco de questdes.

O que se percebe é uma padronizagdo destes questionarios, adotando a
contextualizagdo e interdisciplinaridade como base na criagdo. Porém, néo
abandonando os conteldos de conhecimento base da disciplina e devido a isto,
alguns professores tém defendido que o sistema de avaliagdo do MEC tem ganhado
contornos cada vez mais proximos dos antigos e ja ultrapassados vestibulares e
processos seletivos seriados.

Alguns professores tentam tracar suas metas base para trabalhar os
conteudos considerados alvos do ENEM, como explica o professor Sergio Braga em
entrevista ao site Guia do Estudante da Editora Abril “nos ultimos quatro anos a
prova do Enem melhorou muito e ficou realmente semelhante as provas dos

vestibulares tradicionais. Questdes que envolvem chuva acida, aquecimento global,
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tratamento da agua e destruicdo da camada de ozénio estdo sempre presentes
nessa prova", além disso ele também coloca os conteudos tradicionais como alvo
como € o caso da estequiometria, termoquimica, geralmente pedindo o calculo da
quantidade de calor liberado na queima de diferentes materiais, como combustiveis,
e equilibrios quimicos também sdo comuns. Em quimica organica, o que tem sido
pedido e é fundamental que se saiba, € o reconhecimento das fun¢des orgéanicas.
Também é provavel que aparegca nomenclatura (oficial e usual), formulagéo,
organicas (hidrocarboneto, alcool, fenol, aldeido, &cido carboxilico, cetona, éter,
éster, amina, amida, ou seja, as principais), isomeria (principalmente geométrica e
Optica) e reagbes organicas (oxidagdo de alcool, polimerizagdo, saponificagdo e
transesterificagao).

Ja o professor Jodo Usberco, afirma que o ENEM tem buscado mais
conceitos base da disciplina de quimica do que as famosas férmulas e célculos
matematicos. Para ele os pontos base sdo os temas acidez, neutralidade ou
alcalinidade de uma solugdo aquosa (pH) também aparece, especialmente em
qguestdes envolvendo chuva acida e efeito estufa.

No geral, 0 que se percebe séo reais mudangas onde o exame tem cobrado
temas préximos da realidade dos alunos, porém ndo deixam de lado os conteddos
base da disciplina.

Desta forma, faz-se necessario um estudo dentro do anseio escolar da cidade
de Pombal-PB, para avaliar a situagdao do ensino-aprendizagem de quimica frente as
mudangas p6s adog¢do do ENEM como sistema unificado de acessos aos IFES, bem
como as bolsas e financiamentos de programas como ProUni e FIES.
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3. METODOLOGIA

O ensino de Quimica tem passado por mudangas nos ultimos anos, mediante
aos avangos tecnoldgicos, bem como a busca do conhecimento basico da disciplina
para aprovagao nos exames vestibulares como também para a vida. Porém com o
surgimento do ENEM como exame avaliativo do ensino médio, as escolas passaram
por mudancgas e esta foi ainda mais acentuada apds adog¢do deste exame como
método Unico para o acesso as universidades e institutos federais do pais, além das
bolsas e financiamentos para a entrada em instituicbes particulares. Desta forma
faz-se necesséario compreender as mudangas ocorridas no ensino de quimica pés
adogao do ENEM como sistema Unico de acesso as instituicbes de ensino do Brasil.

Para isto foram utilizados como recursos metodoldégicos uma pesquisa de
carater exploratério descritivo através de entrevistas semi-estruturadas com 64
alunos das Escolas Monsenhor Vicente Freitas e Arruda Camara, todas localizadas
na zona urbana do municipio de Pombal-PB e 13 professores de escolas publicas e
particulares da regiao, a fim de obter dados quali-quantitativos de forma direcionada
ao ensino de Quimica, o ENEM e as mudangas ocorridas nos Gltimos anos.

Sobre isto, May (2004, p.149) coloca que a pesquisa semi-estruturada
apresenta um carater aberto, onde o entrevistado responde perguntas dirigidas
dentro de sua concepg¢ao, mas nao esta livremente, tendendo a seguir um roteiro.
Gil (1999, p 120) reafirma tal situagdo expondo que o entrevistador permite ao
entrevistado falar livremente sobre o assunto, mas, quando este desvia do tema
original, busca a retomada, com perguntas subsequentes.

Em seguida, os dados coletados obtidos foram analisados e tabulados em
graficos e tabelas conforme cada tipo de questionamento, além de captados as
opinides mais relevantes de cada um dos participantes a fim de confronta-los e
poder através deles compreender a atual situagdo do ensino de quimica na regido e
as dificuldades enfrentadas p6s ENEM.

Os questionarios direcionados aos alunos (Apéndice A) apresentavam
questdes que visavam descobrir o niUmero de vezes que os mesmos ja realizaram o
ENEM, mesmo como teste de conhecimento, e quais 0os ramos da quimica que
consideravam mais dificeis. Além disto, visou captar informagdes deles a respeito de
suas escolas através do método de preparagao destas para o exame nacional, se 0

livro didatico escolhido estd de acordo com a abordagem atualmente solicitada e a
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metodologia utilizada pelos professores superam os anseios dos mesmos. Por fim,
buscou-se compreender as dificuldades de acesso as universidades e institutos
federais pds unificacdo e também uma comparagdo entre as questdes existentes
nos ultimos vestibulares com o banco de questbes adotado pelo exame, dando
énfase as suas diferengas e dificuldades.

Quanto aos professores (Apéndice B), a entrevista buscava a opiniao deles a
respeito de alteragbes ou ndo no ensino de Quimica com a ado¢éao do ENEM como
sistema unificado, se existiu a necessidade de alterar os programas ou métodos de
ensino e o uso de novas tecnologias para adequagédo. Além disto, procuramos
informag6es sobre os livros adotados e se estes estdo de acordo com o que sdo
solicitadas nas diretrizes do exame, como também as dificuldades vivenciadas nas
diversas areas da disciplina. Por fim, os professos foram indagados sobre a situagédo
do Projeto Politico Pedagdgico da escola que lecionam, se existem cobrangas por
parte da comunidade escolar como um todo em relagdo aos indices de aprovagao
na avaliagdo nacional e os impactos que o mesmo traz para o ensino de Quimica de

um modo geral.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Apés coleta e analise dos obtidos resolvemos dividir este tépico em duas
subunidades, com o intuito de melhorar a compreenséao das opinides expostas por
alunos e professores a respeito do ENEM e por fim, poder tirar destes as
conclusoes.

4.1 A VISAO DOS ALUNOS SOBRE POSSIVEIS MUDANCAS NO ENSINO DE
QUIMICA POS ENEM

Este estudo foi realizado com 64 alunos das Escolas Estaduais Arruda
Camara e Monsenhor Vicente Freitas, localizadas na cidade de Pombal-PB. Estas
escolas tém apresentado nos ultimos anos altos indice de aprovagao em exames de
vestibulares e também elevada média de pontuagdo quando comparadas a outras
cidades do estado da Paraiba.

Com as escolas escolhidas abordaram-se os alunos a respeito da pratica de
realizar o ENEM e os resultados obtidos estao colocados na Figura 1.

25%

Porcentgem de alunos que realizaram
o ENEM

Sim Nao

Figura 1: Quantitativo de alunos que realizou ou ndo o ENEM
Fonte: Pesquisa de campo.
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Como se observa, o ENEM é uma avaliagdo considerada de suma
importancia pelos educandos, tendo muitos deles realizado o0 exame apenas como
teste, a fim de verificar os seus niveis de conhecimento e possibilidades para o
acesso as universidades e institutos federais. Ja na Figura 2 abaixo, indagamos
sobre 0 numero de vezes que 0s entrevistados realizaram o conjunto de provas.

53,10%

Porcentagem de realizagdes

15,60%

0 1 2 3 4
Numero de Realizacdes

Figura 2: Frequéncia de realizagdo do ENEM
Fonte: Pesquisa de campo.

Dos 75% que ja realizam a prova, aproximadamente 53% prestaram apenas
uma unica vez, em contrapartida mais de 20% prestou mais de uma vez. Estes
dados ressaltam ainda mais que os educandos tem se preocupado com o nivel e
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estilo dos questionamentos abordados e as possiveis modificacdes que deverao
realizar para se adequar ao que é solicitado no mesmo nos anos que se seguem.

Devido a importdncia deste exame ja relatado nas figuras anteriores,
perguntamos aos alunos se as suas escolas conseguem realmente prepara-los para
o0 ENEM e os dados coletados estdo na Figura 3:

70%

30%

Opiniao dos Entrevistados

Sim

Figura 3: As escolas preparam ou ndo para o ENEM
Fonte: Pesquisa de campo.

Através da Figura 3, a grande maioria expde que sim (70%) mostrando o
quanto se sentem satisfeitos com as suas instituicdes e também a evolugao destas,
no que diz respeito a formagdo académica dos seus educandos. No entanto, alguns
alunos mostram-se divergentes em relagédo a isto, para eles, as escolas precisam
evoluir ainda mais através de aulas mais dinamicas e voltadas ao ENEM, como
observa-se na opinido dos alunos A e B a seguir:

“As escolas publicas ndo atendem a necessidade dos alunos, ate porque muitos
alunos ndo se interessam em estudar como deveriam desde o 1 ano, visto que ha
falta de estimo e aulas sem inovagdo” (ALUNO A).
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“Ha um bom ensino, mas nao direciona ao Enem. Ndo ha simulados com questbes
dos Enem antigos e nem esclarecimento dos conteldos abordados em sala”
(ALUNO B).

Com o entendimento sobre a importancia do ENEM e a situagao das escolas,
passamos a buscar informagdes mais especificas a respeito da Quimica e o seu
ensino. Como sabemos, este componente curricular é subdividido em areas para
facilitar o seu estudo e verificar o nivel de dificuldades dos alunos nestes (Figura 4) e
suas causas é de suma importancia para este estudo.

67,20%

Nivel de Dificuldade

15,60%
10,90%

Quimica Geral Fisico-Quimica Organica Nenhum
Subdivisdes da Quimica

Figura 4: Nivel de dificuldades nas diferentes areas da Quimica
Fonte: Pesquisa de campo.

Como ja era de se esperar, a parte de Fisico-Quimica foi apontada como a de
maior dificuldade por parte dos alunos, isto pode ser justificado pela presenga de
inOmeras leis, formulas e célculos matematicos encontrados nesta parte da

disciplina, conforme vemos nas opiniées dos alunos C e D.
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“A Fisico-Quimica é mais complicado porque tem bastante calculo e muitas
vezes sdo dificeis de compreender as questées” (ALUNO C).

“Nesta parte de fisico-quimica eu tenho dificuldade por utiliza bastantes
cdlculos e como eu ndo sou boa neles, sinto muita dificuldade nesta parte da
quimica” (ALUNO D).

O que se percebe é que ainda se aborda a Quimica de modo tradicional ou
entdo, com algumas modificagdes pds adogdo do ENEM como mecanismo avaliativo
e isto faz com que os alunos sintam dificuldades, pois é abordada a parte mais
mecanica e distante da realidade dos alunos. De que adianta trabalhar o calculo de
concentracao de solugées, por exemplo, sem o aluno compreender a existéncia e
importancia desta no seu cotidiano. Ja os conceitos de entalpia, energia de ativagao,
complexo ativado, velocidade de reagdo que sdo colocados através de férmulas,
onde o aluno apenas substitui valores e ndo os enxergam dentro de sua realidade.

Eliminar estas dificuldades, tornando o ensino mais contextualizado e préximo
da realidade dos alunos é o que se busca com o ENEM e o novo Ensino Médio,
porém, as escolas ainda continuam evoluindo a passos bem curtos.

Buscamos também a opinido dos alunos a respeito da metodologia adotada
pelos seus professores de Quimica e se elas estdo de acordo com o que é solicitado
pelo ENEM. Os dados estao colocados na Figura 5, a seguir:
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Figura 5: Metodologia dos Profissionais em relagdo ao ENEM
Fonte: Pesquisa de campo.

Ao analisar a Figura 5, praticamente todos os alunos assinalam que a
metodologia dos seus professores esta de acordo com o que se pede no ENEM e
facilitam a compreensédo da Quimica nas suas diversas areas, como expée o aluno
E.

“O professor traz uma forma mais pratica e mais facil de ensinar quimica.
Trazendo para sala de aula assuntos do nosso dia a dia de forma mais simples e
que sdo abordados também na prova do Enem” (ALUNO E).

Os professores de Quimica tém mudado suas metodologiasp6s adog¢do do
ENEM, a fim de que os alunos possam compreender a disciplina que ainda é
considerada por muitos um componente de dificil compreensdo. Neste sentido,
questionamos os entrevistados a respeito das metodologias adotadas por seus
professores e os resultados estdo colocados na Figura 6.
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Figura 6: Opinido dos alunos a respeito do uso de materiais didaticos em sala de

aula
Fonte: Pesquisa de campo.

Na Figura 6 observamos que 81,3% dos profissionais da Quimica, segundo
seus educandos, ainda adotam as aulas convencionais (quadro e giz) como método
base para as suas aulas. Dados estes que ressaltam ainda mais as pequenas
mudancas no Ensino de Quimica nas escolas. Outros profissionais ja adotam outros
mecanismos para tornar suas aulas mais atrativas, como € o caso do uso de projetor
multimidia (6,2%) para demonstragdo de resumos e ou tépicos do conteldo em
questao, como também para mostrar exemplos, fotos, entre outros. Também se tem
utilizado as aulas praticas (4,7%) e seminarios (7,8%) como meio de elucidar o
conteldo através de experimentos ja realizados (reproducao) e também incentivar a
formagédo através do auto-estudo para apresentacdo de trabalhos através dos
seminarios.

Um fator preocupante que foi observado neste estudo, € a nao utilizacdo de
jogos e materiais ladicos que tem por principal, uma aprendizagem de forma
diferenciada fazendo com que o aluno aprenda Quimica brincando e se divertindo,
como expde Neves et al (2012).



36

Atividades ludicas sdo uma pratica privilegiada para a aplicagdo de
uma educagdo que vise o desenvolvimento pessoal e a atuagéo
cooperativa dos alunos em sala de aula, como também instrumentos
motivadores, atraentes e estimuladores do processo de construgéo
do conhecimento. Os jogos além de serem fontes de prazer e
descoberta para o aluno contribuem significativamente para o
processo de construgdo do conhecimento do mesmo, atuando como
mediadores da aprendizagem (NEVES et al, 2012, p 1304).

Mudangas nos métodos de ensino sdo extremamente necessarios para uma
melhor compreensdo e também como uma forma de trazer o aluno para a sala de
aula, fazendo com que ele aprenda e tenha estimulo para continuar desenvolvimento
o conhecimento quimico adquirido.

Questionamos aos entrevistados sobre como deveria ser as aulas de Quimica
a fim de que eles pudessem ter um maior aprendizado e consequentemente, um
melhor desempenho na prova de Quimica no ENEM, e os resultados encontrados
estao expostos na Figura 7.

67,20%

57,80%

Opiniao dos Entrevistados

12,50%

10,90% 9,40%

Aulas Simulados Aulas Laboratdriais Auldes Videos e Jogos
Convencionais Periddicos Preparatdrios

Figura 7: Tipos de aulas requeridas pelos alunos entrevistados

Fonte: Pesquisa de campo.
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Neste item permitimos que os alunos assinalassem os pontos que
considerassem essenciais para que eles tivessem uma boa formagédo para terem
sucesso no ENEM e, como vemos apenas as aulas convencionais nao sao
suficientes para uma boa formagdo quimica. Para eles, além das aulas
convencionais que exponham todos os conteudos (10,9%) expostos nos livros
didaticos, devem também ser trabalhadas aulas laboratoriais (57,8%) e também
auldes de revisdo totalmente voltados para o ENEMcom 67,2%. Estes dados
expdem ainda mais a necessidade de evolugdo no Ensino de Quimica para que os
alunos sintam-se capazes de realizar uma boa prova, portanto, o0 método de ensino
deve ser revisto pés a adogéao do ENEM.

Além das metodologias de Ensino, o livro didatico é peg¢a fundamental para o
desenvolvimento intelectual dos estudantes, pois nele contém as informagdes
necessarias de cada tépico abordado no nivel médio de formagédo académica. Desta
forma, abordamos nossos entrevistados a respeito do livro didatico de Quimica,
perguntando se os mesmos estdo organizados numa perspectiva do ENEM e os
dados estao expostos na Figura 8.
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75,60%

23,40%

Opiniao dos Entrevistados

Sim

Figura 8: Livros didaticos adotados de acordo com a perspectiva do ENEM
Fonte: Pesquisa de campo.

A Figura 8 mostra que a maioria dos alunos est4 satisfeita com o livro didatico
adotado em suas escolas e que os mesmos apresentam um estilo de expor os
conteldos voltados para o ENEM, fato este que demonstra também a preocupacéo
dos professores na hora da escolha e que o exame é visto como prioridade para os
mesmos.

Souza e Oliveira (2014) ressaltam que os livros didaticos sado instrumentos de
suma importancia na construgdo de processos de formagédo educacional, aliados a
preparagéo dos alunos para as inUmeras avaliagbes que sdo submetidos, onde este
material devera reforcar uma visdo descritiva, discursiva e sécio interacionista
proporcionando ao aluno condi¢gdes para ser bem sucedido em exames externos,
como o ENEM.
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No entanto, alguns alunos expéem que os livros didaticos de quimica, ainda
nao trazem um contingente de questdes que sejam semelhantes as do ENEM, como
vemos nas opiniées dos alunos F e G.

“Falta énfase em matérias especificas para o Enem e questbes que
funcionem como espelhos para os alunos na hora da prova” (Aluno F).

“E tanto que alguns livros j& trazem questées abordados no Enem, e sdo mais
contextualizadas” (ALUNOG).

No geral percebemos que os livros didaticos de quimica também evoluiram,
tornando-se mais contextualizados e voltados para o ENEM.

A respeito das questdées do componente curricular de Quimica no ENEM,
questionamos os alunos sobre o nivel de dificuldade deste em comparagao a outros
exames de vestibulares. As respostas obtidas estdo colocadas na Figura 9.
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Figura 9: Nivel de Dificuldade das Questdes de Quimica abordadas no ENEM
Fonte: Pesquisa de campo.

Observa-se na Figura 9 que 75% dos alunos demonstram que as questdes de
quimica abordadas no ENEM estdo bem mais dificeis do que as colocadas nos
antigos vestibulares, conforme opinido dos alunos H e I.
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“As questbes sdo mais dificeis porque o ENEM trabalha com a
interdisciplinaridade, exigindo a contextualizagdo dos conteudos” (ALUNO H).
“O ENEM exige que o aluno interprete e esteja ligado no que acontece ao seu

redor, ou seja, esteja atualizado” (ALUNO 1).

Esta situagdo pode ser justificada devido o exame do MEC trazer uma
quimica mais interpretativa e menos mecéanica. Expondo fatos préximos da realidade
de todos através da abordagem de temas comuns como os combustiveis e os
alimentos em quimica orgénica, as interagées e propriedades das substancias em
quimica geral e as reagdes quimicas provocadas por fendbmenos cotidianos em
fisico-quimica, ou seja, o ENEM deu uma nova perspectiva para o Ensino de
Quimica, tornando-o0 mais pratico e real.

Por fim, buscamos informagdes a respeito do que mais importa para os
alunos que é o acesso ao Ensino Superior e para isso, perguntamos se com o
ENEM as chances para ingressar aumentaram ou diminuiram e as respostas estao

na Figura 10.
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Figura 10: Opinido dos alunos a respeito da dificuldade de acesso a universidade
pés unificagdo do ENEM

Fonte: Pesquisa de campo.
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As visGes dos alunos a respeito deste ponto estdo um pouco conflitantes,
onde alguns colocam que a dificuldade aumentou e outros ndo, como vemos nas
opinides dos alunos J e K.

“Acredito que com vestibulares separados teriamos mais chances, uma vez
que teria a oportunidade de reverter uma prova ruim ou uma aprovagdo por um
detalhe” (ALUNO J)

“Ficou mais facil porque com a unificagdo dos vestibulares e uma diminuigao
das quantidades de provas precisamos estudar para uma unica prova e concorrer
em todas as vagas de todas as universidades publicas e particulares” (ALUNO K).

Esta situagado pode ser justificada devido ao SISU,programa que unificou as
vagas existentes em um Unico processo seletivo que tem a nota do ENEM como
classificagdo, além de melhorias na distribuigdo de vagas como expde Malvina
(2011) em entrevista ao site G1.com.

Academicamente, considero que o0 exame oferece
oportunidade a todos que querem ingressar na universidade.
Posso afirmar, como educadora, que esse é um caminho
importante para a democratizagdo do acesso as universidades”
(MALVINA, 2011).

Isto também influenciou as escolas a alterarem seus planos de trabalho e ter
o foco para o exame avaliativo anual do MEC, tornando o ensino contextualizado e
interdisciplinar.

Com a opinido dos alunos tivemos algumas conclusbes a respeito da
evolucdo do Ensino de Quimica pés ENEM, porém também se faz necessario as
ideias dos profissionais que atuam nas diferentes escolas de Ensino Médio. No
topico seguinte teremos as informagdes dos professores de Quimica a respeito da
Quimica e o ENEM.
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4.2 OPINIOES DOS PROFESSORES A RESPEITO DAS MUDANGCAS NO ENSINO
DE QUIMICA POS ENEM

Nesta fase do estudo foram abordados 13 profissionais de quimica de
diferentes unidades de Ensino, a fim de buscar conclusbées mais aprofundadas no
que diz respeito as mudangas ocorridas no Ensino de Quimica p6s adog¢ao do
ENEM como mecanismo avaliativo.

Todos os profissionais abordados atuam em escolas publicas no sertao
paraibano, sendo que destes 61,5% encontram-se cursando o Ensino Superior e
38,5% sao graduados na area e ja possuem cursos de pés graduagdao. Com isto,
teremos informagdes de professores recém formados ou em formagéao e outros ja
experientes, podendo assim tirar conclusées mais amplas do assunto.

Inicialmente indagamos os professores a respeito de alteragbes ou ndo no
Ensino de Quimica pés ENEM e as opiniées deles estao colocadas na Figura 11.

76,90%

Opiniao dos Professores
Entrevistados

15,40%
Sim Em Parte Nao

Figura 11: Houve mudangas no Ensino de Quimica pés ado¢do do ENEM?
Fonte: Pesquisa de campo.

Como se percebe na Figura 11 é de consenso que houve alteragdes
significativas no Ensino de Quimica p6s ENEM. Onde se abandonou o ensino
livresco tradicional e passou a adotar a contextualizagéo e interdisciplinaridade como
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base para melhoria deste componente curricular, conforme vemos nas opiniées dos
professores A e B.

“E necessdrio explorar os contetidos do Enem de forma geral em contraponto
ao que se faia anteriormente onde cada regido do pais explorava aqueles os
conteudos dos vestibulares regionais” (PROFESSOR A).

“Hoje os conteudos sédo lecionados de forma mais contextualizada sem tanta
cobranga aos extensos calculos, facilita a aprendizagem dos alunos” (PROFESSOR
B).

Com este novo estilo de ensino de Quimica percebemos entdo um avango
consideravel, tornando a disciplina mais préxima da realidade dos principais
envolvidos, tornando-se um componente curricular de entendimento mais simples e
também funcional, ao contrario do que se percebiam anteriormente onde os alunos
nao sabiam a importancia que a quimica tinha para as suas vidas.

Com esta mudanga demonstrada pelos professores, passamos a indagar se
existiu a necessidade de alterar também as metodologias utilizadas e os resultados
obtidos estdo colocados na Figura 12.

77,00%

23,00%

Opinido dos Entrevistados

Alterou Nao Alterou

Figura 12: Opinido dos professores a respeito da necessidade de alteragdo das

Metodologias de Ensino
Fonte: Pesquisa de campo.
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Os dados obtidos na Figura 12 justificam o item anterior, pois como houve
mudancas no Ensino de Quimica devido a adocdo do ENEM, também existiu a
necessidade de alteragbes nas metodologias de ensino (77%), conforme expdem os
professores C e D.

“Apds o surgimento do Enem, torna-se necessaria a mudanga na metodologia
de ensino, pois com a unificacdo o professor deixa de ser tradicional e passa a ser
contextualizado” (PROFESSOR C).

‘O Enem traz a necessidade de se modificar as metodologias do ensino,
realizar inovagbes no processo de ensino a fim de se obter melhores resultados”
(PROFESSOR D).

Com esta postura, os professores deixam de ser meros transmissées ou
repassadores de conteldos e adotam uma figura de multiplicadores de
conhecimento, pois segundo os PCNEM (2006) o ensino contextualizado é um meio
gue a escola e os professores tém para retirar o aluno da condigdo de espectador
passivo. Estas agbes que tem modificado o Ensino de Quimica estdo enraizadas nas
mudancas do Ensino Médio, a fim de buscar a formagdo de cidaddos bem
capacitados, para que possam agir ativamente na sociedade em que vivem.

Como percebemos na discussdo anterior, a metodologia € de suma
importancia para uma boa aprendizagem e da mesma forma que fizemos com os
alunos, perguntamos também aos professores quais os métodos que tém utilizado
para tornar o ensino de Quimica mais contextualizada e voltado para o ENEM. Os
dados obtidos estéo colocados na Figura 13.
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Figura 13: Metodologias utilizadas pelos professores
Fonte: Pesquisa de campo.

Os professores entrevistados podiam escolher mais de uma opgao e o que se
percebe pela opinidao deles é a necessidade de mdultiplas metodologias para tornar
as aulas mais dindmicas e atrativas, além de bem interdisciplinares e
contextualizadas.

Um ponto que chama a atencgao esta no uso do ludico, que ndo é considerado
importante por parte da maioria dos entrevistados deste estudo (alunos e
professores), sendo este um mecanismo diferencial de abordagem dos contetdos e
também utilizado para fixagdo dos mesmos, pois de acordo com Freitas Filho et al
(2012) o ludico através dos jogos apontam como uma metodologia inovadora e
atraente para o ensino de forma mais interessante e prazerosa, pois nas sala de
aula a falta de motivagcdo é uma das causa do desinteresse dos estudantes, sendo
acarretada na maioria dos vezes pela metodologia usadas pelos professores, ao
repassar os conteldos didaticos. Sendo assim, também pode ser um método a ser
utilizado como melhoria do ensino de Quimica.
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Também nao podemos deixar de ressaltar a igual importancia dada pelos
professores ao uso das aulas convencionais e também o uso de projetores, aulas
praticas e videos auto-explicativos, demonstrando a vasta quantidade de recursos
que podem ser utilizados para diversificar as aulas de Quimica durante o ano letivo.

Além dos recursos metodoldgicos, o livro didatico é peca de alta relevancia
para o processo de ensino e aprendizagem, sendo este bastante utilizado como
fonte de consulta e banco de questdes de vestibulares e também do ENEM dos
Ultimos anos. Perguntou-se entdo, aos professores se o livro adotado em suas
escolas esta de acordo com a perspectiva do ENEM e as respostas obtidas estao
expostas na Figura 14.

61,50%
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Figura 14: Livros didaticos apresentam-se voltados para o ENEM
Fonte: Pesquisa de campo.

Com os dados obtidos na Figura 14, reafirma-se a preocupag¢ao dos docentes
em proporcionar aos seus educandos materiais com bases voltadas para o ENEM e
assim poder garantir uma melhor formagdo e bons resultados no exame. Esta
importancia é destacada pelo professor E.

“Trabalhamos com um livro bem contextualizado, os conteudos trabalhados
por temas, contendo um banco de questées do Enem, dessa preparando o aluno
para os processos seletivos” (PROFESSOR E).
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Porém também se percebe a necessidade de continuar evoluindo na busca
de um ensino de Quimica contextualizado e interdisciplinar como o ENEM e o novo
Ensino Médio requerem, pois 38,5% dos entrevistados afirmam que os livros
adotados ainda ndo témesta perspectiva e muitos estudantes acabam sofrendo
quando vao prestar os processos seletivos e também ndo compreendem a
importancia que este componente tem para a vida.

Outra situagdo abordada neste estudo foi a questdo das dificuldades de
aprendizagem de alguns ramos da Quimica e os alunos entrevistados apontaram a
Fisico-Quimica como a parte de Quimica de maior dificuldade, necessitando de
mudangas e evolugbes na maneira de como é repassado. Neste contexto
indagamos os professores sobre esta situacdo e os dados obtidos estdo colocados
na Figura 15.

Opiniao dos Professores
Entrevistados

15,40%
Quimica Geral Fisico-Quimica Organica

Figura 15: Partes da Quimica de maior dificuldade de aprendizagem
Fonte: Pesquisa de campo.

As opinides de professores e alunos concordam quanto a este topico no que
diz respeito das dificuldades da Fisico-Quimica, sendo colocados por eles como
uma parte complicada devido as inumeras teorias, férmulas e célculos matematicos,
como expde o professor F entrevistado.
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“Devido a presenca de muitos calculos matematicos, onde muitas vezes os
alunos ndo tém o dominio da matematica, dificultando o entendimento’
(PROFESSOR F).

Com estas opinibes € que se observa a necessidade de um ensino
contextualizado como pede o ENEM e com o uso de praticas pedagdgicas
multivariadas, que visem a facilitagdo do entendimento de conteudos que exigem o
conhecimento matematico, pois segundo Ball (2006) os alunos conseguem entender
a Quimica, mas na Fisico-Quimica o conhecimento matematico nao é suficiente para
o desenvolvimento das questdes.

Silva et al (2014) ressalta que para reverter este quadro é preciso o0 uso de
novas metodologias educacionais e buscar metas a fim de que os alunos sintam-se
motivados a aprender estes conteldos e ter bons resultados na aprendizagem.

Indagamos também aos professores sobre a Quimica abordada nas
avaliagdes do ENEM nos ultimos anos e se esta apresenta um nivel diferenciado em
relacdo aos antigos vestibulares e processos seletivos. Os dados obtidos estdo
colocados na Figura 16.

Opiniao dos Entresvistados

15,40%

0%

Igual Mais Dificeis Mais Faceis

Figura 16: Nivel das questdes abordadas no ENEM em relagdo aos Vestibulares

anteriores
Fonte: Pesquisa de campo.
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Como se observa na Figura 16, professores tem opinido idéntica aos alunos
quanto a questdo da dificuldade da prova de quimica do ENEM, principalmente
devido ser uma avaliagdo mais longa, contextualizada e interdisciplinar, onde a
maioria dos estudantes ndo tem esta vivéncia e acabam tendo dificuldades quando
se deparam com estas, como o professor G colocar em sua entrevista.

“Questbes sdo mais contextualizadas, interdisciplinares, onde na maioria das
vezes o aluno ndo consegui interpretar e isso leva a resultados ndo satisfatorios”
(PROFESSOR G).

Esta situagcédo é entdo solucionada com as mudangas ja expostas e propostas
neste estudo, através do uso de livros didaticos e metodologias diferenciadas que
facilitem o entendimento da Quimica pelos alunos e consequentemente, o
conhecimento de questionamentos semelhantes aos abordados no ENEM, além de
formar concomitantemente para o diaadia.

Apés o entendimento da visdo de alunos e professores sobre a importancia
do ENEM para as mudangas no ensino de Quimica, passamos também a evidenciar
se este sistema avaliativo também influenciou nos Projetos Politicos Pedagégicos
(PPP) das escolas, estando estes voltados ou nao para a avaliagdo do MEC. Os
resultados obtidos estao colocados na Figura 17.
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38,50% 38,50%

23,00%

Opiniao dos Entrevistados

Preparar parao ENEM  Preparar para o Cotidiano Preparar para o mercado e
para o ENEM

Figura 17: A escola que lecionam tem o PPP voltado para:
Fonte: Pesquisa de campo.

Os que se percebe com estes dados é que as escolas em geral ainda nao
tém a ideia de trabalhar os conteldos de Quimica, bem como de outras disciplinas
de modo que contribua na formagéo cidada, a fim de que os alunos possam agir
ativamente na sociedade em que vivem e também possam compreender os
questionamentos considerados rebuscados nos processos avaliativos do ENEM.

Para termos uma melhor ideia sobre esta unificagdo necessaria, vamos

observar a opiniao dos professores H, | e J.

“O curriculo da escola é trabalhado de forma integral e interdisciplinar,
trazendo melhorias para o aprendizado do aluno” (PROFESSOR H).
“Estamos em constantes mudangas nas metodologias de ensino, os conteldos
trabalhados com demonstracdo do cotidiano, onde o aluno possa aliar a teoria a
pratica” (PROFESSOR I)
“Diante de suas atividades, priorizando o Enem, mas também valorizar temas

oportunos para o aluno entrar no mercado de trabalho” (PROFESSOR J).

As mudangas no ensino de Quimica j4 sdo expostas em suas falas, onde
apés o ENEM os -curriculos devem ser trabalhados de forma integral,
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contextualizada e interdisciplinar. Com isso, teremos alunos com formagao mais
completa e direcionada tanto para o dia a dia, como para qualquer avaliagdo que
venham a se submeter.

Com as mudangas também ocorridas nos PPPs das escolas, questionamos
os professores sobre a existéncia de cobrangas por parte de alunos e/ou diregao
escolar em relagdo ao desenvolvimento do seu trabalho como educador e também
sobre os indices de aprovagdo no ENEM e os dados estao expostos na Figura 18.

69,20%

30,80%

Opinido dos Entrevistados

Existem Cobrancas Nao Existe cobranca alguma

Figura 18: Existem cobrangas no desenvolvimento do trabalho como educador e aprovagao

no ENEM
Fonte: Pesquisa de campo.

A busca por excelentes resultados em provas do ENEM e também de outros
concursos e vestibulares ainda existentes, trazem a escola e também aos alunos e
professores status, facilitando a vinda de outros alunos para a instituicdo de Ensino
e também respaldo social. Esta situacdo é o que se observou na Figura 18, onde
69,2% dos entrevistados demonstram que existem cobrangas por parte de alunos e
professores e que isto, muitas vezes ocorre visando a melhoria do ensino e também
a sua adequacgéo a realidade dos envolvidos, conforme expde os professores K, L e
M.
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“A escola sempre esta nos avaliando, bem como procurando capacitar os
professores com cursos. A equipe trabalha de forma integrada de forma que venha
atender as necessidades do aluno, melhorando os indices de aprovagdo nos
processos seletivos” (PROFESSOR K).

‘A forma como trabalhamos espelha o desenvolvimento do educando e o
indice é a forma de comprovamos. Somos cobrados constantemente e isto é
exaustivo, mas gratificante” (PROFESSOR L).

“Devido lecionar apenas com alunos do 3° ano, existe uma cobranga para se
trabalhar os conteudos voltados para o ENEM e acabam esquecendo a importancia
que a Quimica traz para sua vida pessoal’ (PROFESSOR M).

As mudangas acontecem a cada momento na educagdo e as cobrangas
continuam as mesmas, sempre buscando aumentar os indices de aprovagao. Mas
como coloca os professores, os conteidos devem sempre ser trabalhados voltados
para a formagdo pessoal, através da contextualizagdo e interdisciplinaridade tao
debatidas neste estudo até aqui e os resultados deste esfor¢co serd demonstrado
com o numero de alunos aprovados, ou seja, os indices sdo apenas consequéncias
de uma educacao de exceléncia.

Por fim, indagamos os professores a respeito do impacto que o ENEM trouxe

ou traz para o Ensino de Quimica e as opiniées deles estao expostas a seguir:

“Com a insergdo do Enem, o ensino médio passa a rever seus métodos de
ensino. Essa discussdo atinge sobretudo o ensino de ciéncias/quimica. Diante disso
é preciso que as escolas e seus proprios professores sintam-se incentivados a
realizar mudangas no ambito educacional, proporcionando melhorias no processo de
ensino e aprendizagem” (PROFESSOR N).

‘O Enem torna o ensino aprendizagem mais proximo da abordagem do
cotidiano, contextualizando as teorias e praticas da sala de aula e possibilitando uma
visdo melhor do mundo ao estudante. E assim, ele estara mais bem capacitado nao
somente para o mundo trabalho, mas também para entender e atuar como sujeito
ativo na sociedade pés-moderna’ (PROFESSOR O).

De modo geral os professores demonstram o quanto o ensino de Quimica
mudou com a adogdo do ENEM como mecanismo de selegdo, contribuindo com a
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insergdo da contextualizagdo do mesmo aliado a interdisciplinaridade, tornando este
componente curricular mais funcional e menos massacrante, como se observava
anteriormente. Além disso, esta nova maneira de ver a disciplina contribui
ativamente na formagéao cidada dos educandos e consequentemente, serdo capazes
de serem bem sucedidos em exames e vestibulares, como também seres atuantes

na Sociedade em que vivem.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

O Ensino de Quimica sempre foi alvo de discussdes por parte da comunidade
cientifica, principalmente devido ser um componente de dificil de compreensao e
onde os alunos demonstram total aversdo ao seu estudo. Neste trabalho procurou-
se entender a atual situagdo do ensino desta disciplina, bem como as mudancas
ocorridas pés adogdo do ENEM como sistema Unico de avaliagdo para acesso as
IFES e aos programas do Governo Federal (ProUni e Fies).

Em relagdo aos alunos entrevistados podem-se colocar aqui algumas ideias
conclusivas, onde 75% deles ja realizaram o ENEM, destes 53,1% prestaram
apenas uma vez e consideram o sistema avaliativo de sua importancia para o seu
desenvolvimento educacional. Eles também informam que as suas escolas tém
trabalhado voltadas para o mesmo, porém ainda, necessitam de adaptagdes e
melhorias. Além disso, concordam que a fisico-quimica é uma das subdivisbes de
maior dificuldade, principalmente por causa das formulas, teorias e célculos
matematicos, onde passa a ser dever dos profissionais eliminar esta dificuldade,
através do uso de aulas contextualizadas, interdisciplinares e com metodologias
multivariadas.

Os educandos expdéem em seguida que a metodologia e os materiais
didaticos (livro) existente nas suas escolas estdo de acordo com o ENEM, em
contrapartida eles falam que os seus professores adotam as aulas tradicionais como
pratica diaria, mostrando assim a necessidade de continuar evoluindo no sentido das
melhorias propostas pelo novo Ensino Médio e no estilo contextualizado da
avaliagdo do MEC. Eles também colocam que para uma melhor preparagdo seriam
necessarios principalmente aulas laboratoriais e aulées de revisdo preparatorios,
porque segundo eles, com o ENEM os niveis das questées de Quimica foram e
levados, isso se justifica pelo fato deles sempre terem visto esta disciplina como algo
mais exato e distante do dia a dia, o que torna os acessos as IFES cada vez mais
complicado.

Com os professores buscou-se um entendimento embasado no atual ensino
de Quimica e também nas mudancas ocorridas p6s o ENEM e cerca de 76,9% dos
entrevistados apontam que ocorreram alteragdes significativas no ensino deste

componente curricular e 77% mostram que houve a necessidade de mudar as
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metodologias até entdo adotadas. Para eles com a unificagdo deste exame as
escolas se reinventaram, adotando praticas contextualizadas e interdisciplinares em
todas as disciplinas, principalmente na Quimica que deixou o lado de teorias e
formulas e adotou uma verséo de conhecimento do cotidiano.

Com isto, indagamos quais as metodologias que passariam a trazer sucesso
em suas aulas e o que se percebe é que existe a necessidade de serem
multivariados, tornando suas salas de aula mais atrativas e com aprendizagem mais
efetiva.

Eles concordam com os seus educandos a respeito das dificuldades do
ensino de fisico-quimica, do nivel das questées abordadas no exame e colocam que
os livros didaticos adotados em parte das escolas apresentam-se de acordo com o
ENEM, fato que mostram a influencia do exame nas modificagdes no ensino de
Quimica.

Por fim, se observou que 61% das escolas tém seus PPPs voltados para o
ENEM e mercado de trabalho e que as cobrangas pelo ensino com énfase neste
exame tém aumentado consideravelmente. Os professores também expéem que as
escolas evoluiram e a Quimica tornou-se um componente mais funcional e menos
massacrante, devido a insercdo da contextualizagdo aliada a interdisciplinaridade.

Como se percebe, a Quimica sofreu uma reviravolta educacional p6s adogao
do ENEM,onde os professores esqueceram seus lados de repassadores de
conteudos e adotaram um ser formador de cidaddos ativos e participativos na
sociedade em que vivem, através de um ensino de quimica voltado para o cotidiano,
sendo este verdadeiramente atrativo e funcional para a sociedade como um todo.
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APENDICES

APENDICE A: Questionario da entrevista realizada com os alunos

Universidade p

ade
ESTADUAL DA PARAIBA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAi@A ]
LICENCIATURA EM CIENCIAS EXATAS — HABILITAGAO EM QUIMICA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
ALUNO: EMERSON ERICK VIEIRA DA SILVA
ORIENTADORES: SORAIA CARVALHO / EVERTON VIEIRA

DADOS DE IDENTIFICAQAO
Nome:
Escola:
Série: Idade:

ENTREVISTA

1) Vocé ja fez o ENEM? Se sim, quantas vezes?

2) A disciplina de quimica é considerada por muitos como um componente de dificil
compreensao. Vocé concorda com isto? Se sim, qual a parte das partes da quimica
a seguir vocé considera mais complicado?

() Quimica Geral

() Fisico-Quimica

() Organica

3) Na sua opinido, a escola que vocé estuda realmente prepara o alunado para
enfrentar as diversas questées de quimica que podem ser abordadas no ENEM? Por
qué?

( ) Sim ( ) Nao

4) O livro didatico adotado pelas diversas escolas acaba sendo um componente
importante no processo de ensino-aprendizagem. Vocé considera que o livro
adotado na sua escola condiz com o que é exigido no ENEM? Por qué?

( ) Sim ( ) Nao
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5) A metodologia utilizada pelo seu professor de quimica facilita a aprendizagem dos
contetdos?
( ) Sim ( ) Nao

6) O que o seu professor de quimica utiliza com mais frequéncia em sala de aula
para tornar os conteldos tradicionais da quimica mais interessantes e voltados ao
ENEM?

) Aula convencional com uso de lousa e pincel (giz).

) Utiliza data show (slides);

) videos

) aulas praticas (laboratoriais)

) Jogos ludicos

) Seminarios (apresentagao de trabalhos)

AN AN AN AN N N

7) O que os professores de quimica podem fazer para elevar o desempenho dos
seus alunos na prova do ENEM?

() Continua com as aulas convencionais e trabalha todos os contelidos seguindo
livro didatico.

( ) Deve utiliza simulados periédicos

( ) Realizar aulas laboratoriais

( ) Revisédo dos conteldos através de auldes preparatérios

( ) Usar videos e jogos

( ) Outros. Quais?

8) Diante do banco de questdes existentes nos livros didaticos como também na
internet, vocé considera a quimica abordada no ENEM é:

() Igual aos antigos vestibulares. Por qué?

() Mais dificeis. Por qué?

() Mais facil. Por qué?

9) Com a unificagdo dos vestibulares, vocé acha que possui mais chance de
ingressar na universidade? Comente
( ) Sim ( ) Néo
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APENDICE B: Questionario da entrevista realizada com os professores

Universidade p

ade
ESTADUAL DA PARAIBA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAiBA )
LICENCIATURA EM CIENCIAS EXATAS — HABILITAGAO EM QUIMICA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
ALUNO: EMERSON ERICK VIEIRA DA SILVA
ORIENTADORES: SORAIA CARVALHO / EVERTON VIEIRA

DADOS DE IDENTIFICAQAO
Nome:

T_ipo da Escola que leciona:( ) Publica ( )Privada ( )Ambos
Formagao Académica:
Pés-Graduagao: () Sim. Qual? () Nao

ENTREVISTA
1) Na sua opinido, vocé acha que o ensino de quimica mudou p6s adogcao do ENEM
como exame unificado de acesso as universidades? Por qué?

2) Como professor da disciplina de Quimica, vocé observou se existia necessidade
de mudar o método de ensino adotado pds unificagdo dos vestibulares? Até que
ponto o Enem pode e/ou interfere em sua metodologia de ensino?

3) Que metodologias vocé tem utilizado com mais frequéncia em sala de aula para
tornar os conteldos tradicionais da quimica mais interessantes e voltados ao
ENEM? Justifique a(s) opcéo(des) escolhida(s).

) Aula convencional com uso de lousa e pincel (giz).

) Utiliza data show (slides);

) videos

) aulas praticas (laboratoriais)

) Jogos ludicos

) Seminarios (apresentacéo de trabalhos)

4) A escolha do livro didatico € de suma importancia para o desenvolvimento da
disciplina. Vocé acha que o livro adotado na sua escola esta de acordo com o que é
cobrado no ENEM? Justifique.

( ) Sim ( ) Nao

AN AN AN AN NN
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5) Muitos alunos consideram a disciplina de quimica como um componente de dificil
compreensdo. De acordo com a sua experiéncia, qual a parte da quimica que os
seus alunos tém mais dificuldade de aprendizagem? Por qué?

( ) Quimica Geral

() Fisico-Quimica

() Organica

6) Diante do banco de questdes existentes nos livros didaticos como também na
internet, vocé considera a quimica abordada no ENEM é:
() lgual aos antigos vestibulares. Por qué?

() Mais dificeis. Por qué?

() Mais facil. Por qué?

7) Na sua opinido, a escola que vocé leciona tem um PPP voltado para:
( ) Preparar o aluno para o ENEM. Por qué?

( ) Preparar o aluno para o cotidiano. Por qué?

( ) Preparar o aluno apenas para o mercado profissional e busca também da
énfase ao ENEM. Por qué?

8) Existem cobrancas por parte dos alunos e/ou da direcao escolar em relagdo ao
desenvolvimento do seu trabalho e os indices de aprovagéo no Enem? Justifique.

9) Em sua opinido, qual o impacto que o Enem traz para o Ensino da Quimica em
seu modo geral?
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Mensagem Final

“Pode-se viver uma vida magnifica quando se sabe trabalhar e amar; trabalhar pelo

que se ama e amar aquilo que se trabalha.”

LievTostoi, escritor russo, 1828-1910
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