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LEITURA E ENSINO:
O QUE DIZEM PROFESSORAS DE LINGUA PORTUGUESA?

SILVA, Carmilucia Morais Souto da'
RESUMO

Consideramos as aulas de lingua materna como um espaco para diferentes leituras e
construgdo de sentidos que possibilitam, no contexto didatico, o desenvolvimento de
habilidades leitoras dos alunos a partir da interagdo com os diversos géneros discursivos que
circulam em nosso meio social. Sob esta 6tica, o presente trabalho pretende: identificar as
concepcdes sobre a leitura e ensino de leitura convocadas por professoras de lingua
portuguesa em atividade e refletir sobre o ensino de leitura no contexto do ensino
contemporaneo de lingua portuguesa. Do ponto de vista metodologico, elaboramos e
aplicamos um questionario com trés professoras de lingua portuguesa. Em se tratando de
fundamentagao teorica, tivemos contribui¢des de referéncias como Orlandi (1998), Kleiman
(2007), Kock e Elias (2010), dentre outras. As reflexdes obtidas através das respostas
fornecidas por meio do questionario aplicado nos permitiram identificar distanciamentos entre
0 que as professoras entendem como leitura e como ensino de leitura, uma vez que
verificamos que, muitas vezes, elas entendem a leitura enquanto atividade de interagdo entre
autor, texto e leitor, mas seus relatos sobre as metodologias de ensino de leitura revelam agdes
didaticas tradicionais que evidenciam um descompasso entre teoria e pratica.

Palavras-chave: Leitura. Ensino. Interacéo.

INTRODUCAO

De acordo com as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio — OCEM —
(BRASIL, 2006), as aulas de leitura devem ser caracterizadas como situacdes significativas
onde haja interag¢@o entre o aluno e o texto lido, numa perspectiva que possibilite a formag¢ado
de leitores criticos, capazes de se posicionarem adequadamente sobre os temas abordados nos
textos lidos e tenham sua propria identidade leitora, sendo capazes de inferirem sentidos ao
texto a partir dos elementos sugeridos por este.

Pensando nisso, este trabalho foi produzido na tentativa de conhecer as perspectivas que
professoras de lingua portuguesa possuem sobre o ensino de leitura, relacionando os seus
respectivos posicionamentos com as novas teorias de ensino da leitura e de compreensdo de
textos nas aulas de lingua materna. Portanto, se constituem objetivos deste artigo: identificar

as concepgdes sobre a leitura e ensino de leitura convocadas por professoras de lingua
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portuguesa em atividade e refletir sobre o ensino de leitura no contexto do ensino
contemporaneo de lingua portuguesa.

Partimos do principio de que nas atividades de leitura e compreensdo de textos deve-se
considerar o contexto social em que o aluno estd inserido. Sdo fatores que influenciam
diretamente na produ¢do de sentido, como postula Orlandi (1998) para quem a formacgao
discursiva resulta de uma variedade de sujeitos sociais, decorrendo da diversidade de leituras
possiveis.

Considerando alguns aspectos relevantes no processo que caracteriza o ensino de
leitura no ensino médio, como a utilizagdo do conhecimento prévio, o contexto historico-
social do aluno para a constru¢do de sentidos de um texto, Kleimam (2007) elucida que o
ensino de leitura precisa se estabelecer a partir de uma relagdo entre leitor e autor, onde este
ultimo deve deixar pistas no seu texto com a finalidade de possibilitar ao primeiro a

reconstru¢ao do caminho que percorreu.

2 DISCUSSOES TEORICAS: REFLEXOES NECESSARIAS

Refletir acerca das concepgdes de ensino e aprendizagem nas aulas de lingua
portuguesa, inspirados nos recentes estudos sobre “os letramentos”, onde diferentes
linguagens interagem mobilizando conhecimentos além das letras, ou seja, além da
decodificacdo, nos induz a pensar se as nossas praticas de ensino estdo de acordo com as
exigéncias subjacentes as praticas de linguagem, exercidas no cotidiano em que diferentes
linguagens andam juntas. Para compreendermos os textos, devemos relacionar as diferentes
modalidades de linguagem: oral, escrita, imagens e graficos, para, a partir delas, construirmos
sentidos, como nos orientam as OCEM (BRASIL, 2006) ao mencionar os discursos
multimodais numa perspectiva sociointeracionista, que aborda a lingua como um fendémeno
de interacdo social que envolve todo um contexto onde o usuario estd inserido.

Sendo assim, os sentidos de um enunciado sdo univocos nem podem ser considerados
como um produto acabado, pois, conforme indicam os Parametros Curriculares Nacionais,
varios que influenciam o processo de leitura e compreensdo textual.Como afirmam os

Parametros Curriculares Nacionais (Ensino Médio) - PCN - (BRASIL, 2000):

o contexto, os interlocutores, géneros discursivos, recursos utilizados pelos
interlocutores para afirmar o dito/escrito, os significados sociais, a funcao
social, os valores e o ponto de vista determinam formas de dizer/escrever. As
paixdes escondidas nas palavras, as relagdes de autoridade, o dialogismo



entre texto e o didlogo fazem o cenario no qual a lingua assume o papel
principal. (BRASIL, 2000, p. 143)
Com base nesses pressupostos, ndo podemos considerar a lingua como um sistema

fechado e imutdvel, mas como um processo interativo de didlogo entre interlocutores que
atuam discursivamente sobre o outro. Dai, a importancia de pensarmos a respeito da nossa
formagdo a fim de nos tornarmos professores reflexivos, capazes de auxiliar o aluno em sua

formagao leitora.

2.1 Desafios enfrentados pelo ensino nas escolas publicas brasileiras

Estima-se que a escola publica no Brasil teve inicio entre o final do século XIX e nas
primeiras décadas do século XX, junto com o processo de industrializagao no pais, conforme
Libaneo (2007). O autor afirma que as diretrizes do processo de educacdo centravam-se no
atendimento as industrias que exigiam trabalhadores instrumentalizados na leitura, na escrita e
nos calculos. Hoje, a necessidade mercadoldgica da formagao escolar prioriza o processo de
informatiza¢do no mundo do trabalho, em que os trabalhadores precisam dominar as fungdes
da informatica.

Numa perspectiva critica, a escola ¢ considerada como uma instituicdo politica,
ideologica e cultural, onde grupos de diferentes interesses, crengas, valores e percepgdes da
realidade mobilizam poderes e elaboram processos de negociacdo, ainda segundo Libaneo
(2007). Um dos grandes desafios da escola, sobretudo publica, é contribuir com a formagao
do cidadao critico em uma sociedade de permanente mutacdo. Sendo assim, ¢ papel
fundamental da escola preparar cidadaos capazes de entender o mundo, seu pais, sua realidade

e de transforma-la positivamente. Quanto a isso, o autor supracitado assevera que:

A formagao para a cidadania critica e participativa diz respeito a cidaddos-
trabalhadores capazes de inferir criticamente na realidade para transforma-la,
e ndo apenas para integrar o mercado de trabalho. A escola deve continuar
investindo para que se tornem criticos ¢ se engajem na luta pela justica
social. (LIBANEO, 2007, p.119)

Desse modo, a formacdo critica de cidadaos se desenvolve por meio das linguagens
que estes utilizam nas mais variadas situagdes e esferas comunicativas em que as vivéncias
sociais se instauram, desde as situacdes mais simples como realizar compras em
supermercado as mais complexas como entender um texto cientifico.

No que se refere a os objetivos de ensino pretendidos pela escola publica brasileira, os

documentos oficiais como os PCN e as OCEM tém procurado reorientar o processo de



ensino-aprendizagem, no espaco escolar tendo como foco o aluno, buscando a qualidade da
escola no intuito de favorecer as condigdes essenciais ao processo de inclusdo e de
democratizagdo das oportunidades no Brasil, ademais buscam vencer o desafio de oferecer
uma educacdo basica de qualidade para a inser¢do do aluno, o desenvolvimento do pais e a
consolidagdo da cidadania - finalidades estas que se aproximam do que entendemos como
objetivos de praticas de leituras, conforme apresentaremos nas discussdes dos proximos

topicos.

2.2 O que é ler?

Segundo Koch e Elias (2010), a leitura ¢ uma atividade de producdo de sentido € um
processo em que o leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e de interpretagdo de
textos. Nesses termos, ndo se trata de extrair informacao, decodificando letra por letra, palavra
por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipagao,
inferéncia e verificagdo sem as quais nao € possivel a proficiéncia.

Esta abordagem reforca a atividade do leitor como um produtor de sentidos, utilizando
as estratégias como selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificagdo. Assim, entendemos o
desafio do professor enquanto facilitador da aprendizagem, oportunizando ao aluno
habilidades/estratégias de processar as ideias apresentadas em um determinado texto, avaliar,
se opor, dar sentido ao que 1€ fugir da mera decodificagdo, que entre em acdo o leitor e seus
conhecimentos prévios em interagdo com o autor € o texto no processo de construcdo de
sentido.

Para Koch e Elias (2010), na atividade de producao de sentido de um texto se deve
considerar a sua materialidade linguistica, os conhecimentos do leitor, lugar social, vivéncias,
valores da comunidade onde o leitor estd inserido, fatores que agem diretamente na interagao
e no sentido que o texto ird fazer a um determinado leitor. Esses fatores que exercem
influéncia na producdo de sentido de um texto serdo relevantes a construcao da leitura -
fenomeno que varia de acordo com as circunstancias de leitura, considerando também o
conhecimento dos elementos linguisticos, cultura, circunstancias em que o texto foi produzido

e conhecimentos enciclopédicos dos leitor, como nos aponta Orlandi (1998):

0 que caracteriza qualquer discurso ¢ a multiplicidade de sentidos possivel.
Assim, o texto nao resulta da soma de frases, nem da soma de interlocutores:
O(s) sentido(s) de um texto resulta(m) de uma situagdo discursiva, margem
de enunciados efetivamente realizados. Esta margem - este intervalo - ndo ¢é
vazio, ¢ o espago determinado pelo social. (ORLANDI, 1998, p. 23)



Dessa forma, a fun¢do do ensino de leitura no que se refere a producdo de sentido(s)
de um texto e as implicacdes para que a producdo de sentido(s) ocorra, efetivamente,
deve ser caracterizada pela interacao do leitor com o texto dentro de um contexto histérico e
social. Vale a pena enfatizar que o exercicio da leitura requer envolvimento do leitor nesse
processo, na ativagdo de conhecimentos prévios, a fim de se efetivar a interacdo entre autor,
texto e leitor, possibilitando, assim, a compreensao textual.

De acordo com os PCN (2000), a compreensao de textos envolve habilidades, como a
analise e interpretacdo, aplicando os recursos expressivos das linguagens, relacionando textos
e seus contextos, em relagao a funcao, organizagao, de acordo com as condi¢des de producao
e recepcao do texto.

Nessa reflexdo, na busca por compreender o processo de ensino e abordagem da
leitura, bem como o que ela nos representa, Orlandi (1998) afirma que a leitura nos leva a um
novo mundo e nos faz entender que a formacao do leitor deve ser construida na interagao
entre a leitura e o agir, considerando o contexto historico, onde a leitura ¢ tomada como a
construgdo de sentido que ¢ realizada por meio da interacao das vozes do autor, do texto e do
leitor.

Kleiman (2007) define a leitura como sendo uma atividade social entre dois sujeitos: o
leitor e o autor que interagem entre si, por meio de um processo pelo qual obedecem a
objetivos e necessidades sociais. A autora defende que a leitura no contexto escolar deve ser
realizada com um objetivo especifico, ou seja, com uma fung¢do social pré-estabelecida que,
segundo a autora, permite ao leitor lembrar mais e melhor o contetido lido. Assim, “a
capacidade de estabelecer objetivos na leitura ¢ considerada uma estratégia metacognitiva,
isto ¢, uma estratégia de controle e regulamento do préprio conhecimento” (KLEIMAN, 2007,
p. 34). Outra questdo importante na atividade do leitor na constru¢do de sentidos de um texto
¢ a formulagdo de hipoteses, considerando que o texto ndo ¢ um produto acabado, as hipoteses

favorecem a compreensao da leitura:

Ao formular hipdteses o leitor estard predizendo temas, e ao testd-las ele
estara depreendendo o tema; ele estara também postulando uma possivel
estrutura textual, e, na testagem de hipodteses, ele estard reconstruindo uma
estrutura textual; na predicdo ele estard ativando seu conhecimento prévio, e
na testagem ele estara enriquecendo, refletindo, checando esse
conhecimento. (KLEIMAN, 2007, p. 43)



Nesses termos, Kleiman (2007) classifica como relevantes na compreensdo de um
texto escrito, o estabelecimento de objetivos e a formulagdo de hipdteses, atividades que
ocorrem através da reflexdo e da ativacdo de conhecimentos prévios do leitor.

Antes de encerrarmos este topico, apresentamos os modelos de leitura, com base em
Bezerra (2000):

Modelo Ascendente: as tecorias de decodificagdo concebem a leitura como
decodificagdo sonora da escrita. Sendo assim, a leitura ¢ um processo mediado pela
compreensdo oral, a qual ¢ associada ao significado.

Modelo descendente: as teorias cognitivas ampliam a unidade de estudo (nd3o mais a
palavra e, sim, o texto) e defendem a ideia de que o significado do texto estd na mente do
leitor. A informacao vem do leitor, através de seus conhecimentos prévios, de suas hipdteses;
a leitura €, entdo, uma construcao de sentidos, pois o leitor langa mao de seus conhecimentos
de mundo para imprimir sentido ao texto.

Modelo ascendente/descendente: as teorias interacionais de leitura; de base cognitiva
e comunicativa. O leitor usa sua competéncia como leitor e interage com o autor por meios de
procedimentos interpretativos seguidos de pistas linguisticas.

Modelo de letramento: as teorias sociopoliticas de base sociologica, antropologica,
cognitiva e educacional. Concebem a leitura e a escrita como praticas sociais importantes para
a sobrevivéncia nos centros urbanos. A leitura ¢ vista como instrumento de conquista e poder.

Dessa forma, as nog¢des desses modelos de leitura podem contribuir para um
posicionamento tedrico-metodoldgico em que o professor, em situagdo de ensino de leitura,
conduzird sua didatica em fun¢do de atividades que facam os alunos ultrapassarem a
ascendéncia do codigo e alcancarem os letramentos: requisitos essenciais para a formagdo de

competéncias leitoras criticas e reflexivas.

2.3 A relevancia da leitura proficiente na sociedade

Sendo a lingua uma forma de manifestacdo da linguagem, vivemos numa sociedade
em que se articulam diferentes linguagens, onde interagem diversos sistemas como 0s sons,
imagens e gestos na producdo de sentido, tornando a leitura como uma atividade que se da
através de multiplos saberes, como o contexto, a interacao entre autor e leitor por meio do

texto. Nesse sentido, Soares (1998) afirma que:

a leitura € intera¢do verbal entre individuos, e individuos socialmente
determinados: o leitor, seu universo, seu lugar na estrutura social, suas



relagdes com o mundo e com os outros. O autor, seu universo, seu lugar na
estrutura social, suas relagdes com o mundo e os outros. (SOARES, 1998, p.
18)

Na estrutura social, o lugar ocupado tanto pelo leitor quanto pelo autor interfere em
suas relagdes com o mundo, nos levando a refletir sobre outra questdo relacionada as
condi¢des sociais da leitura, como afirma Soares (1998), para quem a leitura se constitui um
meio pelo qual se proporciona uma forma de lazer e de prazer, bem como de aquisi¢cdo de
conhecimentos e de interacdo social. Dai, segundo a autora do a (1998), atribui-se um
conteudo ideoldgico a valorizagdo do acesso a escrita nas sociedades capitalistas em que a
alfabetizacdo passa a ter carater classificatorio para as camadas populares no que se refere ao
acesso ao mundo discursivo novo, podendo, assim, destitui-la do seu proprio discurso, desse
modo, fortalecendo a hegemonia do discurso dominante. Segundo a autora, o acesso a esse
mundo para as camadas populares ndo vai além do fundamental passo que ¢ a alfabetizagao,

dificultando o acesso a leitura, como vemos no trecho a seguir:

as condigOes sociais do acesso a leitura, em nossa sociedade capitalista, sdo
diferenciadas: discriminam-se as camadas populares pelo refor¢co de sua
concepgdo pragmdtica da leitura, a que se atribui apenas um “valor de
produtividade”, enquanto para as classes dominantes, ler ¢ proposta de
prazer e de lazer, de enriquecimento cultural e ampliacdo de horizontes;
supervaloriza-se um discurso escrito que legitima a ideologia das classes
dominantes, expropriando as classes dominadas de seu proprio discurso;
sonega-se as camadas populares o acesso a producdo escrita, facilitando-o,
porém, as classes favorecidas. (SOARES, 1998, p. 25, aspas da autora)

Ainda sobre as condigdes sociais das praticas de linguagens, os Referenciais
Curriculares para o Ensino médio da Paraiba (2006) esclarecem que a identidade do individuo
também ¢ construida socialmente nas praticas de linguagens, constituindo-se, portanto, um
fator social e ndo inerente aos individuos isolados, sendo que na interagdo social os individuos
se posicionam se diferenciando de acordo com o sexo, a religido a raga a classe social a idade
etc., ou seja, todo um contexto em que esse individuo se insere, podendo gerar desigualdade

social.

2.4 Lingua e linguagens: orientacdes oficiais e académicas sobre o ensino de
leitura

Virias reflexdes t€m sido feitas em torno dos conceitos de lingua e de linguagens, bem

como de perspectivas de abordagens de ensino. No objetivo de refletir sobre alguns conceitos
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adotados por estudiosos do assunto e o que nos orienta os documentos oficiais, discorreremos,
entdo, sobre alguns conceitos referentes a essa questao.

As OCEM (BRASIL, 2006, p. 31) nos orientam que as praticas de linguagens
envolvem diferentes sistemas como: imagens, sons, gestos, movimentos, cores etc.,
mobilizando conhecimentos além das letras. Sobre esse posicionamento, as OCEM afirmam
que "a lingua realiza-se por meio de textos, definidos como um todo significativo,
independente de sua extensdo, e concretizados por meio de formas sdcio-historicamente
estabilizadas, denominadas géneros textuais" (BRASIL, 2006, p. 22).

Vale ressaltar que para a compreensao da linguagem ndo basta conhecer sua
estrutura, mas também os elementos que envolvem o processo do enunciado, as condi¢des de
producdo como, tempo, lugar, funcdo representativa dos interlocutores, relagdes sociais,
objetivos de interlocugdo entre outros fatores que dao significados a o fendmeno enunciativo.

Na busca de orientar acerca desses fatores que envolvem a compreensdo da linguagem,
as OCEM (2006) orientam que se pode conceber a lingua como uma das manifestacdes da
linguagem, entre outros sistemas ja citados anteriormente. Desse modo, o homem em suas
praticas de interagdo usa o sistema linguistico com suas regras no processo de constru¢do de
sentidos através das diversas modalidades de textos.

Assim, o ensino da lingua caracteriza-se pelo desenvolvimento de praticas de
linguagem construidas através da interagdo entre os sujeitos envolvidos em uma situagdo de
interacdo, nas praticas sociais de uso da lingua. Ainda de acordo com Orlandi (1998), a
competéncia leitora vai se formando gradativamente, em experiéncias de interacdo com o
universo natural, cultural e social em que o leitor est4 inserido, considerando, assim, a relacao
entre o leitor e o conhecimento, bem como sua relagdo com o mundo. Sobre esse assunto, a
autora enfatiza que na construcao da leitura deve-se considerar a formacao discursiva do
leitor, constituida pela formagao ideologica, influenciando na construcao de sentido do texto,
dependendo da formagdo discursiva o texto pode variar de sentido.

No que se refere ao leitor e aos aspectos de constru¢do da leitura, Orlandi (1998)
ressalta que ha alguns aspectos a ser considerado: primeiro, que o leitor e sua relagdo com a
situagdo e o contexto e segundo, que na leitura o leitor se constitui e se identifica por meio do
processo de interagdo e ideologia. Assim, no processo de compreensdo de um texto deve-se
considerar todo um aspecto de implicitos da relacdo de leitura. Espera-se, entdo, que as
atividades de leitura se caracterizem como situacdes significativas de interagdo entre o aluno,
contexto social e os autores lidos, gerando a possibilidade de multiplas leituras e a construgao

de varios sentidos.
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2.5 Os géneros discursivos no ensino de leitura

A leitura, nesse trabalho, ¢ concebida como uma atividade de producao de sentido(s),
tendo por base a interacdo autor-texto-leitor. Koch e Elias (2010) apontam que o processo de
leitura e a constru¢do de sentidos dos textos sdo inseridos nas mais variadas situagoes do
cotidiano onde lemos textos diversos tais como: cartas emails, antiincios, poesia, tirinhas,
piadas etc. Sdo exemplos de géneros textuais que sofrem variagdes de acordo com as
situacdes comunicativas, resultando na modificagdo dos géneros e em alguns casos resultam
em outro género. As autoras defendem a ideia de que os géneros textuais configuram praticas
sociocomunicativas e construidas de um determinado modo e com certa fun¢do, possuindo

formas padrdo relativamente estaveis:

afirmar que os géneros sdo produzidos de determinada forma ndo implica
dizer que ndo sofrem variagdes ou que elegemos a forma como o aspecto
definidor do género textual em detrimento de sua fungdo. Apenas chamamos
a atengdo para o fato de que todo gé€nero, em sua composi¢ao, possui uma
forma, além de contetdo e estilo. (KOCH; ELIAS, 2010, p. 106)

Dessa forma, segundo as autoras, todo género ¢ marcado por sua atuagdo
promovendo assim modos especificos de combinar conteudo temadtico, propdsito
comunicativo, estilo e composi¢ao. De acordo com essas abordagens, Koch e Elias (2010)
ainda elucidam que a nocao de género ¢ baseada em praticas sociais € conhecimentos
socioculturais, podendo sofrer variagdes de forma, tema e estilos, bem como a nogdo de que
todo género possui estilo; além disso, os géneros ndo se definem por sua forma, mas por sua
funcao.

Pensando nas funcdes dos géneros textuais, Marcuschi (2010) acrescenta que os
géneros circulam nas modalidades orais e escritas, desde as mais informais as mais formais e
em todos os contextos da vida cotidiana. Segundo o autor, alguns géneros s6 se apresentam na
forma oral, embora tenham sido produzidos originalmente na forma escrita, a exemplo das
noticias veiculadas no radio e televisdao. Assim, fica claro que os géneros textuais sao bastante
heterogéneos e em alguns casos hibridos em relagdo a formas e ao uso. Marcuschi (2010)
ainda enfatiza que os géneros textuais ndo ¢ uma invencao individual, mas formas de praticas
comunicativas socialmente maturadas.

Referente ao ensino com os géneros, Marcuschi pontua que, em sala de aula, de

acordo com essa perspectiva de género abordada, deve-se levar o aluno a produzir e analisar
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eventos linguisticos os mais diversos, tanto escritos quanto os orais, € a reconhecerem as
caracteristicas de género em cada um. O autor ainda acrescenta que “tem-se a oportunidade de
observar tanto a oralidade como a escrita em seus usos culturais mais auténticos sem forcar a
criagdo de géneros que circulam apenas no universo escolar” (MARCUSCHI, 2010, p. 36).

Ainda sobre a abordagem do género na sala de aula, os Referenciais Curriculares para
o Ensino Médio da Paraiba (2006) orientam que uma proposta curricular deve priorizar na
escolha dos géneros para o ensino aqueles que atendem as atuais demandas sociais,
enfatizando nesse ensino a variagdo de elementos, como a modalidade oral e escrita, ¢
também o suporte, o contexto sociocultural.

No referido documento € posto que alguns aspectos dos géneros textuais devam ser
priorizados nas trés séries do ensino médio, tais como a distribuicdo dos géneros por esferas
sociais de circulacdo e por modalidade, levando em conta as capacidades do educando de
ensino médio e as caracteristicas do usuario da linguagem. Sobre as esferas sociais de
circulagdo, trabalhar iniciando com os géneros mais familiares depois partindo para os mais
distantes, como os de divulgacdo cientifica, por exemplo, destacando também os mais
variados suportes que circulam na sociedade, incluindo diferentes textos direcionados a
diferentes leitores. Desse modo, expdem o educando a varios tipos de textos e em varias
situacdes comunicativas, dando oportunidade do educando vivenciar véarias praticas de uso da

linguagem.

3 LEITURA E ENSINO DE LEITURA: UM OLHAR SOBRE A VISAO DAS
PROFESSORAS

Com base nas reflexdes apresentadas na fundamentagdo teodrica, este topico se
propde a analisar os dados coletados através da aplicagdo de um questiondrio para professoras
de lingua portuguesa que estio atuando em sala de aula® e tem como objetivo identificar as
concepgoes que as professores participantes da pesquisa possuem sobre o que ¢ leitura, suas
praticas sociais de leitura, da leitura como objeto de ensino, do investimento dos professores

em formacgao continuada e da relag@o entre teoria e pratica.

> Este foi o critério de selegio para a constituicio do corpus deste trabalho: o fato de as professoras
colaboradoras estarem, no momento da geracdao de dados, exercendo atividades didatico-pedagogicas no ensino
de lingua portuguesa.
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3.1 Concepcoes de leitura

Com base no que ja foi exposto sobre a leitura na fundamentacdo tedrica, vimos que
alguns estudiosos como Kleiman (2007), Orlandi (1998), Koch e Elias (2010) corroboram
com a ideia de que a leitura ¢ uma atividade social entre dois sujeitos, o leitor e o autor: os
quais interagem entre si por meio de um processo em que obedecem a objetivos e
necessidades socialmente determinados. Desse modo, a leitura ¢ uma atividade no qual o
leitor também realiza um trabalho ativo de compreensao e interpretacao de textos. E vai além
do contexto escolar.

A partir dessas reflexdes entendemos a leitura como uma atividade que envolve as
mais diversas esferas do cotidiano. Percebemos igualmente que cada individuo possui sua
propria concepgdo sobre o que ¢ a leitura e aquela geralmente ¢ construida por meio das
correntes tedricas que lhe sdo ensinadas no periodo de sua formag¢do, desde o ensino basico ao
superior.

Assim, a partir das respostas fornecidas no questionario conseguimos identificar qual a
concepcao de leitura das trés professoras que colaboraram com este trabalho. Elas de agora
em diante serao chamadas por nomes ficticios. Por isso, a partir da ordem de apresentagao nos
Anexos deste trabalho, a colaboradora um chamaremos as professoras respectivamente de

Ana, Carla e Patricia. Vejamos o que elas responderam sobre o que € a leitura.

Ana (formada em 2011):

“_E um processo de interacdo com o texto em que o leitor poderd construir miltiplos
significados.”

Carla (formada em 2002):

“_E um processo no qual desenvolve o raciocinio légico, o senso critico e a
capacidade de interpretacio que envolve a percepcio, a deducdo. E uma atividade que se
inicia no circulo familiar, passa pela escola e nos acompanha por toda vida.

Patricia (formada em 2004):

’

-“E tudo aquilo que eu compreendo de forma verbal, ndao verbal ou mista.’

Para Silva (2009), a atividade de leitura ndo se restringe ao texto escrito, lé-se o

mundo que se revela ao leitor atento em multiplas linguagens:

lé-se um filme, um texto ou uma imagem publicitaria, um rosto, um gesto, um tom
de voz. Leem-se também, como sempre souberam fazer os animais, os sinais da
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natureza. Assim, tudo aquilo que se apresentar aos nossos sentidos com
possibilidade de interpretagdo pode ser entendido como objeto de leitura. (SILVA,
2009, p. 67)

Pensando a leitura de acordo com essa perspectiva de que o ato de ler ndo se limita a
decodificacdo do texto e nem apenas as praticas escolares, notamos que a resposta da
professora Ana baseia-se em praticas escolares que se vinculam ao contexto social do aluno,
associando a atividade de leitura as suas praticas sociais. Desse modo, entendemos que o ato
de ler envolve as mais diversas esferas do cotidiano, atendendo a inumeras necessidades
exigidas em nossas praticas sociais.

Segundo Solé (1998) ¢ o objetivo de leitura que vai guiar a interpretacdo dos textos
que lemos. Assim, de acordo com as vivéncias e experiéncias socioculturais do leitor o texto
possui um determinado significado, ou seja, um mesmo texto pode possuir diferentes
significados de acordo com o objetivo de leitura e os conhecimentos prévios ativados por seus
leitores. A visdo de leitura da professora Carla aproxima-se das novas propostas de
abordagem de ensino envolvendo o contexto social do aluno, com as suas multiplas leituras
ndo apenas escolar, a vida. Como bem disse Silva (2009), 1é-se o mundo. Aqui a professora
apresenta uma concep¢ao de leitura aproximada das esferas de comunicacdo, incluindo o
circuito familiar passando pela escola e seguindo por toda vida. Ha entdo um carater social da
leitura. Na resposta da terceira colaboradora (Patricia) notamos que sua perspectiva de leitura
estd focada na compreensdo, ou seja, com o foco no autor. A professora ndo relaciona a
atividade de leitura a uma pratica social de linguagem. Esta concep¢ao ¢ entendida, conforme
Koch e Elias (2010), como sendo a leitura em que o leitor tem por objetivo traduzir o
pensamento do autor, funcionando como um processo mecanico de "captacao" das ideias do
autor. Defendemos que ¢ preciso ir além deste foco, concebendo a leitura pelo foco da

interagdo entre autor-texto-leitor, conforme nos apresentam Koch e Elias (2010).

3.2 A leitura como objeto de ensino

Como ja foi discutido anteriormente, Orlandi (1998) chama a atencgdo para o fato de que
a abordagem do ensino da leitura deve atentar para que esta se caracterize como situagao
significativa entre o aluno, contexto social e os autores lidos, tornando uma atividade de
multiplas leituras e a construg¢ao de varios sentidos. Sobre essa questao perguntamos as nossas

colaboradoras com que fungdo a leitura ¢ abordada em sala de aula e quais os pensamentos
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que possuem sobre o papel da leitura na formagdo do aluno. Eis as respostas, conforme

Anexos.

Ana (formada em 2011):

a) “-Com a fungdo de incentivar a leitura de textos literarios e inumeros géneros
textuais”’.

b) “-O aluno que lé escreve melhor, ou seja, adquire conhecimento, como também
aperfeicoa a ortografia. No que compete a formagdo social ao ler o discente também é
preparado para o exercicio de cidadania”.

Carla (formada em 2002):

a) “- Com a fung¢do de desenvolver o raciocinio logico, estabelecendo um didlogo
entre tudo o que a leitura nos traz e, atribuir significados ao que ler, formar cidaddos
criticos e conscientes para viver bem na sociedade”.

b) “- O papel da leitura é formar o aluno um cidaddo critico, consciente, melhorar o
vocabuldrio e ampliar a criatividade, etc”.

Patricia (formada em 2004):

a) “-No intuito de despertar a criticidade e curiosidade dos alunos”.

b) “-De suma importancia se for aplicada da maneira ideal (ja que a perfeita ndo é

possivel dentro do contexto problematico da rede publica)”.

Partimos da assertiva de que o ensino de leitura precisa levar em consideracao o
porqué? o como? e para que? e que o saber ler tem sido confundido com o saber decifrar,
porque a leitura esta além da decifragdo por apresentar outra natureza, ou seja, a leitura ¢ um
ato de interrogar a escrita, significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo. Desse modo,
nao podemos pensar o ensino de leitura apenas como uma pratica escolar, mas como uma
atividade significativa para o contexto social do aluno, trazendo as vozes de suas praticas de
linguagem do cotidiano construidas através da interagdo entre os sujeitos nas praticas sociais
de uso da lingua em que o leitor estd inserido, a fim de que a leitura tenha objetivo(s) e faca
sentido para a vida do aluno.

A funcao com que a leitura ¢ abordada em sala de aula na resposta da professora Ana,
nos mostra, em primeira instancia, que nao ha portanto um trabalho sistematizado com a
leitura, o qual deve ser realizado a partir da compreensao de os textos possuem uma fung¢io
social e varios fatores influenciam no processamento textual, por exemplo. Essa atividade

esta ligada a leitura escolar enfatizando os textos literarios, sem apontar para a necessidade
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social da leitura, ou seja, a leitura além do contexto escolar, apenas como a¢do didatica. E
sobre o papel da leitura na formag¢do do aluno, ao responder que o aluno que 1€ escreve
melhor e também aperfeigoa a ortografia, entendemos aqui que a leitura esta sendo tratada
como uma atividade de decodificacdo submissa ao ato de escrever, vinculado a escrita
tradicional. Sobre isso, Kleiman (2007) diz que a leitura pode ser tratada como uma atividade
social na qual os sujeitos leitor e autor interagem entre si, obedecendo a objetivos e
necessidades socialmente determinados. Aqui fica claro que o ensino de leitura deve entao
estar ligado a uma pratica social pré-estabelecida e ndo como pretexto para a aquisicao da boa
escrita.

Nas respostas da professora Carla, como também verificamos na resposta da
professora Ana, aborda a fun¢do da leitura em sala de aula como uma atividade que visa
desenvolver a formacdo de cidaddos criticos para viver em sociedade, bem como atribuir
significados a leitura. Notamos entdo que a perspectiva de ensino da referida professora se
aproxima das novas abordagens sobre o ensino de leitura, ndo apenas a leitura como cdodigo
do texto escrito, mas uma leitura de mundo com suas multiplas linguagens. E sobre o papel da
leitura na formagdo do aluno, ela respondeu que ¢ papel da atividade leitora formar o aluno
um cidadado critico, oscilou ao abordar sobre a questdo de ampliar o vocabulario, porque
recorre a questdo do bem falar e do bem escrever. Nao estamos aqui afirmando que o aluno
ndo deve possuir essas competéncias, ou seja, que ele ndo deva dominar os conhecimentos
referentes a norma padrao da lingua, mas que o ensino de leitura ndo esteja pautado apenas
nesses aspectos da lingua, mas nas multiplas linguagens. Lembrando que a atividade de leitura
além do prazer e de diversdo ¢ uma competéncia exigida nas mais diversas esferas do
cotidiano, ou seja, ¢ uma pratica social, sendo uma necessidade de todo e qualquer cidadao.

Nas respostas da professora Patricia, notificamos a auséncia de qualquer referéncia a
importancia da leitura nas praticas sociais do cotidiano, embora vejamos em suas palavras
uma preocupagdo em "despertar a criticidade e curiosidade dos alunos”. No entanto, esta
preocupacdo ndo ¢ desenvolvida em sua resposta. Sobre a func¢do da leitura ha contradigdo
quanto as suas praticas de leitura (ou do ensino da leitura), pois nao fica claro que forma ideal
de leitura seria essa. De acordo com o nosso instrumento de pesquisa que € o questiondrio,
ndo temos como saber ou questionar sobre essa tal maneira ideal de leitura a que a professora
se refere. Em conformidade com o que ela ja afirmou em respostas anteriores seria despertar a
criticidade do aluno, porém fica uma lacuna referente ao conceito ideal de leitura da
professora. E sobre o incentivo dado aos alunos para influencia-los a ler ela apresenta um

conceito de leitura voltado para as praticas de leitura apenas escolar, sendo recorrente o
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desprezo pelas outras esferas de comunicagdo do cotidiano, entendemos a partir de suas
respostas que o conceito de leitura aqui defendido € a leitura sugerida pela escola. Sobre essa
questao Orlandi (1998) diz que a leitura ¢ determinada pelo social, entendemos, entdo, que a
leitura ndo deve ser solta, sem proposito, ¢ uma atividade intensamente social, atrelada as
praticas do cotidiano como j& foi dito, a leitura se insere nas mais variadas situagdes

comunicativas.

3.3 Efeitos da relagdo entre teoria e pratica

Concebendo a teoria como um suporte para a pratica, ou seja, a teoria estd associada a
pratica e vice-versa, julgamos necessario verificar como se deu a abordagem do ensino da
leitura durante a formagao académica para a atuagdo dos professores em sala de aula e quais
as concepcdes de leitura estudadas por esses professores. Questionamos as professoras
colaboradoras acerca de como se realizou durante a formagdo a abordagem de ensino de
leitura para a atuagcdo em sala de aula e que concepgdes eram colocadas em discussdo na
época de graduagdo e se as teorias vistas na formacao estdo sendo aplicadas em sala de aula.

Obtivemos entdo as seguintes respostas:

Ana (formada em 2011):

a) “-Foi incentivado um trabalho com a oralidade através de uma leitura interativa,
critica e de reconstrucdo dos sentidos do texto. Leitura ascendente, descendente, ascentente-
descendente”.

b) “-Sim, um exemplo é o método de leitura ascendente- descendente”.

Carla (formada em 2002):

a) “- A leitura que leva em consideragdo as experiéncias e os conhecimentos do leitor,
uma vez que o texto ndo é simplesmente produto de decodificacdo lingiiistica de um emissor a
ser decodificado por um receptor passivo”.

b) Sobre as teorias vistas concernentes as perspectivas de abordagem da leitura durante
a formacao a professora nao respondeu.

Patricia (formada em 2004):

a) “-Absurdamente atropelada por professores descompromissados e sem nenhuma
didatica para tal; ndo atuavam de maneira seqiienciada’.

b) “-Quase nunca. Tive que buscar outros meios”.
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Entendemos e defendemos aqui neste trabalho a ideia de que as teorias aprendidas,
durante a formagdo dos professores, refletem em suas praticas em sala de aula, ou deveria
refletir, j& que as teorias funcionam para orientar as praticas. Nas respostas obtidas
percebemos as concepgdes que as professoras apresentam sobre leitura e ensino de leitura.
Nas respostas da professora Ana, ela aborda sobre a oralidade, recorrendo e sinalizando para
uma concepgao tradicional de leitura visando o bem falar, desprezando sempre as fungdes
sociais da linguagem, conforme vimos no topico 3.2. A referida professora, mesmo em alguns
momentos apontando para teorias socialmente dialogicas, em seus conceitos de fungdo e
abordagem da leitura aponta para uma pratica tradicional de ensino de leitura voltando-se para
a abordagem da leitura como atividade escolar, desvinculada das praticas sociais, conforme o
fragmento: "Sim, um exemplo é o método de leitura ascendente- descendente”.

J& nas respostas da professora Carla percebemos que ora ela possui praticas
tradicionais, ora possui praticas socialmente dialdgicas. Nas respostas da professora Patricia,
notamos aqui um ponto critico em relacdo aos conceitos que ela apresenta sobre as
concepcdes de leitura e ensino de leitura, A partir das respostas dadas pela professora
concluimos, por suposicao e relagao hipotética, que os alunos da referida professora padecem,
mesmo esta se encontrando em uma pos-graduagdo em nivel stricto sensu, ela ndo revela em
suas respostas reflexos das atualizacdes de cursos ou capacitacdes, do ponto de vista
conceptual da leitura, j& que nos limitamos ao ponto de vista conceptual, por tratar-se de um
instrumento de pesquisa limitado que ¢ o questionario. Em suma esse professor ndo pode
exigir que os alunos leiam até porque ele nao se considera leitor, em fungdo ao que ele
concebe enquanto leitor, enquanto sujeito social de leitura e, consequentemente, enquanto

multiplicador social desta concep¢ao que se da por meio do ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Como bem disse Benevides (2008), a pratica de leitura se da por uma relacdo dialogica
inserida na produ¢do discursiva, em que o sujeito que 1€ estabelece uma relagdo de sentido
entre os enunciados existentes nos textos escritos: "a leitura afeta as relacdes interpessoais
desenvolvidas pelo significado social das leituras ¢ no mundo que se constitui a consciéncia
dos sujeitos que estdo envolvidos com a leitura, pela construcdo das interpretacdes"
(BENEVIDES, 2008, p. 98).

Partindo desse pressuposto compreendemos a leitura como uma atividade social de

continuo aprendizado, que se aprimora com novas habilidades a cada experiéncia de leitura,
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onde o aluno vai adquirindo e desenvolvendo estratégias leitoras e construindo sua propria
identidade leitora nas mais variadas esferas comunicativas do cotidiano, sendo um dos
principais objetivos no ensino da leitura a mediacdo na formag¢do de um leitor auténomo,
capaz de inferir sentidos aos textos e de se posicionar criticamente em relagdo ao tema
abordado nos textos lidos.

Nesse contexto, a escola precisa ser um ambiente que favorega e desperte o aluno a
interagir com o texto e que o induza a discussdo, a expor os diferentes pontos de vista
possiveis de compreensdo do texto. Nesse sentido, ¢ interessante que o professor seja um
mediador na discussdo com a turma, a fim de criar no contexto escolar um ambiente favoravel
a divergéncia, entendendo que a diferencga de opinides enriquece o aprendizado.

De acordo com os PCN (BRASIL, 2000), a leitura deve ser usada como objeto de
aprendizagem e ¢ necessario que ele faca sentido para o aluno, afastando-se do modelo de
ensino em que o aluno ndo vé referéncia e nem sentido no que 1€. Portanto, ¢ objetivo do
ensino da leitura orientar na formacdo de cidaddos capazes de compreender os diferentes
textos que circulam na sociedade.

As reflexdes obtidas através das respostas fornecidas por meio do questionario
aplicado nos causaram impacto no que se refere ao nosso processo de formagdo enquanto
professor, referente ao trabalho docente da contemporaneidade. Lembrando que o objetivo
desse trabalho ndo categoriza determinado professor como ruim ou bom, sendo, portanto,
objetivo nosso apontar questdes relevantes ao ensino, pois sdo dados que suscitam reflexdes
sobre a pratica.

Em linhas gerais, as reflexdes obtidas através das respostas fornecidas por meio do
questionario aplicado, nos permitiram identificar distanciamentos entre o que as professoras
entendem como leitura e como ensino de leitura, uma vez que verificamos que, muitas vezes,
elas entendem a leitura enquanto atividade de interacdo entre autor, texto e leitor, mas seus
relatos sobre as metodologias de ensino de leitura revelam ac¢des didaticas tradicionais que
evidenciam um descompasso entre teoria e pratica, enfatizando modelos ascendentes e
descendentes de leitura, desprezando, sobretudo, o de letramento, que proporcionam ou

podem proporcionar a formagao de sujeitos leitores criticos e reflexivos, politizados.

ABSTRACT

We consider classes of mother tongue as a space for different interpretations and construction
of meanings that enable, in the learning context, the development of students' abilities readers
from interaction with the various genres that circulate in our social environment. From this
perspective, this study aims to: identify the conceptions about reading and reading instruction
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are called by teachers of English language at work and reflect on the teaching of reading in
the context of the contemporary teaching of the Portuguese language. From a methodological
standpoint, we developed and applied a questionnaire with three teachers of English language.
In terms of theoretical foundation, we as contributions reference Orlandi (1998), Kleiman
(2007), Kock and Elias (2010), among others. The reflections obtained through the responses
provided through the questionnaire allowed us to identify distances between what teachers
understand how reading and how reading instruction, since we find that, often, they
understand reading as an activity of interaction between author, text and reader, but his
reports on methodologies for teaching reading reveal traditional didactic actions that show a
mismatch between theory and practice.

Keywords: Reading. Education. Interaction.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES

CENTRO DE EDUCACAO

QUESTIONARIO PARA COLETAS DE DADOS DESTINADOS A PROFESSORES
DE LINGUA PORTUGUESA
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES

CENTRO DE EDUCACAO

QUESTIONARIO PARA COLETAS DE DADOS DESTINADOS A PROFESSORE S
DE LINGUA PORTUGUESA
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3. Além do contexto escolar, que outras instincias letradas se encontram em suas
préticas de leitura?
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7. Com que fungdo a leitura ¢ abordada em sala de aula?
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CENTRO DE EDUCACAO

QUESTIONARIO PARA COLETAS DE DADOS DESTINADOS A PROFESSORES
DE LINGUA PORTUGUESA

1, Oque ¢ leitura?
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