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TRANSITIVIDADE VERBAL E O ENSINO FUNCIONALISTA DE LINGUA:
UMA PROPOSTA DIDATICA

TAVARES, Jodo Paulo Aguiar
RESUMO

O presente trabalho vem refletir sobre o ensino de lingua materna, pois cada vez mais ha uma
necessidade de elaborar metodologias tendo um ensino pautado nas praticas sociais que
proporcionara a analise e compreensao do texto dentro de um contexto, opondo-se ao ensino
dedutivo, ou seja, o ensino de gramatica normativa, descontextualizado, de frases isoladas
desvinculadas dos sentidos do texto. Diante disso, temos como objetivos refletir sobre
gramatica, intera¢do e ensino de lingua materna ¢ apresentar uma proposta didatica a ser
desenvolvida no ensino médio da educacdo basica acerca da transitividade verbal. Assim, a
justificativa parte da necessidade de apresentar uma proposta didatica que se vincule a
concepgdo sociointeracionista: uma proposta que tenha como finalidade desenvolver no aluno
competéncias de leitura e escrita, consistindo em um ensino reflexivo acerca do
funcionamento da lingua, e ndo somente em aspectos gramaticais, mas também textuais e
discursivos. Para tanto, utilizamos como embasamentos teoéricos estudos linguisticos
funcionalistas como Neves (2011; 2010), Travaglia (2009), Cunha e Souza (2011), Oliveira
(2010), Mendonga (2006), dentre outros. Por se tratar de uma proposta didatica, do ponto de
vista dos resultados, o trabalho contribui com reflexdes que fomentam discussdes sobre a
relag@o entre funcionalismo e o contemporaneo ensino de Lingua Portuguesa, na perspectiva
de formar professores e alunos cada vez mais criticos e reflexivos.

Palavras-chave: Funcionalismo. Transitividade verbal. Ensino.

INTRODUCAO

Partimos do conceito de lingua como interacdo social e da necessidade de direcionar o
estudo de gramatica para o uso real da lingua, levando o aluno a falar e escrever, além de
compreender, eficientemente a fungdo que as estruturas da lingua cumprem no texto e os
sentidos que elas constroem, tendo o texto como uma unidade seméantica que é usada para
representar a realidade. Nesse sentido, a questdo-problema que gerencia este artigo ¢: como
desenvolver aulas de lingua materna, em especifico de transitividade verbal, que estejam
vinculadas a uma perspectiva de ensino reflexivo?

Para responder esta questdo,elegemos como objetivos refletir sobre gramatica,
interagdo e ensino de lingua materna e apresentar uma proposta didatica a ser desenvolvida no
ensino médio da educagdo bésica acerca da transitividade verbal. A fim de nortear professores

¢ estudantes da area ,a justificativa que abastece esse artigo recai sobre acdes académicas que
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tenham como finalidade contribuir com o aprimoramento de estratégias de ensino de Lingua
Portuguesa no contexto do ensino médio, oferecendo condigdes ao aluno a aquisicdo de
competéncias linguisticas para usa-las de acordo com o seu contexto de uso, isto &,
reconhecendo as fungdes sociais da lingua, a fim de nortear professores e estudantes da area
de Lingua Portuguesa a perceberem que a lingua deve ser ensinada/estudada dentro da
perspectiva funcionalista, tendo em vista um ensino reflexivo. Para tanto, nos embasamos nas
contribui¢des teoricas advindas de estudiosos como Neves (2011; 2010), Travaglia (2009),

Cunha e Souza (2011), Oliveira (2010), Mendonga (2006), dentre outros.

2 FORMALISMO E FUNCIONALISMO: FORMA E FUNCAO

Os estudos linguisticos, nas ultimas décadas, vém abordando as mais variadas
situacdes impostas pelo uso da lingua, revelando, através dos textos, a real intencdo dos
interlocutores. Nesse sentido, a visdo da linguistica funcionalista ¢ a de examinar as
expressdes linguisticas desempenhadas nos varios contextos de uso, observando os aspectos
exercidos na interagdo verbal.

Dessa maneira, a teoria do funcionalismo tem seu estudo voltado para o uso da lingua
como entidades linguisticas que exercem suas fungdes sociointerativas. Por isso, a corrente
funcionalista se pauta na investigacdo da como o falante utiliza da lingua, organizando seus
discursos, deixando evidente que a linguagem ndo ¢ um fendmeno isolado, mas que serve de
proposito as efetivagdes da comunicacio, da interagdo entre um eu ¢ o outro (BAKHTIN,
2010).

Sendo assim, observa-se um paradoxo entre os estudos predominante nas correntes
formalista e na funcionalista, pois a ultima se volta para o estudo do significado e do uso das
formas linguisticas em atos comunicativos,realizados em diferentes contextos. Além disso,
retine conjuntos de teorias que tém,nas fungdes cognitivas e sociais,0 papel nuclear na
determinag@o das estruturas e dos sistemas que organizam a gramadtica de uma lingua.Tal

paradoxo é refor¢ado por Neves(2011,p.39):

Na verdade, pode-se distinguir dois pdlos de ateng¢do opostos no pensamento
linguistico, o funcionalismo, no qual a fun¢o das formas linguisticas parece
desempenhar um papel predominante, e o formalismo, no qual a andlise da
forma linguistica parece ser primaria, enquanto interesses funcionais séo
apenas secundarios.



Neste sentido, os funcionalistas criticam o formalismo por analisar a lingua como
sendo um objeto isolado, fora de um contexto em que se usa a linguagem. Postulam que a
lingua ndo pode ser desvinculada de suas relagdes entre os interlocutores, nas diversas
maneiras de interagdes sociais. Dessa forma, as concep¢des vistas pela escola de Praga,
segundo Halliday, bem como Dik, entendem os itens estruturais da lingua, contidos nos
enunciados, como multifuncionais.Por isso ndo consideram esgotada uma descricdo de
estrutura que se limite apenas a indicacdo das fungdes gramaticais.

Todavia, os formalistas referem-se ao funcionalismo de forma opositiva, pelo fato
desta corrente incluir, em seus estudos acerca da linguagem, fendmenos psicologicos e
sociais. Para isso, os formalistas buscam estudar os fendmenos linguisticos dentro do proprio
sistema, deixando os fendmenos linguisticos voltados ao social e, os psicologicos para as
ciéncias da psicologia e sociologia. Mesmo assim, o formalismo e o funcionalismo tém como
fendomeno a ser estudado, ou objeto de investigacdo, a lingua, mas cada corrente observa a
partir de posicionamentos tedrico-metodologicos distintos.

Quanto a postura funcionalista, ainda sdo oportunas as palavras de Neves (2011) para

quem

a organizagdo da palavra nas frases ¢ vista na sua fungo de organizagdo da
informac¢do.A frase ¢ reconhecida como uma unidade susceptivel da analise,
ndo apenas nos niveis morfologicos, fonoldgicos e sintaticos, mas também
no nivel comunicativo [...] o que se buscava nessa andlise, era a avaliagdo da
frase efetivamente realizada, com determinadas fungdes no ato da
comunica¢do, e com base no principio de ndo biunivolcidade entre formas e
funcdes. (NEVES, 2011, p. 17-18)

Assim, a lingua ndo pode ser descrita como um sistema autdnimo, pois a gramatica so6
pode ser entendida por referéncia a pardmetros como cogni¢do de comunica¢do e
processamentos mentais, dentro de uma interacdo social e cultural, podendo haver uma
mudanga na variagdo linguistica desses mesmos usudrios, além de uma evolugéo da lingua.

Com base nisso, temos a gramatica de uma lingua centrada em moldes adaptaveis e
dinamicos, sujeita a manifestacdes internas e externas do sistema linguistico, que vem sendo
analisado nas interacdes comunicativas e¢ nas relacdes discursivas dos usuarios da lingua.
Desse modo, a corrente funcionalista se apresenta como uma forma de explicar as fungdes
desempenhadas pela lingua no ato comunicativo, adaptando-se as necessidades cognitivas e

comunicativas dos usuarios.



3 TRANSITIVIDADE VERBAL: UM COMPONENTE DISCURSIVO

Temos na transitividade o modo particular de expressar relagdes verbais, tendo em
vista que a sintaxe ndo pode ser autdbnoma com relacdo a funcdo, ela estd intrinsecamente
relacionada com a fun¢do que exerce a lingua, sendo esta um enfoque na instrumentalidade da
linguagem em situacdo real de uso, deixando o semantico e a pragmatica como dimensdes
constitutivas da linguagem e levando em consideragdo aspectos relacionados a
intencionalidade discursiva, isto é, ao extralinguistico.

O termo transitividade vem do latim “tramsitivus” que significa “que vai além, que
transmite”. Neste caso, buscamos uma referéncia para esse conceito, em diferentes
gramaticas, a exemplos de Cunha & Cintra que, em sua Nova Gramatica do Portugués
Contemporaneo (2001), definem a transitividade verbal como sendo uma relagdo entre o
processo verbal e a forma verbal. Os autores consideram intransitivos aqueles verbos cuja
acdo estd integralmente contida na forma verbal e sdo transitivos aqueles cuja agdo vai além
do verbo e se transmite a outros elementos.

Além disso, a Gramatica Tradicional (doravante, GT) define como complementos
verbais aqueles que se classificam como transitivos diretos os verbos cuja ag@o transmite-se a
outros elementos diretamente, ou seja, sem o auxilio da preposi¢do, sendo conceituado de
“objeto direto”, podendo ser representado por substantivo, pronome substantivo, numeral,
palavra ou expressdo substantivada e oragdo substantiva (objetiva direta).

Enquanto os transitivos indiretos sdo verbos cuja acdo transita para outros elementos
da oragdo indiretamente, isto €, por meio da preposi¢do. Seu complemento ¢ denominado
“objeto indireto” e, assim como o objeto direto, pode ser representado por substantivo,
pronome substantivo, numeral, palavra ou expressdo substantivada e oracdo substantiva
(objetiva indireta).

Mas, do ponto de vista de Perini (1985, apud MENDONCA, 2006), a GT apresenta
incoeréncia em seus conceitos de transitividades verbais. Tais incoeréncias partem dos termos
“essenciais” da oracdo: sujeito (tudo aquilo sobre o qual se faz uma declaragdo), mas que
encontramos na GT ora¢des sem sujeito, quanto ao predicado (tudo aquilo que se diz do
sujeito), todavia, de quem? Se existe oracdes sem esse termo ‘importante’.

Diante dessas observagdes, Viera ¢ Brandao (2011, p. 186) destacam seus pontos de
vista acerca de transitividade como sendo TOPICO e COMENTARIO, como exemplificam as

autoras em sentengas do tipo: “Corrida de cavalo, eu nunca fui ao joquei clube” (‘Corrida de



cavalo’ = topico sobre o qual se faz um comentario ‘eu nunca fui ao joquei clube’), “4
minha amiga Maria nunca foi ao joquei clube para ver uma corrida de cavalo”(A minha
amiga Maria = se apresenta como tdpico, correspondente ao Sujeito da ora¢do ¢ nunca fui
ao joquei para ver uma corrida de cavalo, corresponde ao comentario,que seria o predicado
da oragdo).

Refletindo sobre esses exemplos, as autoras dizem que quando se tem um propdsito de
descrever e entender a estrutura da oragdo ¢ melhor observar o elemento nuclear que da
origem a oragdo, ou seja, o predicador, tratando o sujeito como um dentre os varios termos
que se articulam com esse predicador. Assim, podemos analisar os termos da oracdo levando
em conta os niveis de hierarquia sintatica, do mais amplo para o restrito, para que se tenha
uma contribui¢do para o estudo sobre a sintaxe da lingua.

Dessa forma, temos como estrutura central da oracdo, os elementos predicadores:
verbal (representado pelo verbo), nominal (representado por um adjetivo e substantivo), sendo
esses os responsaveis pela proje¢do da estrutura sentencial. Enquanto o verbal e nominal
simultaneamente, trazendo com ele os dois elementos predicativos.

Assim, fica claro que os nomes, igualmente aos verbos, selecionam argumentos
responsaveis pela progressdo da estrutura da oragdo. Com isso, podemos notar um paradoxo
dessa teoria, com conceito da GT, que faz referéncia aos verbos de ligacdo, tendo este a
funcdo de ligar a caracteristica ou estado ao seu respectivo sujeito. Todavia, Vieira e Brandao
(2011) analisam tal estrutura buscando mostrar que o verbo (elemento que dd marcas de
tempo, modo, nimero e pessoa) serve para afirmar que se trata de uma oracdo.Para isso, as
autoras trabalham com os chamados predicados complexos, aqueles que a GT denomina de
predicados verbo-nominal, mas que se apresente diante de um verbo, o qual seleciona dois
argumentos verbal (sujeito + objeto direto).

O Jodo achouw/julgou/considerou/ a festa étima.

Sua atitude deixou o Jodo satisfeito.

Por outro lado, as oragdes acima, segundo Vieira e Branddao (2011), apresentam
estruturas que buscam demonstrar os argumentos externos, auxiliando o sentido do predicador
nominal, tendo em vista que a estrutura: sujeito+objeto direto+predicativo do objeto, para que
se tenha uma estrutura oracional compreensiva.

Diante disso, temos na andlise do processo de transitividade, aquele que trazem
consigo argumentos externos, no caso do sujeito, interligados aos argumentos internos, sendo
estes os elementos predicativos, conceituados de argumentos internos, os quais fazem parte do

processo, os verbos ¢ 0os nomes que completam seus sentidos ¢ transmitem caracteristicas.



No ponto de vista teérico do funcionalismo, tem considerado a transitividade ¢
considerada a propriedade em que a ag@o passa direta e indiretamente a um complemento.
Portanto, a transitividade é uma propriedade que se manifestam, de certa forma, ao longo do
discurso. Neste caso, observamos uma dicotomia nos conceitos que regem esse fendmeno
linguistico.

Segundo Cunha e Souza (2011, p. 31), para a gramadtica funcionalista, regéncia verbal
¢ a relacdo de dependéncia que se da entre termos regentes (verbo) e um termo regido
(complemento), valéncia verbal pode indicar o nimero de argumentos que um verbo seleciona
suas fungdes sintaticas ¢ seus papéis semanticos e transitividade (denota transferéncia de uma
atividade de um agente para um paciente). Assim, transitividade se apresenta como a maneira
como um verbo se relaciona com os sintagmas nominais (SN) numa mesma ora¢do. Todavia,
a GT traz como conceito de transitividade verbal a propriedade do verbo e ndo da oragdo.

Para Cunha e Cintra (2001, p. 134) a referéncia ao papel do contexto na verificacdo da
transitividade verbal “¢ feita de acordo com o texto e ndo isoladamente. O mesmo verbo pode
estd empregado ora intransitivamente, ora transitivamente”. Sendo assim, este fendmeno nio
estd ligado somente ao verbo enquanto item lexical, mas a um processo que sofre influéncia
diante do Sintagma verbal (SV). Vejamos as palavras de Cunha e Souza (2011) sobre essa

caracteristica do processo de transitividade verbal:

a transitividade ndo ¢ uma propriedade inerente de um dado verbo.
Dependendo do contexto de uso, um mesmo verbo pode variar entre uma
classificago transitiva ou intransitiva. O SN que ¢ utilizado pela GT como o
objeto direto, nem sempre funciona semanticamente como paciente da agio
verbal [...] contrapondo a conceituagdo de verbos transitivos pela gramatica
tradicional, na avaliacdo da transitividade de interagem elementos tanto de
natureza sintatica (presenga/auséncia de SN complemento), quanto
semantica (papel semantico do objeto) e pragmatica (uso do textual do
verbo). (CUNHA; SOUZA, 2011, p. 34)

Tudo isso mostra que as regras gramaticas se modificam pelo uso da lingua, tendo em
vista que o estado da lingua se pauta sobre a perspectiva discursivo-textual, pois esta permite
observar que a gramatica seja utilizada acerca do funcionalismo da lingua em seu uso real, ja
que “ela ¢ a propria lingua em uso” (CUNHA; SOUZA, 2011, p. 23).

Neste caso, a corrente funcionalista estudada por Halliday, denominada de Sistémica
Funcional, trata a lingua da forma que ela é usada, ampliando o trato com a lingua em se
tratando dos estudos formais. Assim, segundo o modelo Sistémico Funcional que ndo tem o

estudo da lingua apenas para fazer discricdes funcionais desta, mas influencia estudos em



diversas 4reas de conhecimentos humanos, para que haja uma contribui¢dio no
desenvolvimento de programas de alfabetizacdo em escolas primdrias e secundarias, como
também servir de instrumento tedrico-medotologico para outras teorias, tendo como
organizac¢do da lingua “a cadeia” (o sintagma) ¢ “a escolha” (o paradigma).

Segundo os tedricos do Linguistica Sistémico Funcional (doravante, LSF), a
transitividade é entendida como a categoria gramatical relacionada a metafun¢ao ideacional, a
qual se refere a representacdo das ideias, das experiéncias humanas, inclusive do interior de
nossa consciéncia. Estas experiéncias estdo interligadas a atos de agir, dizer, sentir, ser e ter,
referenciando processos verbais dentro de uma realidade.

A LSF tem a transitividade como uma gramatica da oracdo, que estrutura e serve para
expressar significados ideacionais ou cognitivos, sendo a base da organiza¢do semantica da
experiéncia, ndo somente entre transitivos € intransitivos, mas como um conjunto de oragdes
de diferentes transitividades.

Para detalhar melhor a visdo da LSF, podemos afirmar que ela explica a transitividade
dividida em processos de espagos semidticos. Diferenciadas em continuas (continuum), mas
ndo rigidas, sendo esta principal para fundamento no qual o sistema € baseado, e os principios
da indetermina¢do semantica. A ultima reflete na constru¢do dos processos do sistema da
gramatica.

Portanto, a LSF, conforme Neves (2010), tem contribuido muito na andlise da lingua
em seu funcionamento. Ela descreve sobre a visdo do contexto cultural e todos os significados
possiveis de fazerem sentido nas relagdes humanas, tendo em vista do ensino da transitividade
como em um todo, e ndo centralizado somente no verbo. Sendo assim, a linguagem em
contexto especifico, imediato ¢ interpretado nos referentes linguisticos e extralinguisticos dos

textos.

4 O ENSINO DE GRAMATICA A PARTIR DE UMA NOVA PERSPECTIVA

O ensino de lingua materna vem sofrendo modifica¢des consideraveis no que tange a
novas perspectivas de métodos de ensino. Todavia, hd uma predominancia significativa
acerca do ensino arcaico, embasado em regras gramaticais decodificadoras e sob confusas
nomenclaturas, ndo tendo nem uma significacdo ou aplicabilidade na vida do aluno, que ndo
consegue estabelecer relagdes entre a teoria gramatical e a pratica de textos em situagdes de

comunicacdo e de interagdo.
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E necessario buscar caminhos inovadores.Neste sentido, as teorias funcionalistas
podem ajudar os professores de lingua Portuguesa a rever metodologia a fim de
proporcionarem um ensino satisfatdrio,por meio dos diferentes textos que circulam no meio
social do discentes.LLogo, a gramdtica normativa pode se tornar, como ja ¢,uma importante
ferramenta tendo nas teorias funcionalistas, a forma de rever metodologias que possam
proporcionar um ensino-aprendizagem satisfatério, tendo em vista novas praticas
metodoldgicas por meio dos diferentes textos que circulam no meio social do discente.

Assim, fica evidente que € necessario articular o estudo da analise linguistica com as
praticas de leitura e de produgdo textual, tendo nos varios géneros textuais existentes na
sociedade, o objeto de ensino da Lingua Materna, para que, partindo deles, possam tracar
estratégias que facilitem o entendimento do aluno acerca dos estudos linguisticos
preconizados pelo curriculos. Estes, muitas vezes, carregados de normas regidas pela
gramatica normativa, que ¢ “desconhecida” pelos discentes, cheia de nomenclaturas cada
vez mais complexas a aquisi¢do das sequéncias pré-estabelecidas (fonologia — morfologia —
sintaxe — semantico) parecendo que os fendmenos linguisticos acabam nessas sequéncias.

Para Mendonga (2006, p. 204), a analise linguistica apresenta-se como uma alternativa
complementar as praticas de leitura e produgdo textual, dado que possibilita a reflexdo
consciente sobre fendmenos gramaticais e textual-discursivos que perpassam o0s USOS
linguisticos, seja no momento de ler/escutar, de produzir ou refletir sobre esses usos.

Portanto, a escola ndo precisa formar gramaticos nem linguisticos, mas individuos
capazes de agirem verbalmente do modo autdbnomo, tendo em vista as multiplas situagdes de
interagcdes que fazem parte. Dessa forma, o aluno comega a realizar Andlise Linguistica:
fendmeno que engloba os estudos gramaticais, mas em um paradigma diferente, tendo em
mente, de inicio, o conceito de linguagem dentro de uma perspectiva sociointeracionista, ja
que a Andlise Linguistica, jantamente com os estudos da leitura e da producdo textual, forma
os pilares para um ensino de Lingua Materna. Assim, a Andlise Linguistica tem como objetivo
central refletir sobre elementos e fendmenos linguisticos e sobre estratégias discursivas, com

o foco nos usos da linguagem.

O uso da expressio ‘ANALISE LINGUISTICA’ nio deve ao mero gosto por
novas terminologias. A analise linguistica inclui tanto o trabalho sobre
questdes tradicionais da gramatica quanto questdes amplas a propdsito do
texto, entre as quais vale a pena citar: coesdo e coeréncia internas do texto;
adequagdo do texto aos objetivos pretendidos; analise dos recursos
expressivos utilizados (metaforas, metonimias, parafrases, citagdes,discursos
direto e indireto); organizagdes e inclusdes de informagdes etc.
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Essencialmente, a pratica de analise linguistica nfo podera limitar-se a
higienizag¢do do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e ortograficos,
limitando-se a ‘corre¢Oes’. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto
para que ele atinja seus objetivos juntos aos leitores a que se destina.
(GERALDI, 1997, p. 74)
Para melhor observarmos a diferenca entre o ensino de gramatica, numa perspectiva
tradicional, e a andlise linguistica, finalizamos a discussdo desse tdpico considerando
oportuno expormos o quadro a seguir extraido de Mendonga (2006) e que, a nosso ver,

sintetiza bem o que estamos dialogando neste trabalho.

E miit

Concepcao de lingua como sstema, astrutu-

ra infledvel e invaridvel.

QUADRO 1: Diferengas entre ensino de gramadtica e andlise linguistica

Pratica de an linglistica

Concepcao de lingua como agao in-

terlozutiva situada, sujeita as interfer.
éncias dos falantes.

Fragmentagé@o entre os eixos de ensino: as
aulas de gramatica nao se relacionam neces-
sariamente com as de leitura e de producaeo

textual.

Integragtio entre os eixos de ensino:
a Al é ferramenta para a leitura e a

producao de textos.

Metodelogio fransmissiva, baseado no ex-
posicio dedutiva (do geral pera o poricular,
isto é, das regros para o exemplo) + treina-
mente.

Metodologic reflexva, baseoda na
inducdo (observacdo dos cosos par-
ticulares paro o concluséo das regu-
laridades/reqras).

Privilégio das habilidades metalinguisticas.

Trabalhe paralels com Fabilidades

metclinguisticas e epilinguisticas.

Enfose nos contetdos gramaticais como obje-
tos de ensino, aberdando iscladamente e em

sequéncia mais ou menos fixa

Enfose nos usos como objelos de en-
sino |hobilidodes de leitura e escrila),
que remetem a varios outros objetos de
ensino (estruturais, textuais, discursivas,
normativos), apresen‘ados e refomados
sempre que necessaro.

Centralidade na norma padrao.

Ceniralidade dos efeitos de sentido.

Auséndao de relogdo com as especificidodes
dos géneros, uma vez que a andlise é mais de
cunho estrutural e, quando normativa, des-

Fusdo com o trabalho com os géneros,
na medido am que contempla juso-
men‘e a interseccdo das condigbes de

Preferéncio pelos exercicios estruturais, de
identificagdo e clossificagao de unidades/fun-
¢oes morlossintdticos e corregdo.

Preferéncio por questées oberas e
atividodes de pesquisa, que exigem
comparacio e reflexdo sobre ode-
quacao e efeitos de sentido.

Fonte: Extraido de Mendonga (2006, p. 207)
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5 O ENSINO DA TRANSITIVIDADE VERBAL

Diante dos estudos realizados neste trabalho, embasados nas novas teorias que estdo
sendo feitas acerca do ensino linguistico ¢ da gramadtica, observamos que o ensino da
TRANSITIVIDADE verbal ndo deveria girar em torno de identificacdo dos termos da oragao,
neste caso, verbo transitivo e intransitivo, objeto direto e indireto, tornando as aulas
cansativas, por estabelecer quadros classificatorios para as formas linguisticas, fazendo com
que haja uma evasdo dos alunos. Todavia, podemos perceber um avango, ao menos teorico,
nos documentos governamentais que servem de base para o ensino de lingua, os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN), que preconizam a reflexdo linguistica.

De acordo com os PCN (BRASIL, 1998), a linguagem ¢ uma atividade de natureza
reflexiva, reflexdo fundamental para o aperfeicoamento da capacidade de produzir e
interpretar textos. “A andlise linguistica refere-se a atividades que se pode classificar em
epilinguisticas e metalinguisticas. Ambas s3o atividades de reflexdo sobre a lingua, mas se
diferenciam nos seus fins” (BRASIL, 1998, p. 38). No entanto, os PCN afirmam que a
gramatica tem sido ensinada de forma descontextualizada: reduz-se a uma pratica pedagdgica
que vai da metalinguagem a memorizag¢do de nomenclaturas.

Para isso, é necessario reconhecer que o ensino deve estar pautado na concepcdo
interacionista, que vé o aprendizado como um processo de interacdo que tem o aluno como
um ser ativo, construindo seu conhecimento através dos elementos fornecidos pelo professor,
pelos livros didaticos, pelas atividades desenvolvidas em sala e por seus colegas. Assim,
ensinar significa facilitar a aprendizagem dos estudantes, entender o aprendizado como um
fendmeno sociocultural, tendo na figura do professor, o facilitador, um mediador de todo esse
processo.

Ao professor cabe a tarefa de propiciar aos alunos o ambiente e 0os meios
necessarios para que eles construam seus conhecimentos. Facilitar o
processo de aprendizagem engloba uma série de atos bastante complexos,
dentre os quais figuram; dar espaco para que a voz do estudante seja ouvida;
sugerir estratégias de aprendizagem; recomendar leituras; transmitir
informacdes relevantes para o processo de constru¢do de conhecimentos.
(OLIVEIRA, 2010, p. 17)

Neste caso, o professor deve estar em constantes atualizagdes de suas praticas, para
que forneca informacdes atualizadas e precisas aos alunos sobre o ensino de lingua. Desde
que use de método que aborde as suas trés partes: 1) uma abordagem proveniente das teorias

da aprendizagem, que aponta para uma forma de conceber a aprendizagem, 2) projetos e 3)
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procedimentos que implementam o projetos delineados pelos principios teoricos explicitados
pela abordagem, facilitando as técnicas didaticas, as praticas docentes e comportamentos
esperados pelos estudantes.

Defendemos nesse trabalho que o ensino de lingua Portuguesa deve estd longe de uma
perspectiva de ensino de lingua unicamente estruturalista, ja que o professor ndo deve ignorar
as variacdes linguisticas e as varias formas culturas existentes entre esses usudarios da lingua,
pois, diferentemente das regras previstas pela GT, que tém como funcdo levar o usuario da
lingua a conhecer as regras do falar e escrever “correto”, falamos um portugués usando as
formas que constam em nosso dia-a-dia. Assim, fica dificil entender o estudo da lingua de
forma descontextualizada, como deixa claro a corrente estruturalista, € que muitas das vezes
estdo presentes nas aulas de lingua portuguesa.

Sendo assim, os professores que trabalham seguindo a corrente estruturalista pouco
apresentam propostas para um bom desempenho linguistico de seu aluno, deixando de fora do
processo de ensino-aprendizagem os recursos que levam os alunos a interagirem nas

diferentes situa¢des sociocomunicativas.

5.1 Proposta didatica: uma reflexdo acerca do ensino da transitividade

JUSTIFICATIVA

Partindo dessas consideragdes, apresentamos uma proposta didatica como
possibilidade de contribuirmos com praticas e metodologias de ensino de lingua materna de
forma reflexiva, tendo a lingua como meio de comunicagdo entre seus usudrios. Para isso,
buscaremos explicitar a necessidade de refletir sobre os sistemas linguisticos, visando uso da
lingua, buscando agrupar a essa pratica os fenOmenos gramaticais, ja que nao existe lingua
sem gramatica.

Neste sentido, teremos sobre essa proposta uma reflexdo recorrente e organizada,
voltada para a producdo de sentido e compreensdo dos usos dos sistemas lingiiisticos,
utilizando das nomenclaturas como ferramenta no processo de ensino aprendizagem, como
bem dizem os PCN (1998, p. 49): “a escola ndo deve so6 saber, ¢ preciso saber dizer, € preciso
dizer com propriedade se usarmos alguma metalinguagem, seja ela uma nomenclatura técnica,
seja ela uma parafrase individual e intuitiva”.

Sendo assim, partiremos do ensino produtivo, que tem como fun¢do ensinar novas

habilidades linguisticas aos alunos, de forma a leva-los a entenderem o uso da lingua materna
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de maneira mais eficaz, mostrando como a linguagem funciona ¢ como determinada lingua
em particular funciona, tendo a visdo sociointeracionista como forma de interligar os falantes-
ouvintes, dentro de um contexto da produg¢ao e da concepcdo dos textos.

Desse modo, sentimos a necessidade de elaborar uma proposta de atividades acerca da
corrente funcionalista (sist€émica-funcional) ao ensino de Lingua Portuguesa, tendo como
tematica a ser abordada, a transitividade verbal de forma funcional em géneros textuais
trabalhados em sala de aula, neste caso, tiras, que pertencem a um hipergénero denominado
quadrinhos que agrega outros géneros como, por exemplo, os cartuns, as charges.

O humor ¢ a principal caracteristica da tirinha, além de ser um texto curto, configurado
no formato retangular, vertical ou horizontal, com um ou mais quadrinhos, didlogos curtos,
recursos iconico-verbais proprios (como baldes, onomatopeias, metaforas visuais, figuras
cinéticas etc), personagens fixos ou ndo e desfecho inesperado. O conteudo tematico ¢
diversificado, abordando brincadeiras infantis, disputas, alimentagdo, higiene etc. Por isso, o
estilo ¢ marcado pelo uso da linguagem informal.

Nessa proposta didatica, defendemos a concepgdo de géneros advinda de Bakhtin
(2010), para quem os géneros sdo relagdes que o homem tem com a linguagem em seu meio
social, além de serem objetos de ensino que destacam a importidncia de considerar as
caracteristicas dos géneros na leitura e na escrita. Temos nesta pratica uma ferramenta
didatica capaz de delinear o discurso do sujeito, ultrapassando os limites das formas
linguisticas, contribuindo para o desenvolvimento da capacidade tanto linguistica, textual e
comunicativa dos individuos, numa perspectiva interacionista e socio-discursiva.

Ainda ¢ oportuno destacarmos que embora utilizemos o género tira, a proposta pode
ser adaptavel a outros géneros, dependendo dos interesses e das especificidades de cada

contexto de ensino-aprendizagem.

OBJETIVOS GERAIS:

» Aprofundar-se no estudo das relacdes morfossintaticas da lingua, tendo como eixo o
texto.

» Reconhecer e identificar os constituintes da sentenca, para que haja um entendimento
sobre a concordancia entre o verbo e argumento externo (sujeito).

» Conhecer diferentes estruturas de enunciados, considerando critérios sintaticos e
discursivos.

» Perceber a relagio entre pontuagio, producgdo de sentido e expressividade.
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TURMA SUGERIDA: 2° Ano do ensino médio

1° encontro — (2 aulas)

Conteudo: Leituras e caracteristicas do género textual tira, para mostrar de forma precisa os
elementos de textualidade, conceituando os sintagmas verbal/nominal.

Objetivos especificos:

>

>

>

Reconhecer a estrutura do género e suas principais caracteristicas, para possibilitar o
entendimento de como esse texto reflete na sociedade de forma critica.
Reconhecer a intencionalidade presente no discurso do género em questdo, para ler de

maneira critica, reconhecendo o contexto de producdo bem como a utilizacdo de
linguagem verbal e ndo verbal.

Identificar os termos de fala, levando o aluno reconhecer as possiveis leituras e vozes
sociais presentes no género textual abordado.

Identificar, na tira, os pressupostos e as informagdes implicitas dos enunciados.

Metodologia:

>

De inicio, o professor entrega aos alunos o género textual proposto (tirinha) do
personagem Garfield, para que fagam a leitura.

O professor apresenta o género que serd estudado, com o objetivo de identificar o
conhecimento prévio dos alunos sobre o género.

Mostrar a fung¢do comunicativa das tirinhas, discutindo sobre como se apresenta esse
género na interagcdo sociocultural de cada aluno.Isso por meio de perguntas sobre
aspectos graficos e linguisticos, acerca da fun¢do comunicativa.

Levar os alunos a identificagdo das caracteristicas desse género textual, que o
professor devera registra-las no quadro e responder eventuais duvidas que os alunos
possam ter.

Identificar 0s elementos
textuais(intencinalidade,intertextualidade,situacionalidade,entre outros) no género em
discussao.

Trabalhar as nomenclaturas de sintagmas verbal/nominal com a linguagem verbal da
tira.

Conduzir o aluno a desempenhar suas habilidades linguisticas diante das classes
morfologicas, para que haja um bom resultado ao se trabalhar com as nomenclaturas
citadas acima.

Levar o aluno a percepcdo dos elementos gramaticais em uma dimensdo relacionada
aos usos da lingua ¢ aos significados que tais elementos t€ém como forma de auxiliar o
discente no ato da comunicagado a perspectiva pragmatica.

Recursos de ensino:

>
>

Lousa
Pincel
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Avaliac¢ao:

» Avaliar as respostas dos alunos sobre as indagagdes feitas.

Tira a ser utilizada no encontro:

AQUELE RATO VA PEGA-LO GARRELD | 0 DRt 331
ROUBOU UM : _ @
()

BISCOITO !

https://www.google.com.br. Acesso em 24 de outubro de 2014.

2° encontro — (2 aulas)
Conteudo: Transitividade verbal referenciada pela gramatica tradicional
Objetivos especificos:

» Reconhecer a estrutura do género e suas principais caracteristicas, para possibilitar o
entendimento de como esse texto reflete na sociedade de forma critica.
» Reconhecer a intencionalidade presente no discurso do género em questdo, para ler de

maneira critica, reconhecendo o contexto de producdo bem como a utilizagdo de
linguagem verbal e ndo verbal.

» Identificar os termos de fala, levando o aluno reconhecer as possiveis leituras e vozes
sociais presentes no género textual abordado.

» Identificar, na tira, os pressupostos e as informagdes implicitas dos enunciados.

Metodologia:

» Trabalhar juntos com os alunos, os conceitos abordados pela GT acerca dos verbos
transitivos e intransitivos.

» Mostrar que esses determinados verbos se apresentam em: intransitivos (sem
complemento) e transitivos (complementos).

» Identificar esses complementos, no caso do transitivo, mostrando como sdo ligados ao
seu verbo com ou sem o uso da preposicao.

» Operar com os conceitos de objetos diretos e indiretos, buscando compreender que
dependo do contexto havera modificagdo nos valores seméanticos e na transitividade do
verbo.

Recursos de ensino:

> Lousa



» Pincel
» Exercicio proposto

Avaliacio:

» O resultado obtido sera a partir da participagdo oral e realizagido de exercicios.
» Exercicio de fixagdo em folha elaborada a partir dos estudos de Travaglia (2009).

Tira a ser utilizada no encontro:

SUPONHO QUE NAQ IRA
SE MEXER HOJE?

i
.
4
2
:

SUPONHO QUE VOCE NAD
QUER FAZER EXERCICIOS?

ey rr————

SUPONHO QUE VOCE
NAQ QUER SAIR?

e [ ASUPONHO QUE
VOCE NAO ME

https://www.google.com.br. Acesso em 24 de outubro de 2014.

3° encontro — (2 aulas)

Conteudo: Transitividade verbal no uso real da lingua.

Metodologia:

» Identificar os sintagmas verbo/nominal na constru¢do do sentido no enunciado da tira.

» Trabalhar os conceitos de transitividade verbal na perspectiva da Gramatica
Tradicional, para que os alunos possam entender a oposi¢do entre as regras langadas

pela GT e as utilizadas pelas a lingua dentro de seu funcionamento.

» Perceber, na tira, as relagdes entre certos usos dos complementos verbais ¢ as

caracteristicas do falante.

» Trabalhar os conceitos de argumentos internos € externos em um ato comunicativo.

Neste caso, o enunciado da tira.

Recursos de ensino:

> Lousa
> Pincel
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Tira a ser utilizada no encontro:

b6 GuAA Wil

s
A WAy P . s e

4° encontro — (2 aulas)
Conteudo: Transitividade verbal diante do funcionalismo.

Metodologia:

» Apropriar-se dos conceitos de regéncia, as nogdes de Valéncia e transitividade.

» Perceber a maneira como um verbo se relaciona com os sintagmas Nominais,
mostrando como se da a ocorréncia desse fendmeno no uso real da lingua.

» Fazer a distingdo dos termos utilizados pela gramatica tradicional e a corrente
funcionalista, tendo em vista o entendimento do aluno sobre os termos técnicos
utilizados na analise linguistica.

» Identificar que a transitividade verbal ndo esta ligada diretamente ao verbo, mas que
ultrapassam o ambito do sintagma verbal, utilizando como argumentos externos ¢
internos.

Recursos de ensino:

» Lousa

» Pincel
» Exercicio proposto

Avaliacio:

» Langar questionamento no caderno: quais os sintagmas nominais ¢ sintagmas
verbais s20 encontrados no texto?
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Tira a ser utilizada no encontro:

E EU VOU
Connen FICAR AQUI €
COMER DONUTS

MNESSE GRANDE ESQUEMA,
TODOS NOS TEMOS NOSS0OS
PAPELS A CUMPRIR

e e e ]

0 AL B T s Rt
LT T TS T 1

DPOIS DIAS, E VOCE NAD
MEXEL NEM AQ
MENDS LIMA

E PRECISO MUITA FORCA
PE VONTADE

REGUER MUITA
FORCA DE VONTADS

m-
CONTRARIO

g Said Wl

D e L LT R

Houi GAS LD o finde oh Oml v

R AR T B4 e bt e

https://www.google.com.br. Acesso em 24 de outubro de 2014.

5° encontro — (2 aulas)
Conteudo: Transitividade - gramatica tradicional e o funcionalismo
Metodologia:

» Levar os alunos a observar os aspectos semanticos dos verbos, para que estes
possam notar, diante do contexto de uso, que um mesmo verbo pode variar
entre uma classificacdo transitiva ou intransitiva.

» Observar, juntos aos alunos, que os sintagmas nominais, representados pelas
gramaticas tradicionais como objeto direto e objeto indireto, nem sempre
apresentam como paciente da a¢do verbal.

» Reconhecer e identificar os constituintes das sentencas como forma de
trabalhar os sinais de pontuag@o.

Recursos de ensino:

» Lousa
» Pincel
» Exercicio proposto

Avaliacio:

» Langar questionamento no caderno: quais os sentidos desses sintagmas no eixo
pragmatico.
» Langar exercicio reflexivo acerca do conteudo trabalhado.
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A proposta apresentada subdivide-se em cinco encontros, cada um com duas aulas,
sendo elas com duragdo de 40 minutos. No primeiro encontro, apresentaremos aos alunos uma
tirinha criada por Jim Davis, tendo como personagens principais: Odie, um cdo estipido,
e Jon Arbuckle um gato (Garfield), usada como ferramenta para trabalhar analise linguistica.

Trabalharemos neste encontro os fatores de textualidade contida no género textual
citado, utilizando da interpretagdo da linguagem verbal e ndo verbal, situada em um contexto.
Como também, verificaremos, juntos aos alunos, fatores pragmaticos centralizados nas
informag¢des dos enunciados.

No segundo encontro, daremos continuidade as identificagcdes dos elementos textuais,
fazendo comparagdes com o ato da fala dos personagens, para que os alunos possam ter
contato com as nomenclaturas, muitas vezes desconhecidas, de sintagma verbal e nominal.
Logo apds, conduziremos os alunos a desempenharem seus conhecimentos linguisticos
(morfologia, sintitico e semantico). Nesse momento, os discentes deverdo perceber que a
linguagem ¢ uma pratica social da comunicagdo, sendo ela ligada aos componentes que a
gramatica traz em suas regras, mas que seja vista diante do uso da lingua em certo contexto.

No terceiro encontro buscaremos identificar os sintagmas verbais e nominais que t€ém
como fun¢do combinar as palavras que formam as sentengas, em torno de um nuicleo que vai
desempenhar uma fun¢@o no conjunto maior do enunciado. Enquanto os sintagmas nominais
s@0 os vocabulos que compdem a unidade sintagmatica que se organizam em torno do nucleo.
Assim, podemos fazer uma descri¢do da organizacdo e relacdo de dependéncia dos elementos
composicionais de um ato de comunicativo em uso real. Neste momento, apresentaremos os
conceitos do que venham a ser argumentos internos e externos a linguistica funcional.

No quarto encontro iremos expor os conceitos de regéncia ¢ as nogdes de Valéncia e
transitividade, para que os discentes observem a relagdo do verbo com os sintagmas nominais
acerca do uso da lingua, referenciando aos estudantes que a transitividade verbal ndo esta
ligada unicamente ao verbo.

Para concluir a proposta, no quinto encontro ¢ ultimo incentivaremos os alunos a
identificarem os aspectos semanticos dos verbos no uso real da lingua, além de especificar
que o verbo pode variar entre transitivo e intransitivo, dependendo do eixo pragmatico,como,
também, trabalharemos juntas as sentencas e os sinais de pontuagio.

O professor, nos encontros, se utilizard do texto verbal da tira, entendido neste
trabalho como conjunto de enunciados que constroem sentidos, e ampliard a discussdo para o
texto ndo verbal, propondo uma reflexdo sobre o sujeito que enuncia, para onde enuncia e de

onde enuncia, promovendo, desse modo, agdes didaticas que incentivam os alunos a



21

entenderem os efeitos de sentidos que sdo convocados quando a transitividade ¢ usada,
distanciando de uma atividade mecénica e repetitiva de reconhecimento de estruturas
sintaticas e desprovida de reflexdes usuais sobre a lingua em contextos reais de
funcionamento.

A proposta parte de um ensino de lingua materna acerca do uso real da lingua, dentro
de um contexto, utilizando o texto como ferramenta didatico-pedagdgica, tido como um
ensino interacionista, pois, segundo Oliveira (2010), o texto pode servir tal ferramenta nas
praticas pedagogicas, em que o professor deve ter cuidado com composi¢des radicais para ndo
perder opgdes interessantes de ajudar seus alunos no desenvolvimento de sua competéncia
comunicativa. Se ele (o professor) “quiser usar um texto como pretexto, ndo havera nada de
errado. Contudo ele precisa ter cuidado com o pretexto com o qual o texto serd usado”
(OLIVEIRA, 2010, p. 107).

Diante disso, o ensino de lingua materna tem como dever assegurar ao aluno o
desenvolvimento das competéncias linguisticas como pratica social, criando condi¢des para
que os discentes possam interagir com as diversas manifestacdes da linguagem, a partir de
varios discursos que apresentam nas relagdes sociais, considerando aspectos sociais e

culturais.

O professor precisa conhecer um pouco de teorias para que sua pratica
pedagdgica seja de forma consciente. E a abordagem € o elemento tedrico do
método que ajuda o professor a criar essa consciéncia. Portanto, algo que o
professor precisa fazer ¢ perguntar-se que teoria de lingua e que teoria de
aprendizagem ddo sustentacdo a sua pratica pedagdgica. Além disso, ele
precisa verificar se o conteiido constante no programa da disciplina e se a
atividade que realiza estdo de acordo com essas teorias. (OLIVEIRA, 2010,
p- 32)

Acreditamos que seja nesse sentido que a proposta didatica aqui apresentada avanga
em relacdo a praticas de ensino de transitividade verbal a partir de exemplos soltos de
oragdes, por vezes descontextualizadas e sem interesse discursivo. O deslocamento de uma
pratica de ensino tradicional para uma perspectiva inovadora, funcionalista, recai nessa
possibilidade de ir além do verbo, mas estuda-lo através dos focos intencionais que colocam o
discurso e suas condigdes de producdo, via géneros, em destaque, reconhecendo que, para
além do reconhecimento de estruturas sintdticas, o uso da lingua significa um modo de

atuac@o funcional e, sobretudo, social. Este foi o objetivo que gerenciou a elaboragdo desta
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intengdo de pratica de ensino materializada nesta proposta de intervengdo didatica. Trata-se,

portanto, conforme Mendonga (2006), de um novo olhar, um novo objeto.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas observagdes realizadas no ambito deste trabalho,visamos tragar
estratégias acerca do ensino de lingua materna, priorizando um ensino descritivo-
reflexivo,isto ¢, aquele que apresenta a lingua em seu uso real, levando o aluno ao
conhecimento da institui¢do social que a lingua representa: sua estrutura e funcionamento, sua
forma e funcao.

Diante dessa concepg¢@o, buscamos apresentar uma metodologia que sirva de base
teorico-didatica, norteando professores e estudantes de licenciaturas em Letras Lingua
Portuguesa sobre os estudos linguisticos e sobre a necessidade de estabelecer um contato com
um ensino de lingua materna, valorizando a lingua falada pelos estudantes, como forma de
interacdo entre os falantes, produtores de diversos textos em diferentes contextos, criando
situacdes em que os alunos possam operar sobre a propria linguagem, tanto sobre os textos
que produzem quanto sobre os textos que leem.

Para isso, o trabalhar do ensino de lingua materna deve estar pautado no
funcionamento da lingua, ndo deixando de considerar a GT, pois ela se apresenta como
ferramenta necessaria ao dominio da concep¢do destas normas que constituem a lingua. Isso
através dos diversos textos produzidos pelos usuarios da lingua, mostrando-os a variedade
linguistica de uso afetivo a todos os individuos da comunidade linguistica, ficando evidente
que isto seja uma das funcdes da educacdo linguistica, j4 que a escola tem,entre seus
objetivos, capacitar o aprendiz a enfrentar as diversas situacdes discursivas.

Portanto,venho propor uma proposta didatica embasada nos estudos funcionalistas,
que preconizam um ensino pautado na lingua em funcionamento, aplicabilidade do que ¢
ensinado na gramatica se ter um ensino reflexivo,ou seja,aquele em que o aluno aprende a
analisar suas competéncias linguisticas. Assim, o ensino de lingua materna se justifica pelo
desenvolvimento comunicativo do aluno, tornando-o apto a se comunicar e entender aquilo
que outros comunicam nas mais diversas situagdes de uso da lingua, seja na lingua falada ou

escrita, na variedade padrdo ou ndo.
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ABSTRACT

The present work reflect on the teaching of mother tongue, because there is increasingly a
need to develop a methodology to teaching based on social practices that provide the analysis
and understanding of the text in context, opposing the deductive teaching, or is, the teaching
of grammar rules, decontextualized, isolated sentences disconnected sense of the text.
Therefore, we aim to reflect on grammar, interaction and mother tongue teaching and
presenting a didactic to be developed in high school basic education about the transitive
verbal proposal. Thus, the justification of the need to present a didactic proposal that links the
social interactionist conception, a proposal that aims to develop student skills in reading and
writing, consisting of a reflective learning about the workings of language, not only in aspects
grammatical, but also textual and discursive. Therefore, we use as functionalist linguistic
studies theoretical grounds as Neves (2011; 2010), Travaglia (2009), Cunha and Souza
(2011), Oliveira (2010), Mendonga (2006), among others. Because it is a didactic proposal
from the point of view of results, the paper contributes with reflections that encourage
discussions about the relationship between functionalism and contemporary teaching
Portuguese with a view to train teachers and increasingly critical and reflective learners.
Keywords: Functionalism. Transitive verb. Education.
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