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RESUMEN

Los géneros textuales son herramientas importantes para el desarrollo de la
comunicacion, escrita u oral, en todos los medios de comunicacidn, pues siempre que
hablamos algo, usando el lenguaje verbal o no verbal, partimos del soporte de un género
textual. En las clases de Lengua Extranjera, sobre todo en el contexto de aprendizaje de
Espafiol como Lengua Extranjera (ELE), todo el proceso de aprendizaje debe tener una
intencion comunicativa, pues el alumno debe aprender la lengua para usarla en
contextos reales de la comunicacidn, y es tarea del profesor planear clases basadas en
esta meta. Basados en la premisa del enfoque comunicativo en las clases de ELE, esta
investigacion tiene el objetivo de discutir el tema de los géneros textuales aplicados en
la clase de ELE, bajo los postulados de la Lingiiistica Aplicada a Lenguas Extranjeras
asi como la funcionalidad y la importancia de los comics en la clase de ELE para
desarrollar las competencias comunicativas de la lengua, y reflexionar sobre el papel del
profesor en este proceso de ensefianza y aprendizaje a través de la creacion de una
secuencia didactica pensada para la ensefianza media en Brasil. Y para discutir la
manera como los géneros pueden ser incorporados a la practica escolar, tenemos por
base las ricas contribuciones tedricas de los expertos Bakhtin (2003) y sus aportes sobre
el analisis del discurso, Cassany (1999) con respecto a la escritura en ELE y Marcuschi
(2007) sobre los géneros textuales. Vamos traer también una propuesta de escritura
creativa, pues, entendemos que la ensefianza de la lengua a partir de los géneros que la
componen es una manera divertida y facilitadora en el proceso de ensefianza aprendizaje

del espafiol como segunda lengua.

Palabras-clave: Géneros textuales en clases de ELE. Comics. Escritura creativa.



RESUMO

Os géneros textuais sdo ferramentas importantes para o desenvolvimento da
comunicacgdo, escrita ou oral, em todos os meios de comunicagdo, pois, sempre que
falamos algo usando a linguagem verbal ou ndo verbal, partimos do suporte de um
género textual. Nas aulas de Lingua Estrangeira, sobretudo no contexto de
aprendizagem de Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE), todo o processo de
aprendizagem deve ter uma inten¢do comunicativa, pois, o aluno deve aprender a lingua
para usa-la em contextos reais da comunicagdo, e ¢ tarefa do professor planejar aulas
baseadas no método comunicativo da lingua. Dessa forma, o estudante tem um papel
fundamental na aprendizagem, além disso, o professor tem a fun¢@o primordial de
elaborar aulas que gerem uma aprendizagem comunicativa. Baseados na premissa do
enfoque comunicativo nas aulas de E/LE, esta pesquisa tem o objetivo de discutir o
tema dos gé€neros textuais aplicado nas aulas de E/LE, sob os postulados da Linguistica
Aplicada para Linguas Estrangeiras, assim como a funcionalidade e a importancia das
tirinhas nas aulas de E/LE para desenvolver as competéncias comunicativas da lingua, e
refletir sobre o papel do professor neste processo de ensino e aprendizagem através da
criagdo de uma sequencia didatica pensada para o ensino médio no Brasil. E para
discutir a maneira como os géneros podem ser incorporados a pratica escolar, temos por
base as ricas contribuicdes tedricas dos especialistas Bakhtin (2003) e suas
consideragdes sobre a andlise do discurso, Cassany (1999) com respeito a escrita do
espanhol em lingua estrangeira e Marcuschi (2007) sobre os gé€neros textuais. Vamos
trazer também uma proposta de escrita criativa, pois, entendemos que o ensino da lingua
a partir dos géneros que a compdem ¢ uma maneira divertida e facilitadora no processo

de aprendizagem do espanhol como segunda lingua.

Palavras-chave: Géneros textuais nas aulas ELE. Tirinhas. Escrita criativa.
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INTRODUCION

Basados en los postulados de la Lingiiistica Aplicada y en la Historia de los
Métodos de Ensefianza de Lenguas Extranjeras, se puede percibir que el proceso de
aprendizaje de lenguas pas6 por un largo camino de evolucidn, hasta llegar al enfoque
comunicativo usado en la actualidad en las clases de E/LE como método eficaz para el
proceso de ensefianza de E/LE. A lo largo del tiempo, hemos pasado desde el método
gramatica-traduccion hasta el enfoque comunicativo, asi vemos que la perspectiva para
enseflanza ha cambiado porque la necesidad comunicativa de los hablantes — y quizas la
nocion de Lengua para los profesores y para la Lingiiistica — también ha cambiado. Hoy
en dia ya no podemos pensar en un método basado solo en la descripcion lingiiistica y
de los fendmenos de la lengua, pues sabemos que la lengua posee una relacion
intrinseca con la cultura, con la comunicacion y otros elementos.

Considerando las transformaciones en los métodos de ensefianza de lengua,
percibimos que las necesidades comunicativas de los estudiantes han cambiado a lo
largo del tiempo. En la actualidad, todo el proceso de ensefianza de E/LE debe tener el
objetivo de desarrollar las competencias gramaticales y la comunicacion. Es importante
sefialar que, hoy en dia, el profesor debe desarrollar las competencias de modo
integrador y contextualizado, rechazando la idea de desarrollo de una o dos
competencias de forma aislada. De esta manera, sefialamos que el papel de profesor en
el proceso de ensefianza es fundamental, pues €l es responsable por planear actividades
basadas en la comunicacion para que el alumno no se sienta un mero reproductor o
analista de hechos meramente lingiiistico de una lengua extranjera.

El alumno debe sentir que la lengua es una unidad viva, en constante cambio y
que su actitud ante el aprendizaje es esencial para que logre éxito y que pueda
desarrollarse en otra lengua y en una cultura extranjera. Asi, el estudiante es visto como
un hablante de la lengua, cuando logra comunicarse y transitar en la cultura de la lengua
meta. De esta manera, se puede decir que todo el aprendizaje debe estar mediado por
una concepcion comunicativa.

Basados en la teoria de los géneros textuales de Marcuschi (2008), entendemos
que nuestra funciéon como hablantes de una lengua es la comunicacion. Para tanto,
siempre que necesitamos comunicarnos en una lengua, utilizamos inconscientemente un

género textual. No importa si estamos utilizando un lenguaje verbal o no verbal, si
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estamos en un contexto formal o informal de la lengua, lo que importa es que a la hora
que emitimos un mensaje, estamos utilizando un género textual. Dado la importancia de
los géneros textuales para la comunicacién, creemos que ellos son esenciales para las
clases de Espaiiol como LE, pues, de esta forma, el profesor podrd crear actividades
comunicativas.

Nos interesa particularmente en esta investigacion, discutir la funcionalidad y la
importancia de los codmics en las clases de E/LE, pues entendemos que este género
permite un trabajo que va desde la lectura critica hasta la escritura creativa. Con los
comics el estudiante puede desarrollar muchas competencias, como la criticidad, el
placer y el habito de la lectura, percibir una critica social a elementos como la politica,
la economia y el desarrollo social, ademds de reconocer figuras de lenguaje, como
anaforas, metaforas e ironia en un discurso que llama la atencion de los jovenes.

De esta manera, entendemos que el camino para llevar los codmics a la clase de
ELE es la creacion de secuencias didacticas para el desarrollo de las competencias
gramaticales de modo integrador y no aislado. Asi, ademas de la discusion sobre el tema
de los géneros textuales, esta investigacion pretende sugerir actividades que forman
parte de una secuencia didactica para el trabajo con los géneros textuales en las clases
de ELE, basadas en la escritura creativa. Para tanto nos basamos en las contribuciones
teoricas de Bakhtin (2003), Cassany (1999) y Marcuschi (2007).

Nos gustaria aclarar que bajo las orientaciones de estos y otros expertos,
desarrollamos una experiencia muy agradable: el afio 2013 formamos parte del Proyecto
PIBID (Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia), promovido por la CAPES
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia) junto a Universidade Estaual
da Paraiba. Por tratarse de un proyecto nuevo para nosotros, buscamos la manera de
llevar a la clase una ensefianza basada en el enfoque comunicativo o enfoque por tareas,
pues, hasta entonces la ensefianza de espafiol como lengua extranjera se daba, solamente
con la utilizacién del libro didactico. A partir de eso, percibimos que podriamos
presentar metodologias distintas de lo que acostumbraba ser hecho en las clases, pues,
entendemos que la funciéon comunicativa es lo mas importante a la hora de aprender
sobre el género. Vale resaltar que la presencia del libro didactico en las clases es
importante, pero debe ser utilizado a partir de los enfoques comunicativos. Fue una
experiencia muy agradable desde el punto de vista del resultado final después de meses

de trabajo intenso
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Como resultado del trabajo desarrollado a través del PIBID, podemos decir que
fue una experiencia enriquecedora, pues vimos que los alumnos realmente aprendieron
lo enseflado y se despertaron para buscar por si mismos conocer mas de lo aprendido en
clase. De esta forma, esperamos que podamos traer posibles contribuciones para un
mejor aprovechamiento de nuestras actividades como profesores de ELE, a través de los

géneros textuales, principalmente, en este caso, con la utilizacion de los cémics.

CONSIDERACIONES SOBRE LA ENSENANZA DE ESPANOL

En las clases de Lenguas Extranjeras cada estudiante tiene un objetivo y un
motivo para estudiar la lengua meta, o sea, los estudiantes buscan el aprendizaje por
motivos diversos y particulares. Asi, se puede percibir que en muchos cursos de lenguas
o clases de LE los alumnos tienen el objetivo de aprender la lengua para comunicarse,
para hablar en distintos contextos de uso. De esta forma, el desarrollo de la lengua oral
predomina sobre la escritura, teniendo en cuenta que el estudiante tiene la necesidad
momentanea de hablar tal lengua.

Pero, en las escuelas publicas no siempre es asi, porque en la ensefianza media
existen motivos variados para que los alumnos frecuenten la escuela. Sea por cuestiones
financieras, por obligacion, por falta de qué hacer, porque la escuela es el sitio de
encuentro con sus amigos. Y no siempre el habla es el objetivo. A veces, lo que quieren
es solo escribir en las redes sociales para sus amigos. No es posible determinar que sélo
hay un interés.

Aunque tenga en cuenta las necesidades comunicativas de los estudiantes, el
profesor de LE no puede desarrollar solamente la oralidad, de modo aislado y
descontextualizado. Es importante que todas las destrezas lingiiisticas se desarrollen con
la misma intensidad, pues el proceso de aprendizaje debe ser contextualizado y
contemplar todas las destrezas lingiiisticas, de modo que el estudiante pueda tener un

buen nivel en la oralidad, en la escritura, en la audicion y en la lectura.

LAS DESTREZAS LINGUISTICAS

A lo largo de los afios, nuevas formas de ensefiar una LE fueron creadas con el

objetivo de facilitar el aprendizaje, y las destrezas lingiiisticas tuvieron un lugar
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importante en el proceso de ensefianza. Los métodos fueron a lo largo del tiempo
desarrollandose y el trabajo de las destrezas lingliisticas que, por mucho tiempo era algo
aislado, hoy es algo complejo y contextualizado. Presentaremos una sintesis de algunas
de las principales metodologias, el papel del profesor y la evaluacion del aprendizaje del
contenido.

También denominada como método gramadtica-traduccion es la primera
concepcidn de ensefianza y la primera metodologia a ser utilizada para el aprendizaje de
LE y tuvo como algunos de sus representantes tedricos J. Seidenstiicker y K. Plotz. En
la época, tenia como principal funcion enseflar las lengua clésicas (griego y latin),
aunque el latin es considerada una lengua muerta, sirvidé como base a muchas otras
lenguas vivas que conocemos. “E a concepgdo de ensino do latim; lingua morta,
considerado como disciplina mental, necessaria a formagao do espirito que vai servir de
modelo ao ensino das linguas vivas” (GERMAIN, 1993). Tenia como funcion principal
permitir el acceso a los textos literarios y al dominio de la gramatica normativa.

Este método se basaba en las técnicas de memorizacion de reglas y listas
inmensas del vocabulario a ser aprendido. El profesor era el principal personaje de la
clase, ejercia el dominio total de los contenidos y sobre los alumnos. A estos cabia
apenas hacer lo que era impuesto por él. El diccionario y el libro de gramatica eran los
unicos instrumentos de trabajo del profesor. El aprendizaje se daba de forma deductiva,
en que primero se presentaba la regla, se la explicaba y memorizaba para
inmediatamente practicar la traduccion. En este método, la ensefianza se daba en la
primera lengua del aprendiente.

Con las nuevas necesidades lingiiisticas, surgieron también métodos contrarios a
esta ensefianza tradicional. Uno de ellos es el método directo representados por L.
Sauveur y a M. Berlitz y principal objetivo hacer que el alumno aprenda, no solamente
las reglas y estructuras basadas en la gramatica, sino también la inmersion absoluta en el
idioma deseado. De esa manera, el idioma materno no es mas tan utilizado en las clases
de LE y el aprendizaje se torna mas dinamico. Al adoptar este método, el profesor lo
hace a través de imagenes, fotos, simulaciones, buscando siempre una manera de
facilitar el aprendizaje, sin, todavia, remeterse a la traduccion.

En este método, la lengua materna no tenia ninguna relevancia para las clases.
Este procedimiento, todavia es muy utilizado hoy en dia. Se trata de exponer textos en

la lengua meta y traducirlo, trabajar comprension lectora, preguntas y respuestas, etc.
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De esta manera, el profesor sigue siendo el eje del aprendizaje y el alumno solo hace lo
que es direccionado a hacer, sin que tenga ninguna influencia sobre el contenido
expuesto.

El afio de 1943, con el inicio de la Segunda Guerra, los estadunidenses buscaron
un método de aprendizaje rapido para que las tropas no fuesen sorprendidas por los
enemigos, para escuchar sus estrategias de ataque y para que hablasen con una cierta
fluidez los idiomas de las trincheras para donde serian enviados. La metodologia audio
oral era basada en los principios de la psicologia del aprendizaje: de la psicologia
behaviorista (de Skinner) y de la lingiiistica distribucional (de Bloomfield). Por tanto, el
lenguaje escrito no era mas tan importante. Se buscaba, entonces, un método que tenia
como principal funcion el desarrollo de las destrezas orales. Como respuesta fue
incluido un nuevo método de aprendizaje, la metodologia audio-oral, también conocida
por “método del ejército”, pues tiene como base el proceso estimulo/respuesta. Para
De Saz (1980), algunos factores fueron responsables por el éxito de este método:
generalmente en cada clase habian en el maximo doce alumnos y los militares se
dedicaban exclusivamente al aprendizaje, las clases tenian por medio entre ocho a doce
horas de duracion al dia, por un periodo de ocho a diez semanas. Se privilegiaba la
practica de conversacion y poco, o casi nada, de lectura y escritura. Los estimulos se
daban por profesores nativos que presentaban peliculas y programas de radio en la
lengua meta.

A partir de entonces, surge el enfoque comunicativo de aprendizaje de las
lenguas modernas bajo las consideraciones de Canale y Swain. En este método el
profesor es removido del papel del protagonista del aprendizaje y el alumno lo asume.
Con el enfoque por tareas se privilegian las producciones de los alumnos y estos se
transforman en el elemento principal del aprendizaje.

O professor deixa de exercer seu papel de autoridade, de distribuir
conhecimento para assumir o papel de orientador. O aspecto afetivo ¢é
visto como uma variavel importantissima no processo, ¢ o professor
deve mostrar interesse nos anseios dos alunos, encorajando-os a
participagdo e acatando as sugestdes. (LEFFA, 2008)

Al alumno se estimula explorar toda su creatividad, tanto en la produccion
escrita como en la oral. El profesor asume el importante papel de mediador del
conocimiento y orientador del aprendiz. Alumno y profesor construyen una relacion de

apoyo mutuo, sugerencias son hechas y acatadas, de manera que exista un desarrollo
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real en el uso de la lengua.

Recién, con el avance de los métodos de ensefianza y bajo las consideraciones
teoricas de Breen surge el enfoque por tareas, surgiendo como una propuesta de
renovacion curricular, esta metodologia reivindica una propuesta didactica basada en
cuatro ejes: qué ensefiar — cuanto al concepto de competencia comunicativa, cOmo
ensefiar — respecto al método, cuando ensefiar — referente a la organizacidon y secuencia

de los materiales y el sistema de evaluacidn del alumno en el conjunto del proceso.

LOS GENEROS TEXTUALES

No es posible definir cuantos géneros textuales existen, tampoco enumerarlos.
Desde el inicio hasta el final del dia, los géneros estan presentes en todas las situaciones
comunicativas que vivimos. Sean formales o informales, todas las formas utilizadas en
la lengua pueden ser definidas como géneros textuales. Es decir, el uso de la lengua por
las personas para comunicacidon hace con que los géneros se propaguen socialmente.

Los géneros textuales son fendmenos lingiiisticos que se relacionan con la
cultura de una determinada comunidad lingiiistica. De este modo, se puede sefialar que
los géneros textuales nascen de acuerdo con las necesidades comunicativas de la
comunidad lingiiistica, por ejemplo, las necesidades comunicativas de las comunidades
de habla son diferentes porque cada situacion comunicativa es diferente.

El hablante debe tener una buena adecuacion a la hora de producir su discurso, o
sea, podemos utilizar funciones lingliisticas en un discurso y rechazarla en otro
momento. El hablante no puede utilizarse del mismo discurso para hablar con un
profesor universitario y con un sefior del campo, debe haber adecuacion lingiiistica, de
este modo, cada género textual tiene sus propias caracteristicas. Ademas, se debe
considerar y respetar los espacios de circulacion de un género, pues cuando el hablante
no se adecua a estos espacios, no estara llevando en cuenta el contexto de produccion y

circulacion de los géneros.

Os géneros textuais surgem, situam-se ¢ integram-se funcionalmente nas
culturas em que se desenvolvem. Caracterizam-se muito mais por suas fun¢des
comunicativas, cognitivas e institucionais do que por suas peculiaridades
linguisticas e estruturais. S3o de dificil definicdo formal, devendo ser
contemplados em seus usos e condicionamentos sdcio-pragmaticos
caracterizados por suas praticas socioculturais. Quase intimeros em diversidade
de formas, obtém denominagdes nem sempre univocas e, assim como surgem,
podem desaparecer. (MARCUSCHI, 2007, p. 20).
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Lo que podemos entender ante las concepciones de Marcuschi (2007) es una
nocién de género textual basado en su condicion social. Para el autor, los géneros son
elementos que se caracterizan a partir de su funcionalidad y se desarrollan a lo largo de
un medio social. Son caracterizados por sus funciones comunicativas en la lengua y sus
peculiaridades lingiiisticas, aunque el proposito comunicativo es el punto principal para
la definicion del género. Cuando se lleva en consideracion un género textual, el usuario
de la lengua debe priorizar las funciones comunicativas, si no lo hace, no esta adecuado
lingliisticamente en una comunidad de habla.

Los géneros textuales caminan al lado de los cambios sociales, o sea, si la
sociedad cambia, sus intenciones y funciones comunicativas suelen cambiar. Al paso
que la tecnologia permite el nacimiento de nuevos géneros, permite el desuso de otros.
Por ejemplo: las cartas personales antiguamente era uno de los principales medios de
comunicacion entre las personas. Hoy en dia, con el avance del internet, la carta
personal cay6 en desuso.

Si tenemos en cuenta la produccion de nuevos géneros, pensaremos en los
nuevos géneros mediaticos. Llamados de “nuevos” en un sentido mas complejo, pero en
los géneros medidticos, algunos de ellos ya desaparecieron. La carta clasica fue
sustituida por el e-mail, pues hoy en dia la gente tiene nuevas necesidades
comunicativas. En la sociedad de la comunicacion, ya no se puede esperar diez dias para
que alguien reciba una carta y la conteste.

De esta necesidad de comunicacidn inmediata, han surgido nuevos géneros
textuales, como el twitter y el whatsapp. Cuando los teléfonos moviles se popularizaron,
los mensajes tuvieron una importancia relevante para la comunicacion, hoy en dia este
género se evoluciond y los whatsapps forman parte de una nueva cultura de la
comunicacion.

Hay una diversidad de textos por todas las zonas en donde pasamos en nuestra
ciudad. Un buen ejemplo son los outdoors, los carteles en las tiendas, las placas en las
calles. Los géneros son la lengua en uso, pero, no siempre analizamos las caracteristicas
que los componen.

Ellos son estructuras socialmente reconocidas por mantener caracteristicas
comunes que pueden ser percibidas en situaciones especificas. Y eso es muy diverso,
pues, puede presentarse en forma de receta de pastel dulce o en forma de presentacion

en un congreso académico. A este respecto, Bakhtin afirma que:
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Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente os empregamos,
tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade
(onde isso ¢é possivel e necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a
situagdo singular da comunicag¢do; em suma, realizamos de modo mais
acabado o nosso livre projeto de discurso”. (BAKHTIN, 2003, p. 285)

Cada género es presentado con una finalidad especifica y tiene caracteristicas
propias, sean ellos orales o escritos. Aun que no sepamos la forma de producir todos
ellos, es comun a todos nosotros saber para que sirven determinados modelos. Los
géneros forman parte de todas las situaciones comunicativas de nuestro dia a dia. Y,
como vemos, los géneros son una importante herramienta para la ensefianza de idiomas,
a través del enfoque comunicativo, protegiendo el valor interactivo del uso real del
lenguaje y también desarrolla el proceso cognitivo del estudiante, lo que le permite el
reconocimiento y conocimiento del otro: “Escribir es también un poderoso instrumento
de reflexion. En el acto de escribir, los redactores aprenden sobre si mismos y sobre su
mundo y comunican sus percepciones a los otros.” (CASSANY, 1999, p.16)

Podemos ver también que los géneros son clasificados en orales (encuesta,
entrevista, una conferencia, una clase, una charla entre amigos, una llamada telefonica)
y escritos (cartas, cuentos, noticias, resimenes, mensajes). Es importante destacar que
los géneros textuales también sufren influencia de la formalidad e informalidad, del
mismo modo que consideramos una conferencia como género textual, ya que emite una
informacion, también consideraremos una charla personal como género. Es decir, los
géneros textuales son conceptos que se aplican a los diversos textos con caracteristicas
comunes en relacion al lenguaje, al contenido propiamente dicho y la funcidén

comunicativa.

Partimos do pressuposto basico de que ¢ impossivel se comunicar
verbalmente a ndo ser por algum género, assim como é impossivel se
comunicar verbalmente a ndo ser por algum fexto. Em outros termos,
partimos da ideia de que a comunica¢do verbal sd é possivel por algum
género textual. Essa posi¢do defendida por Bakhtin [1997] e também por
Bronckart (1999) é adotada pela maioria dos autores que tratam a lingua em
seus aspectos discursivos e enunciativos, ¢ ndo em suas peculiaridades
formais. Esta visdo segue uma no¢do de lingua como atividade social,
histérica e cognitiva. Privilegia a natureza funcional e interativa e ndo o
aspecto formal ¢ estrutural da lingua. (MARCUSCHI, 2007, p. 22).
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Todas las actividades humanas, que estan ligadas a las relaciones
interpersonales, estan basadas en el uso de la lengua. Aunque los géneros se
caractericen a partir de la formalidad y de la informalidad, ellos también pueden ser

clasificados en primarios y secundarios.

LOS COMICS Y SU FUNCIONALIDAD

Teniendo en cuenta el estudio de los géneros textuales, nos preocupa de modo
particular, discutir la importancia de los comics para el proceso de enseflanza de ELE.
Los cémics son una importante herramienta didactica para las clases de Espafiol como
Lengua Extranjera pues posibilitan didacticas y practicas de socializacion para el
estudiante, como incentivar ¢l habito a la lectura, crear una consciencia social,
incentivar el pensamiento critico, mejorar el 1éxico, comprender las figuras de lenguaje
en el discurso, entre otras posibilidades. A continuacidén analizaremos algunos
“comics” para percibir la funcionalidad y las caracteristicas de este género textual.

La ironia: En este comic percibimos que Mafalda hace una critica respecto al
mundo. Va a darle una flor, pero la misma reseca y muere. Esto puede representar la

falta de perspectiva de la continuidad de la vida en el planeta.

Disponible en: http://chorimaoualecrin.blogspot.com.br/2013_04 01_archive.html

La critica social: En este comic Mafalda critica la capacidad de administrar el mundo y
llama la atencidn para lo caos a que este puede cambiar el planeta.
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Disponible en: http://umolharvoltadoparaomundo.blogspot.com.br/2012/08/la-muerte-de-
mafalda.html

Los valores familiares: se presenta aqui una critica social, cuestionando los valores de la
familia, o mds bien, las posiciones ocupadas por las familias tradicionales.

Disponible en: https://www.pinterest.com/karibola/mafalda/

La (in)seguridad: En medio a tanta inseguridad en el mundo, la madre de Mafalda al
salir a las compras le dice que no abra la puerta a nada. Pero al ser cuestionada sobre la
posibilidad de ser feliz, su madre se queda sin saber qué hablar, pues, muchas veces,
nosotros humanos, no sabemos donde

encontrarla.
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Disponible en: http://www.snipview.com/q/Spanish%20comics

LA ESCRITURA CREATIVA

Sabemos de la importancia de leer y escribir en el mundo globalizado en que
vivimos. Tenemos escuelas en todos los barrios de los centros urbanos y, en nuestro
pais, tenemos leyes que obligan a los padres a poner sus hijos en las escuelas. Pero,
estar debidamente matriculados en una escuela y tener profesores disponibles ahi no
garantiza el aprendizaje.

Segun Cor (1997), hoy en dia practicamente todo el mundo sabe leer y escribir,
pero los que hoy en dia saben leer y escribir bien son pocos. Una grande parte de los
nifios pasan afios tras afios frecuentando regularmente las escuelas, pero, no es dificil
encontrarnos entre los alumnos concluyentes de la ensefianza primaria, nifios que saben
poco mas que solamente escribir sus nombres y leer pequefias frases de un texto. Hay
diversos factores que pueden sefialar la causa de esta dificultad de progresar en el
proceso de adquisicion de las destrezas. Por mucho tiempo se pensaba que los
géneros escritos eran, solamente, una transcripcion de la oralidad, pero "Adquirir el
codigo escrito no significa solamente aprender la correspondencia entre el sonido y la
grafia, sino aprender un codigo nuevo, sustancialmente distinto del oral" (CASSANY,
1991).

Partimos entonces de la posibilidad de utilizar la escritura creativa para la
amplificacion y la progresion del aprendiente de una lengua extranjera. Desde hace
mucho, los teéricos han percibido la importancia de aprender de manera ludica, razon
por la cual los alumnos son despertados a la creatividad, y pueden dar alas a su
imaginacioén. De esa manera, las clases se tornan interesantes y los alumnos hacen sus
trabajos con mas dedicacion. Timbal-Duclaux (2004) habla de la escritura creativa
como una forma de liberar la inspiracion y los métodos de redaccion. Mientras que
Galvan nos trae algunas consideraciones sobre la escritura creativa, para el autor: “Si las
actividades son motivadoras, el alumno sentird la satisfaccion intima de aprender, de
aprender con otros y de realizar una tarea que le gusta. Esta satisfaccion se convertira a
su vez en fuente de motivacion a futuras actividades”. (Galvan, 2010)

Al traer la escritura creativa para nuestras clases de lengua extranjera, ofrecemos
al alumno la oportunidad de desarrollar la creatividad en todas las destrezas. La

escritura creativa es una forma muy placentera que estimula el alumno a progresar con
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creatividad. De esa manera, disponemos para ellos la oportunidad de aprender a
escribir, a descubrir nuevas palabras y aumentar su léxico y, poco a poco, conquistar la
autonomia y perfeccionamiento de su vocabulario,
Las situaciones de colaboracion que puede crear un trabajo de
composicion (revision de borradores, busquedas de ideas...) cumple
las caracteristicas de la cooperacion, ya que se distribuyen roles
diferentes y complementarios entre los miembros de un equipo de
composicion (autor, lector, corrector de aspectos gramaticales.
(CASSANY, 1999)
Para el Ministerio de la Educacion de Espaiia, la educacion primaria tiene como
uno de sus objetivos: “desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo

y responsabilidad en el estudio asi como actitudes de confianza en si mismo, sentido

critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje”.

PROPUESTA DIDACTICA:

A seguir, presentaremos un modelo de secuencia didactica que puede ser
aplicada con los alumnos de la ensefianza media en las clases de Espafiol de Brasil. La
secuencia didactica fue planeada para desarrollar las competencias gramaticales de la

LE y utilizar la escritura creativa en el proceso de aprendizaje de la lengua.

SECUENCIA DIDACTICA
Numero de clases: 11
Género utilizado: Comics y otros géneros textuales

Publico: Alumnos de la ensefianza media.

Grupo de edad: 13 - 16 afios

Objetivos Generales:
e Desarrollar las competencias comunicativas en Lengua Espafiola
e Conocer la estructura del género textual comic

e Desarrollar la capacidad de trabajo en equipo
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Despertar la creatividad y el enriquecimiento del 1éxico

Despertar la autonomia y la responsabilidad del alumno.

Unidades didécticas: Tiene como objetivo facilitar la aplicacion del proyecto. Para esto,

la secuencia esta dividida en tres momentos, llamados de unidades didacticas.

La primera unidad didactica:

Corresponde al contacto inicial con los alumnos. Por lo tanto, el objetivo principal de

esta unidad es despertar tanto la curiosidad cuanto el entusiasmo de ellos para el

desarrollo de las actividades. Bajo el punto de vista teorico, en esta unidad hacemos una

introduccion, es decir, se presentan conceptos basicos que seran utilizados mientras se

desarrolla la secuencia didactica.

Objetivos especificos de esta unidad tematica:

Saber qué son los géneros textuales
Entender el género “comics”

Enterarse de la obra de Quino

Conocer la historia del personaje Mafalda

Competencia sociocultural

1° Encuentro: Primer contacto con los alumnos: discutir sobre el proyecto.

Presentacion introductoria de los géneros textuales y de los comics.

Actividades que pueden ser desarrolladas:

20

Explicarles qué son los géneros textuales.

Proponer la lectura de variados textos encontrados en soportes distintos, sean
ellos poesias, recetas de cocina, anuncios publicitarios, periddicos, etc.
Trabajar la autonomia del alumno, a través de la elaboracion de su concepto
sobre género textual.

Encuentro: Discutir el concepto de géneros textuales. Enterarlos de las

funciones comunicativas de cada uno de los géneros presentados.

Actividades que pueden ser desarrolladas:
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e Promover el contacto con el género que vamos a estudiar, mas
especificamente, en este caso, los comics.
e Con la utilizacién de fichas, hacer una exposicion de los comentarios criticos

en la clase.

3° Encuentro: presentar las principales caracteristicas de los comics

Actividades que pueden ser desarrolladas:

e Exhibir en la clase un video de internet, en espafiol, sobre la vida y obra de
Quino. Hablar de los géneros audiovisuales, sea entrevista, documentario o
cortometraje. Promoviendo, de esta manera, el contacto con la mezcla de los
géneros, es decir, la produccion de un género dentro de otro.

e Pedir que escriban un comentario critico sobre lo que fue visto en el video.

4° Encuentro: Presentar el personaje Mafalda. Analizar las caracteristicas del

personaje.

Actividades que pueden ser desarrolladas:
e Exponer un video, en espaifiol, sobre la vida de Mafalda, a partir de su
creacion. De esta manera, estudiaremos otro género textual: la biografia.

e [Leer e identificar los elementos abordados en los comics.

La segunda unidad didactica:

Correspondiente al nivel intermediario de esta secuencia, en el momento que se
introducen las actividades de lectura en lengua extranjera, como también la escritura
creativa, a través de los comics. Todas las actividades deben ser planeadas en la lengua
espafiola, obedeciendo un cronograma de actividades pensadas de manera a preparar el
alumno para las producciones posteriores. A partir de entonces, dividimos los alumnos

en 04 grupos, para estimularlos al trabajo en grupos.

Objetivos generales de esta unidad temadtica:
e Lectura de pequefios textos en la lengua espafiola

e Desarrollar la mirada critica sobre los comics estudiados
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e Progresar en el aprendizaje de la pronunciacion tipica de los
hispanohablantes

e Relacionar los contextos entre imagenes, textos y produccion de sentidos en
los comics. De esta manera, trabajaremos con las modalidades multiples que

ayudan a construir el sentido del texto.

5° Encuentro: Desarrollo de la competencia lectora

Actividades que pueden ser desarrolladas:

e Lectura de coémics donde Mafalda haga criticas sociales, relacionadas al
medio ambiente.

e Produccién de comentarios criticos, en espafiol, que pueden ser en forma de
cartas al personaje Mafalda haciendo un comentario personal o para saber

qué piensa con respecto a algo que el cdmic aborda.

6° Encuentro: Revision de la puntuacion en la ortografia y de la entonacién en

espafiol.

Actividades que pueden ser desarrolladas:
e Estimular la lectura y la pronunciacion a través de los trabalenguas.

e Hacer cdmics con la orientacion de la profesora

7° Encuentro: Lecturas de comics e introducir la escritura creativa.

Actividades que pueden ser desarrolladas:
e Promover una exposicion de los cédmics producidos por los alumnos,
utilizando fichas, y evolucionar en la competencia oral con presentacion oral,

en espailol, de lo producido.

8° Encuentro: Reconocer las representaciones de los sonidos y las imagenes y
figuras retoricas presentes en los comics de Mafalda.

Actividades que pueden ser desarrolladas:
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e Ver una pelicula de comics en espafiol, con la finalidad de discutir los

sonidos y las imagenes presentes.

La tercera unidad didactica:

Corresponde al nivel avanzado de la secuencia didactica, en el cual hay una grande
produccion de actividades. El alumno se torna el protagonista de su aprendizaje
participando activamente en los ejercicios propuestos. Se presentan actividades

individuales o en grupos.

9° Encuentro: Privilegiar las presentaciones orales en la lengua meta, en este

caso, la lengua espafiola.

Objetivos generales de esta unidad:
e Lectura colectiva en Lengua Espafiola

e Lectura de los comics creadas por los alumnos.

10° Encuentro: Producir los videos de los comics

Actividades que pueden ser desarrolladas:

e Produccién de videos de las presentaciones de los cdmics producidos por los
alumnos, en lengua espafiola.

e Repaso con los alumnos de todo que fue visto y el momento de aclarar dudas

e Organizacion de la festividad cultural

11° Encuentro: Presentacidn de las actividades

Actividades que pueden ser desarrolladas:

e Socializacion entre los alumnos con comidas para la presentacion de los

videos producidos por ellos.
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CONCLUSIONES

Considerando el tema tratado en esta investigacion, hemos visto a lo largo de
nuestras colocaciones un avance en la historia de los métodos de ensefianza y
aprendizaje de la lengua. Asi percibimos que hoy en dia el profesor de lengua extranjera
debe planear sus clases basadas en el enfoque comunicativo y en las necesidades
comunicativas de los alumnos, que ademas de estudiantes serdn hablantes de la lengua
en contextos reales de uso.

Ademas, pensando en la comunicacion como el centro de las clases de ELE,
entendemos que los géneros textuales son esenciales para el aprendizaje, pues, siempre
que usamos la lengua, utilizamos un género textual, aunque inconscientemente.

De esta manera, hemos tratado de la funcionalidad de los géneros textuales y, de
modo particular, de la posibilidad de trabajo con los comics en la clase de espafiol como
Lengua Extranjera, por sus caracteristicas y contribuciones para la lectura, la escritura y
el desarrollo de otras competencias en el alumno, como la criticidad, el habito de la
lectura y el desarrollo de la competencia sociocultural.

Por lo tanto, entendemos que los comics son una importante herramienta
didactica para el profesor de ELE y de esta forma, hemos planeado una secuencia
didéctica que puede ser desarrollada con alumnos de la ensefianza media o puede servir
como modelo para secuencias didacticas producidas por profesores de ELE. Por fin, es
claro las contribuciones de este género para las clases de Espafiol como Lengua
Extranjera pues entendemos que, a partir de una secuencia didéctica, el profesor podra
dictar clases que desarrollen las competencias comunicativas y favorezcan la
comunicacion de los estudiantes y hablantes de la LE.

Mientras tanto, es importante tener en cuenta que este estudio no tiene la
pretension de agotar las posibilidades de analisis de los temas abordados. Mas bien, lo
que se ha disefiado aqui es solamente la presentacidon de una posibilidad de trabajar los
géneros textuales y traer contribuciones mas profundizadas sobre el tema en proyectos

posteriores.
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