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RESUMO

O ensino sistematico da escrita € um estudo relativamente novo, tendo em vista que
antes o texto era visto como objeto de uso e ndo de ensino-aprendizagem da lingua.
Atualmente ainda ha reflexo da antiga pratica de ensino, ja que a pratica da
producgéao textual quando acontece, por muitas vezes s6 ocorre na nomenclatura que
€ usada para maquiar o ensino da antiga redagao, escrita considerada sem fungao
por ndo ultrapassar os muros escolares. No ambito do ensino da produgao textual, o
objeto de estudo da presente pesquisa problematiza a forma como se empreende tal
ensino de escrita numa turma de 6°ano do Ensino Fundamental Il da rede publica do
municipio de Queimadas. Objetiva-se investigar como a professora colaboradora
trabalha a escrita em sala de aula, de modo a analisar os problemas resultantes
dessa pratica para o letramento dos alunos e visa-se a verificar se a educadora
trabalha os géneros textuais nas diversas situagbes sociocomunicativas ou se
reproduz o ultrapassado ensino de redagcao. A pesquisa baseia-se nos estudos de
alguns representantes da Linguistica Textual e Aplicada, a exemplo de Antunes
(2003), Bunzen (2006), Francelino (2011), Ferraz (2010), Reinaldo (2001), Prestes
(2001), Leite (2012), Geraldi (2003) dentre outros.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de escrita. Produgcao Textual. Redagéao.



RESUMEN

La ensefanza sistematica de la escritura es un estudio relativamente nuevo,
teniendo en cuenta que antes el texto era visto como un objeto de uso y no de
ensefanza-aprendizaje de la lengua. Actualmente todavia hay un reflejo de la
antigua practica de ensefianza, ya que la practica de la produccién textual cuando
sucede, en general solo se produce en la nomenclatura que se utiliza para
compensar la ensefianza de la antigua redaccién, la escritura considerada sin
funcion por no traspasar las paredes de la escuela. En el ambito de la ensefanza
de la produccion textual, el objeto de estudio de esta investigacion problematiza la
forma a partir de la cual se emprende tal ensefnanza de la escritura en un grupo de
sexto afo de la Educaciéon Primaria |l de la red publica de la ciudad de Queimadas.
Se objetiva investigar como la docente colaboradora trabaja la escritura en el aula,
con el fin de analizar los problemas derivados de esta practica para el letramento de
los estudiantes y se visa verificar si la educadora trabaja los géneros textuales en las
distintas situaciones sociocomunicativas o si reproduce la superado ensefanza de
la redaccion. La investigacidn se basa en los estudios de algunos representantes de
la Linguistica Textual y Aplicada, como Antunes (2003), Bunzen (2006), Francelino
(2011), Ferraz (20110), Reinaldo (2001), Prestes (2001), Leite (2012), Geraldi
(2003), entre otros.

PALABRAS CLAVE: Ensenanza de la escritura. Producciéon Textual. Redaccion
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A PRATICA DE PRODUGAO TEXTUAL
EM UMA TURMA DE 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL I

LEANDRO, Maria Cristina."

1. INTRODUGAO

E certo afirmar que o ensino da escrita é relativamente novo, tendo em vista
que, do final do século Xlll até meados do século XX, o ensino de Lingua
Portuguesa resumia-se ao exercicio de leitura e ao estudo de regras gramaticais.
Conforme Bunzen (2006), a atividade de escrita era destinada apenas aos alunos
das ultimas séries do chamado ensino secundario, que deveriam “compor’ seus
textos mediante uma concepcao beletrista, imitando trechos das obras-primas
nacionais que lhes eram apresentados como modelos. Nessa época, enfatizava-se
muito mais o produto final, pois o texto era compreendido como traducdo do
pensamento logico, a partir da concepgao de linguagem tida como expressao do
pensamento.

Falava-se muito mais em “dar composicao/redacdo” do que em “ensinar
composicao/redagao”, deixando o ensino do escrever por muito tempo em terceiro
plano. Somente bem mais tarde, nas décadas de 1960 e 1970, perceberam-se
algumas novidades em relagdo ao ensino da entdo chamada redagao escolar,
oportunizadas pelo incentivo a criatividade dos alunos. Assim, o texto produzido pelo
aluno deveria ser um processo criativo. No entanto, ainda ndo havia espaco
dedicado ao ensino de produgao escrita, pois o texto era tomado como objeto de
uso, mas nao de ensino-aprendizagem (ROJO & CORDEIRO, 2004).

No final da década de 1970, surgiu o questionamento sobre a validade do
ensino da redagcdo como um mero exercicio escolar, uma atividade sem funcao,
destituida de autoria, interacao e concepcéao.

Contrapondo-se a redagao escolar, surgiram discussées em torno de uma
pratica de ensino de escrita fundamentada na construgao de diversos textos. Nos

anos 1980 e 1990, surge a expressao “producao de texto” (GERALDI, 2003), a qual

'Graduanda do Curso de Licenciatura Plena em Letras — Lingua Portuguesa (UEPB, campus ). E-
mail: <mcrisleandro@hotmail.com>.
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caracterizara um ensino sistematico da escrita, considerando o texto como um
processo e a sala de aula como um lugar de interagédo verbal (COSTA VAL, 1998).
Assim, a pratica de producao textual na qual o aluno, no momento da escrita, deve
assumir-se como locutor, tendo o que dizer; razdo para dizer e para quem dizer;
assumindo-se como sujeito de seu dizer por meio de estratégias previamente
escolhidas superou a redacao escolar, que passou a ser vista como um “nao texto”
por nao possuir determinados padrdes de textualidade e ser um produto
exclusivamente da escola.

Com o advento e evolugao da ciéncia da linguagem, a Linguistica (Linguistica
Textual e Linguistica Aplicada) e sua contribuicdo para o ensino de lingua materna,
o texto como foco de ensino passou a ser uma exigéncia nas aulas de Lingua
Portuguesa e os géneros textuais tornaram-se objetos de ensino.

A esteira do ensino da producdo textual, o objeto de estudo da presente
pesquisa problematiza a forma com que se empreende tal ensino de escrita numa
turma de 6° ano do Ensino Fundamental |l da rede publica do municipio de
Queimadas-PB. Tem-se como embasamento um referencial te6rico desenvolvido por
representantes da Linguistica Textual, a exemplo de Prestes (2001); Reinaldo (2001)
e Antunes (2003). Recorremos igualmente aos fundamentos da Sequéncia Didatica
para producdo oral e escrita, organizados por Dolz; Noverraz; Scheneuwly (2004);
Ferraz (2011) e Leite (2012), dentre outros.

Sabendo que o ensino da produgao textual é algo recente, ja que, durante
anos, a aula de Lingua Portuguesa resumia-se ao tradicional ensino de gramatica, a
hipétese que buscamos validar é que ainda nao estd consolidado efetivamente o
ensino de producao textual. Utiliza-se a nomenclatura “producéao textual”’, enquanto
pratica-se o tradicional ensino da redacao.

O presente estudo tem como objetivo geral analisar a pratica de ensino da
producao textual no 6° ano do Ensino Fundamental Il na rede publica do municipio
de Queimadas-PB, evidenciando possiveis falhas que prejudicam o aprendizado dos
alunos enquanto produtores de textos. Como objetivos especificos, buscamos
investigar como a professora aborda o ensino de escrita, se ela empreende a pratica
de producao textual ou do género escolar “redagao”; verificar quais os critérios de
avaliacao utilizados pela professora para a correcao dos textos dos alunos e analisar
o desempenho deles na questao da escrita como decorrente do ensino em sala de

aula.
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Devido ao baixo nivel da producdo de escrita dos alunos evidenciado em
exames nacionais de afericdo das competéncias de leitura e escrita, como a Prova
Brasil, o ENEM? os vestibulares, faz-se necessario compreender e investigar os
fatores imbricados nestes resultados, os quais impossibilitam que o aluno tenha um
bom desempenho da lingua escrita em situagdes sociocomunicativas formais. A
realizacao desta pesquisa é relevante, porquanto a tematica produgao textual seja
bastante atual, exigindo novas pesquisas e estudos para que o professor aprimore a
sua pratica de ensino, na busca de bons resultados que venham a reverter a

deficiéncia dos alunos no tocante ao dominio da escrita.

2. TRILHANDO OS CAMINHOS DA PESQUISA

A presente pesquisa ancorou-se na teoria da Linguistica Textual, consistindo
em uma pesquisa de campo de base explicativa centrada no estudo de caso, com
procedimentos da pesquisa etnografica. O estudo se realizou em uma turma de
6°ano do Ensino Fundamental Il em uma escola publica da cidade de Queimadas-
PB.

A pesquisa compés-se de trés momentos relevantes. No primeiro momento,
foi realizada uma revisdo da literatura cientifica, com base principalmente em
tedricos da Linguistica Textual e Aplicada, a exemplo de Antunes (2003), no que se
refere a reflexdo sobre a pratica na aula de portugués; Reinaldo (2005) e Francelino
(2011), no que diz respeito a orientagcdo para produgao textual em aula de
portugués. O segundo momento consiste na coleta de dados, representando a etapa
de campo da pesquisa, na qual se observaram as aulas dedicadas ao trabalho com
producao textual, verificando como a professora implementava o ensino da escrita e
analisando os resultados das produgdes textuais dos alunos.

O corpus da pesquisa se constitui de uma sequéncia didatica composta de
trés momentos para a produgao textual de um artigo de opinido, além de anotagdes
do campo da pesquisa e xerocOpia do material didatico utilizado pela professora,
bem como de oito produgdes dos alunos para analise.

No terceiro e ultimo momento, partimos para a analise do corpus da pesquisa,

a partir do qual verificamos a concepg¢éo de escrita da professora colaboradora, a

’Exame Nacional do Ensino Médio.
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relevancia da sequéncia didatica para o ensino de producao textual, as contribui¢coes
do material selecionado pela professora para a formacgao de alunos com dominio da
escrita e o nivel de aprendizado dos alunos a partir da analise de suas producoes

textuais.

3. PRODUGAO TEXTUAL: UM ENSINO RECENTE

Segundo Prestes (2001), a leitura e a escrita sdo elementos que fazem parte
do mesmo processo cognitivo. Sendo a leitura um elemento fundamental para a
construcéo da escrita, como afirma a autora, “aprende-se a escrever a partir do que
se |1&” (PRESTES, 2001, p. 5). Mediante este ponto de vista, podemos considerar a
leitura como ponto de influéncia da escrita, partindo do pressuposto de que é a partir
da leitura, das revelagdes, ensinamentos e aprendizados que se chega ao caminho
da escrita.

A leitura e a escrita sdo acdes de fundamental importancia na e para a vida
do educando. Destarte, o contato com diversos géneros de texto estimula o
desenvolvimento de habitos de leitura, fator que contribui progressivamente para
que os alunos tornem-se leitores proficientes. Ademais, a leitura continua de textos
bem escritos se traduz igualmente numa melhora significativa das habilidades de
escrita de quem |é. Assim, a leitura e a escrita podem ser concebidas enquanto
reflexos uma da outra. O aprendizado da escrita esta diretamente ligado as
experiéncias de leitura (PRESTES, 2001, p. 05). Concordando com esta ideia,
Antunes (2003, p.75) argumenta que

[...] € pela leitura que se aprende o vocabulario especifico de certos
géneros de textos ou de certas areas do conhecimento e da
experiéncia. E pela leitura ainda, que aprendemos os padrdes
gramaticais (morfoldgicos e sintaticos) peculiares a escrita, que
aprendemos as formas de organizagao sequencial (como comegam
e acabam certos textos) e de apresentacao (que formam assumem)
dos diversos géneros de textos escritos.

Como afirma a autora supracitada, a leitura abre as portas para os
conhecimentos gramaticais e textuais. E através da leitura que se aprende a
dominar os padrdes gramaticais e a escrever textos adequados conforme a

organizagao sequencial de cada género. Assim, percebe-se que, quando se propde
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para o ensino o trabalho com os géneros textuais, esta-se propondo um trabalho que
a um so6 tempo desenvolva e amplie as competéncias de leitura e escrita, sem a
necessidade de separacao: aula de leitura versus aula de escrita. Tal separacao,
contudo, constitui uma pratica vigente nas escolas até hoje, realidade que foge do
objetivo de se formar alunos leitores, criticos e produtores de seus préprios textos.

Geralmente, a escola adota uma postura contraditéria para o ensino de
leitura. Apesar de té-la como principal objetivo de seu ensino, ao mesmo tempo a
nega pela auséncia de livros e de tempo para sua pratica, a legitima por meio de “...]
uma leitura escolarizada, feita de um livro s6”, com obijetivos justificados apenas no
ambiente escolar (SILVA et al., 1986, p.42). Este tipo de leitura se baseia na
observagdo da pontuagdo, da entonagao, da fluéncia da lingua, da dic¢do e da
compreensao do texto fechada nele mesmo, como se este possuisse apenas um
sentido e possibilitasse uma unica forma de ler.

Tal pratica é reprovada pelos PCN® (BRASIL, 2001, p. 57), quando afirmam
que uma “concepcao que deve ser superada € a da interpretagdo unica, fruto do
pressuposto de que o significado esta dado no texto”. Constroéi-se significado através
das possiveis formas de interpretacdo que o texto propicia ao leitor, uma vez que o
significado de um texto ndo se constréi apenas do que esta escrito, mas a partir dos
conhecimentos prévios trazidos pelo leitor.

A leitura na escola ndo deve ser trabalhada como mera decodificacdo do
cédigo linguistico, nem como pretexto para o ensino de gramatica, mas trabalhada
de forma a possibilitar a construgdo de significados a partir do que se |€ e propiciar o
didlogo entre leitor- texto- autor. “ler € uma forma de saber o que se passa, 0 que se
pensa, o que se diz” (ANTUNES, 2009, p.195). Um ato de leitura ndo deve ser
prender-se unicamente ao codigo linguistico; a significacdo de um texto nao esta

encerrada em suas partes. A esse respeito, Oliveira (2010, p. 60) elucida que

[...] a leitura ndo é uma atividade exclusivamente linguistica. E isso
se deve ao fato de a leitura exigir dos usuarios da lingua
conhecimentos prévios de tipos diferentes: conhecimentos
linguisticos, conhecimentos enciclopédicos ou de mundo, e
conhecimentos textuais.

*Parametros Curriculares Nacionais.
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O trabalho com a leitura de forma apropriada faz com que os leitores
desenvolvam habilidades metalinguisticas muito importantes para o processo de
construcao da escrita. Assim, ndo ha como dissociar leitura e escrita do processo de
ensino-aprendizagem, posto que ambos possuam uma relagao de dependéncia para
o alcance das competéncias de letramento por parte dos alunos.

Para um bom desempenho em diferentes setores da vida social, € necessario
um aperfeicoamento no que diz respeito ao dominio da leitura e da escrita. Nesse
sentido, o professor de portugués deve promover a interagdo entre recepgao e
producdo de textos em sala de aula para formar leitores e escritores proficientes.

Para Silva et al. (1986), o leitor e o0 escritor podem ser assim identificados:

O leitor e o escritor é aquele que exerce a leitura e a escrita, sabe
por que o faz, escolhe o que quer ler e escrever e tem o destino claro
para as suas producdes, sabe que elas representam momentos que
se sucedem e separam € que sdo apenas uma parte do que pode
fazer. Por isso ndo tem medo de mostra-las, confronta-las e junta-las
as dos outros (SILVA et al., 1986, p.55).

Assim, leitores nao sao decodificadores de uma lingua, mas individuos
capazes de selecionar suas leituras com objetivos préprios, aproximando-se do texto
e do autor numa atividade interativa que nao termina na ultima linha do texto, mas se
amplia nas suas vivéncias e se modificam a cada nova leitura em tempos e
situacdes diferentes. Os escritores, por sua vez, ndo sdao meros reprodutores de
enunciados e de modelos de textos estaticos. Sao individuos que, de acordo com
sua necessidade comunicativa, organiza sua escrita, tendo em mente o que, para
que, para quem e por que vai escrever. Desta feita, produz textos multiplos e
funcionais, escolhendo estratégias subjetivas na escrita para alcangar seus objetivos
e assumindo na interagao escritor-leitor a posicao de sujeito agente, que diz e sabe
o que diz e por que diz (BUNZEN, 2006).

Pelas discussdes até aqui, o dominio das competéncias de leitura e escrita
devem ser desenvolvidas por meio da pratica de produgdo textual, mais
precisamente, por meio do trabalho com os géneros discursivos, diferindo do modelo
tradicional voltado para o ensino da redagao. Posto que a redagao seja um género
que sO possui circulagdo no ambiente escolar e que trata a escrita como atividade
decodificadora e descontextualizada, tem como unico leitor o professor, que se

dirige ao texto do aluno com a intengao unica de avaliar apenas aspectos formais.
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3.1CONCEPGOES DE ECRITA A SEREM TRABALHADAS EM SALA DE AULA

No que diz respeito a producgao textual no ambito escolar, segundo Francelino
(2011), esse é um tema que, apesar de ser bastante discutido e de gerar inumeras
pesquisas, ainda chama muito a atengao de estudiosos cujo foco se assenta sobre
os estudos da linguagem. Tais fendbmenos acontecem ndo somente pelo fato de se
tratar de um tema complexo, mas principalmente por sua amplitude, apontando para
varias facetas no trabalho com a lingua escrita.

No tocante a producdo de texto no espaco escolar, ha dois aspectos
importantes a serem considerados quanto ao processo de ensino-aprendizagem do
texto: o primeiro diz respeito a formagao continuada do professor de lingua materna,
que deve ser um sujeito conhecedor dos principios e fundamentos norteadores de
sua pratica; e o segundo implica a forma como tais fundamentos podem ajuda-lo em
sua interacao cotidiana com os alunos, porquanto estes sejam sujeitos participes
desse processo.

Atualmente, a escrita figura nas mais simples necessidades comunicativas do
ser humano. Ela se faz presente, por exemplo, num boletim escolar, numa
mensagem de texto, num anuncio de emprego fixado na porta de uma loja, num
recado que o professor deixa no quadro para os alunos quando € necessario mudar
de sala etc. Do mesmo modo, a escrita permeia os fazeres linguisticos mais
complexos, como a produ¢cdo de um romance, de uma novela, de um artigo
cientifico, de uma monografia. Frente a essa realidade, Francelino (2011, p.115-116)
aponta trés concepcdes de escrita, as quais focalizam, de forma distinta, a lingua, o
escritor e a interagao.

Para a concepgao de escrita com foco na lingua, o sujeito, para ser um
escritor, precisa apenas ter o dominio das regras gramaticais e de um vocabulario
adequado a norma padrdo. Nessa perspectiva, a concepgao de lingua se da
enquanto produto acabado. Caberia ao escritor simplesmente se apossar desse
sistema e fazer uso de suas regras. Assim, 0 sujeito que se guia por essa visao
perde a autonomia, sendo concebido como destituido de ideias proprias.

Consoante a segunda concepc¢ao de escrita, cujo foco é o escritor, 0 ato de
escrever € visto como representacao e expressdo do pensamento. Dessa forma, o

sujeito que escreve é entendido como dono de sua vontade e agao. Nesse caso, o
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individuo cria uma ideia, transcreve para o papel e espera que os possiveis leitores
a compreendam da forma como ela foi pretendida. Caberia ao leitor compreender as
intengdes do autor da forma como elas foram planejadas, sem levar em
consideragcao as experiéncias e conhecimentos do leitor, bem como de todo o
processo que envolve a escrita.

Para a terceira concepgao de escrita, cujo foco € a interagao, a atividade de
escrita é vista como um processo de producdo, formulagcdo e elaboragao de texto,
que exige de seu produtor conhecimentos prévios, quais sejam: conhecimento de
lingua, enciclopédico e textual. Ademais, demandam-se estratégias de interagcéo e
producdo de sentido, porquanto se trate de uma atividade direcionada a outro
individuo.

Das concepgdes apresentadas acima, constatamos que aquela com foco na
interacdo é a ideal para ser trabalhada em sala de aula, por priorizar o trabalho
processual com a escrita, levando em consideracao os possiveis leitores. Sobre a

concepgao processual de texto, Reinaldo (2005, p. 93) assevera que

[...] a produgdo de texto € concebida nesta abordagem como uma
atividade recursiva, o que significa que se volta constantemente ao
estagio inicial, avanga-se, revisa-se o texto varias vezes para so
depois dar a tarefa por encerrada.

Nesta linha de pensamento, o texto ndo s6 deve ser visto, mas também
trabalhado como processo, uma vez que proporciona ao sujeito escritor a
oportunidade de ver e rever o seu texto no ato da escrita. Concebendo a produgéo
escrita do aluno como um objeto a ser lapidado, o professor, nessa 6tica, nao
verifica apenas aspectos microestruturais, como desvios de concordancia (verbal e
nominal), pontuagdo, acentuacgao, ortografia, coeréncia, coesdo etc., mas também
para o potencial sociocomunicativo da producido. Isto concede ao aluno a
oportunidade de perceber suas possiveis falhas e sana-las na reescrita do texto.
Destarte, o aluno assume o papel de escritor competente, capaz de ser autor e
produtor de seu proprio texto. Esta concepcao de lingua € trazida de forma objetiva

por Koch & Elias (2009, p.36), quando defendem que

[...] a escrita € um trabalho no qual o sujeito tem algo a dizer e o faz
sempre em relagdo a um outro (o seu interlocutor/leitor) com um
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certo proposito. Em razdao do objetivo pretendido (para que
escreve?), do interlocutor/leitor (para quem escreve?) do quadro
espacio-temporal (onde? quando?), e do suporte de veiculagéo, o
produtor elabora um projeto de dizer e desenvolver esse projeto,
recorrendo a estratégias linguisticas, textuais, pragmaticas,
cognitivas, discursivas e interacionais, vendo e revendo, no proprio
percurso da atividade, a sua produgao.

Nesse diapasao, o texto passa a ser visto e compreendido no contexto de
producdo, como um processo resultante de operagdes comunicativas e processos
linguisticos em situagbes comunicativas. Entéo, o texto € considerado como uma
atividade verbal, na qual o escritor é consciente do que escreve, com a finalidade de
cultivar seu interlocutor.

Desse modo, a escrita € vista como elemento interativo no dialogo entre duas
pessoas. E um elo de comunicacdo que propicia a interacédo entre sujeitos. Pois
quem escreve, com certeza, tem sua escrita direcionada a alguém, haja vista que,
no ato da escrita, ha sempre a presenca de um destinatario, possibilitando, assim, a

realizacdo de atividades sociocomunicativas entre pessoas.

3.2 REDAGAO VERSUS PRODUGAO TEXTUAL

Para que se trabalhe de fato a producao escrita em sala de aula na formacao
de escritores, € necessario, primeiramente, desenvolver nos alunos, além dos
conhecimentos linguisticos e extralinguisticos, o conhecimento de varias
modalidades discursivas e da situagao, imprescindivel para a construcdo de um
texto e que servira de base para a produgao textual. Nesse segmento, o ensino de
producao textual deve ser baseado em um trabalho pedagdgico que tenha como
objetivo formar alunos capazes de produzir diversos géneros textuais, bem como
conhecer a fungdo sociocomunicativa de cada um deles no processo de interagcéo
pela linguagem.

Porém, para a concretizacéo de tal objetivo, Geraldi (2003) propde que se faz
necessario uma substituicdo da pratica pautada na Redacéo Escolar pela Pratica de
Producao Textual, ja que ha uma distingao entre essas duas praticas. No tocante a
redacao, o aluno produzira um texto para a escola, ou seja, escreve-se na escola
para ficar e ser lido apenas no espaco escolar, sem funcao social e comunicativa e

limitando-se ao objetivo avaliativo. Ao realizar uma producgao textual, no entanto, o
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aluno produzird um texto na escola, mas cujo alcance extrapola os muros da
instituicdo, pois se trata de um texto dotado de fungao, situagéo e leitores diversos.
Como vemos, sao praticas bastante diferentes. Cabe ao professor a escolha,
conforme o que ele queira alcancar, com a pratica de suas aulas, perante a
formacao de seus alunos.

No primeiro caso, as producdes sao vistas como uma pratica sem funcao,
visto que os alunos produzem os textos com base apenas em dois conhecimentos: o
de mundo e o das regras gramaticais. Muitas vezes, eles o fazem sem nenhuma
preparagcdao ou esclarecimento para desenvolver determinado tema, ja que a
producao do texto tem como finalidade apenas a obtengao de notas. A corregao se
presta apenas para destacar os aspectos superficiais do texto, como apontar os
desvios gramaticais. Esta forma de trabalhar a escrita em sala de aula, segundo
Antunes (2003),ainda se pode constatar nas atividades em torno da escrita,

configurando.

a pratica de uma escrita sem fungao, destituida de qualquer valor
interacional, sem autoria e sem recepgao (apenas para “exercitar”),
uma vez que, por ela, ndo se estabelece a relacao pretendida entre a
linguagem e o mundo, entre o autor e o leitor do texto (ANTUNES,
2003, p. 26).

Podemos perceber que o trabalho de escrita pautado nesse tipo de pratica,
desestimula os alunos a adquirir o prazer de escrever, uma vez que, desse modo, a
escrita passa a ser compreendida por eles ndo apenas como um exercicio escolar,
mas como uma obrigacao, cujo objetivo final sera a avaliagdo para a obtencéo de
notas. O que é totalmente diferente do trabalho que se realiza com produgao textual.

Nesse segundo caso, o trabalho com o texto escrito em sala de aula tem
como objetivo o aprimoramento do aluno como pessoa humana, a formacéo ética, o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico com flexibilidade,
haja vista que, se se quer formar cidadaos protagonistas da vida social, ndo se pode
mais produzir um ensino de Lingua Portuguesa pautado na gramatica
descontextualizada. E preciso estuda-la, sim, mas no ambito dos textos, em razéo
do ato comunicativo, observando, nas producdes textuais, ndo somente os
elementos gramaticais para apontar erros, mas como esses elementos se organizam

e contribuem para a construg¢ao dos sentidos.
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Ferraz (2011, p.147) afirma que o texto € visto como ponto de partida para
que se chegue a um resultado, assim como também é o “ponto de chegada de todo
0 processo de ensino/aprendizagem da lingua”, porquanto haja uma relagdo com a
pratica de leitura, o planejamento da escrita e a corregdo que direciona para a
reescrita. Porém, essa pratica exige do professor que optar por adota-la disciplina e
tempo, pois requer planejamento das aulas e a reelaboragdo das atividades de
producao textual.

Nessa pratica, “o professor tem que criar situagdes reais, nas quais o aluno
seja levado a interlocugcdo no contexto social” (REINALDO, 2001, p.87). Esta
apropriagao se da por meio da produgao de géneros textuais, os quais materializam
as diversas situagoes reais da comunicagao humana. Assim, o trabalho com género
textual para guiar o dominio da produgédo oral ou escrita € fundamental na escola,
pois 0 género articula as praticas sociais aos principais objetivos escolares de
propiciar a aprendizagem da escrita e da leitura do texto, de maneira a formar
cidaddos aptos a se comunicar efetivamente em diversas situagdes
sociocomunicativas.

Para os PCN (BRASIL, 2001), a pratica de produgao textual tem por objetivo
formar escritores competentes. Cidadaos capazes de fazer uso da escrita com
eficacia. Para o referido documento oficial, cabe a escola formar um sujeito que, ao
produzir um discurso, saiba selecionar o género adequado tanto a seus objetivos
como a circunstancia enunciativa em questao.

Para o trabalho com géneros textuais de maneira efetiva em sala de aula,
fazem-se necessarios a organizagao e o planejamento de uma Sequéncia Didatica
(acdes planejadas para o ensino), cujo principal escopo € auxiliar o aluno na
aquisicao de habilidades de producao que ele ainda desconhece, ou nas quais nao &
proficiente, através da criacdo de contextos de produgcdo adequados para o
desenvolvimento das capacidades de expressao oral ou escrita, em situagbes
comunicativas diversas” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHENEUWLY, 2004).

Conforme Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004), uma Sequéncia Didatica é
composta pelas seguintes etapas: a apresentac¢ao da situacao, na qual os alunos
séo apresentados ao trabalho de produgao a ser desenvolvido. O professor propicia
leituras e discussdes de textos versando sobre o tema sobre o qual produzirdo o
género, além de estudarem suas caracteristicas; depois, parte-se para a produgao
inicial, a partir da qual o professor traga um diagnéstico das dificuldades dos alunos
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para organizar os procedimentos seguintes, de maneira a adequa-los ao nivel da
turma; em seguida, temos os moédulos de atividades, os quais contemplam
problemas presentes na producao inicial, de maneira a fazer com que os alunos
ultrapassem um a um, adquirindo competéncia para o dominio do género em estudo;
por fim, da-se a producao final (reescrita), na qual o aluno pde em pratica os
conhecimentos adquiridos para aprimorar a escrita e, juntamente com o professor,
medir os progressos alcangados.

Pelo apresentado, vemos que, por meio de uma Sequéncia Didatica,
podemos trabalhar em conjunto leitura, escrita e analise linguistica, todas em favor
da produgdo de géneros textuais em situagbes comunicativas reais, sem a
necessidade de isola-las, tornando-as atividades funcionais. Dai a relevancia desse
procedimento didatico para o ensino de Lingua Portuguesa e, em especial, para o
trabalho com a leitura e a escrita no Nivel Fundamental de Ensino.

Para a realizagao da Produgao Textual, conforme Antunes (2003), a produgéo
de um texto escrito ndo acontece apenas com a iniciativa de escrever. Para este fim,
ha etapas a se cumprir. Dentre elas, a autora destaca trés etapas importantes para a
atividade da escrita: planejar, escrever, revisar/reescrever. A primeira etapa consiste
em o sujeito determinar quais as estratégias a serem utilizadas para atingir o
objetivo do texto, como “delimitar o tema, eleger os objetivos, escolher o género,
determinar os critérios de ordenagdo das ideias” (ANTUNES, 2003, p. 55), assim
como definir, de acordo com seu publico alvo, qual a forma linguistica a ser utilizada
no texto de modo a atingir seus interlocutores. Este € um momento crucial, pois
requer que o sujeito tome decisdes acertadas acerca da elaboragéo de seu texto.

A segunda etapa consiste em o sujeito por em pratica o que foi planejado. E o
momento de passar as ideias para o papel e conferir forma ao texto. Levando em
conta que, para obter um resultado satisfatério, as ordens lexicais, sintaticas e
semanticas devem constar conforme o que foi planejado. Este € um momento que,
embora parega simples, exige de quem escreve concentragao, determinagao e,
principalmente, reflexdo, elemento que proporciona ao escritor a garantia de sentido,
coeréncia e relevancia para com o texto.

Por fim, a terceira etapa consiste em analisar com atenc&o o que foi escrito. E
o momento no qual quem escreve busca confirmar se os seus objetivos foram
alcangados, se a fidelidade ao tema foi cumprida, se as ideias foram desenvolvidas

de forma coerente e clara, como também se foram aplicadas as normas gramaticais
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(sintaxe e semantica) de acordo com as regras estruturais da lingua, e por ultimo, se
houve o emprego dos aspectos microestruturais do texto, como ortografia,
pontuacgao, acentuagao e se a quantidade de paragrafos esta adequada.

Complementando as etapas da escrita, Leite (2012) pontua que, com base
em estudos linguisticos realizados sobre a escrita, pode-se comprovar que ela € um
processo composto através de diferentes fases: “planejamento, a escrita e a
revisdo/reescrita” (LEITE, 2012, p. 141). Porém, ao se tratar de escrita no ambiente
escolar, considerando que quem escreve encontra-se na condicao de aprendiz, faz-
se necessaria a presenca do professor como mediador entre 0 aluno e os caminhos
a serem trilhados na atividade.

Uma das formas consideradas nessa mediagcdo € a corregao feita pelo
professor no texto do aluno, elemento essencial para o encaminhamento da
reescrita, ja que, dada a realizagdo da escrita, € necessario que o professor faca a
correcao do texto na intencao de nao s6 apontar as possiveis falhas, mas também
de orientar o aluno para a reescrita. Logo, ndo basta apenas que o professor solicite
ao aluno para reescrever o texto; é preciso estabelecer critérios que sejam positivos
€ que considerem o texto como um todo.

Nesse segmento, Ruiz (2011) apresenta quatro tipos de corregdes e critérios
a serem considerados pelo professor: a corre¢ao resolutiva, em que o professor
aponta e também resolve as inadequacbdes encontradas, cabendo ao aluno
aprimorar o texto, tomando por base as dicas do professor; a corre¢cao indicativa,
em que o professor mostra as inadequagdes da escrita apenas com sublinhados ou
circulos nas palavras ou frases inadequadas, sem esclarecer para o aluno o porqué
daquela inadequacé&o. Esta é uma corregao considerada sem fungao, pois ndo ajuda
o aluno a entender o motivo da falha em seu texto, favorecendo-os a repetir a
inadequacao na reescrita incompreensao acerca do motivo dos sublinhados ou
circulos em seu texto; a corregao classificatéria, em que o professor detecta as
inadequacoes, e as classifica segundo codigos, deixando a resolugao dos problemas
sob a responsabilidade dos alunos; e a corregao textual-interativa, a qual se da
através de comentarios mais detalhados, que podem ser feitos tanto a margem do
texto como também no rodapé. Sdo comentarios escritos em forma de bilhetes e
considerados de forma mais positiva, por favorecer um grau mais elevado de

conversacgao entre professor e aluno.
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Como podemos verificar, essa ultima correcdo € a mais adequada porque
favorece o dialogo entre professor e aluno. Sdo comentarios que direcionam o aluno
com mais clareza, contribuindo para que o trabalho discente seja mais produtivo.
Nessa perspectiva, a correcao também pode ser considerada como um aspecto
processual, uma vez que o professor ndo sé corrige o texto do aluno, como também
o direciona para a reescrita.

Para Ferraz (2011), a reescrita € essencial para a aprendizagem do aluno e
s6 acontece se for direcionada pelo professor. Sobre essa questao, Leite (2012) se
aprofunda mais no assunto, ao afirmar que a reescrita textual € uma atividade que
pode ser definida como um momento de reflexdo sobre a escrita, ocorrendo
posteriormente & producéo da primeira versdo. E a etapa da produgéo textual que
mais efetivamente contribui para aprendizagem dos alunos, subsidiando
reconhecimento de suas dificuldades para, aos poucos, supera-las. Concordando

com essa ideia, Tardelli (2002, p. 166-167) assinala que

[...] a rescrita ndo € mero exercicio mecanico de “passar a limpo” o
que foi corrigido pelo professor, mas € o momento oportuno para que
o autor retome o que escreveu, centrando a atengao nos pontos mais
problematicos quanto aos aspectos morfossintaticos /semanticos e
lexicais que comprometam a constituicdo dos sentidos, refletindo
sobre eles.

A reescrita € importante para instrumentalizar os alunos, no sentido de serem
autores e autocorretores de seus proprios textos. Sendo assim, cada texto produzido
pelo aluno pode ser visto como principal meio para a aprendizagem de regras e usos
da escrita, pois, reescrevendo, o aluno adquirira condicbes de dominar as diversas
modalidades da escrita, porquanto passe a internalizar regras de composi¢des de
géneros textuais e, consequentemente, vem a aprimorar o seu desempenho
enquanto produtor de textos. Vale ressaltar que a produgcédo do texto escrito se
compde de trés etapas importantes, quais sejam: o planejar, escrever e 0
revisar/reescrever. Sera investigado, a partir de agora, como se da o processo de
ensino da produgdo textual em uma sala de aula real, tarefa que passamos a

analisar em seguida.
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4. ANALISE DO MATERIAL COLETADO DURANTE A PESQUISA

A pesquisa de campo teve inicio a partir da observagdo de trés aulas de
Lingua Portuguesa direcionadas a pratica de produgao textual, numa escola publica
municipal localizada na zona urbana da cidade de Queimadas-PB. As observagdes
se deram em uma sala do 6° ano, com duragdo de 1h40min, ministradas a 16
alunos, correspondentes a faixa etaria de 11 a 14 anos de idade. A professora, nao
identificada por motivos éticos, tem 23 anos de idade, possui ensino superior
incompleto (é graduanda do Curso de Letras Portugués pela Universidade Estadual
da Paraiba-UEPB), atua em sala de aula ha dois anos e faz curso de
aperfeicoamento.

A pesquisa foi realizada nos dias 30 de setembro, 04 de outubro e 07 de
outubro de 2013, com o intuito de se investigar, através da Sequéncia Didatica da
professora (Anexo A), como se empreende a pratica de produgao textual no 6° ano
do Ensino Fundamental.

A partir das observacoes da pratica em sala de aula, percebeu-se que o
planejamento da Sequéncia Didatica da professora, mais precisamente no 1° e 2°
momento, voltou-se praticamente ao eixo tematico Meio Ambiente, e os
conhecimentos adquiridos pelos alunos n&o ultrapassaram o conhecimento de
mundo. Tal conhecimento, segundo Francelino (2011, p. 116-117), é “aquele que se
armazena em nossa memoria, adquirido nas experiéncias que vivenciamos ao longo
de nossa existéncia”.

Na Sequéncia Didatica, ha repeticdo de objetivos, a partir do geral para os
especificos. Cita-se brevemente como um objetivo a ser alcangado o estimulo a
leitura e a escrita, mas, em nenhum momento, almeja-se alcangar o
desenvolvimento das habilidades de escrita do género textual em estudo, que € o
artigo de opinido. Dessa forma, os alunos ndo adquirem o conhecimento textual tédo
importante para eles, que é expressar-se de acordo com os padrdes exigidos por
determinados géneros. Como bem defende Francelino (2011, p.119), “[...] o produtor
precisa reconhecer a estrutura formal e composicional que possui sobre praticas
comunicativas configuradas em textos, considerando elementos que os compdem,

como conteudo, estilo, fungéo e suporte de veiculagao”.
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E no terceiro momento, quando se enfoca o ensino do género artigo de
opinido, trabalha-se apenas a sua estrutura, dividindo-a em partes: introducao,
desenvolvimento e conclusao (exposto no quadro pela professora), sem as demais
orientagdes quanto a situagdo de producdo, fungdo sociocomunicativa e
interlocutores. Percebemos, na Sequéncia Didatica da professora, a auséncia de
exemplos de textos-base correspondentes ao género a ser trabalhado, assim como
de orientagdes sobre como se produzir o género, uma vez que a estrutura € apenas
um item a se considerar.

Esta falha, a nosso ver, compromete o aprendizado dos alunos enquanto
produtores de texto, ja que ndo foi dada a eles a oportunidade de trabalhar os
problemas apresentados na primeira versao da escrita, pratica que, se utilizada
adequadamente, os ajudaria a sanar esses problemas, diminuindo, assim, o grau de
dificuldade dos alunos ao se depararem com uma atividade de escrita. Constatamos
igualmente que a professora so6 fez uso das duas primeiras etapas para a produgao
textual, a apresentacao da situagdao e a producao inicial, ignorando as duas
ultimas, os moédulos e a producao final. Isto contraria as orientagdes de Dolz;
Noverraz; Schenewly (2004), para quem ¢é imprescindivel que uma produgao textual
siga todas essas etapas.

Pela Sequéncia Didatica da professora, percebemos que a metodologia
aplicada visa apenas ao aprendizado sobre a tematica, comprometendo o
aprendizado do aluno enquanto produtor de texto, pois os alunos, no momento da
escrita, sO saberao “o que dizer”, pois adquiriram conhecimentos sobre o tema
através da leitura de dois textos-base (Anexos A e B) levados pela professora e da
exibicdo de um video sobre educagdo ambiental. Entretanto, segundo Geraldi
(2003), para escrever um texto, ndo basta sé ter o que dizer. E preciso, além disso,
ter uma razao para dizer; ter para quem dizer e se impor como um sujeito que tem o
que dizer. Habilidades estas subvalorizadas pelo planejamento didatico da
professora em questao.

Na esteira das propostas dos representantes da Linguistica Textual, a
exemplo de Leite (2012), Reinaldo (2001) e Ruiz (2001), serdo analisados, a seguir,
os tipos de corregcoes aplicadas pela professora nos textos dos alunos, como
também o nivel de desenvolvimento da escrita dos alunos em decorréncia da

Sequéncia Didatica aplicada pela professora.
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FIGURA 01: Texto 1, produzido pela aluna M.S.S.
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Fonte: Acervo particular da professora.

Como vemos no texto acima, a professora utilizou a corregcdo resolutiva
conceituada por Ruiz (2001), apontando e resolvendo as inadequagdes no texto;
porém, conferindo primazia apenas a alguns problemas ortograficos, numa
priorizagao tdo somente da microestrutura textual. Observamos, contudo, que a
docente n&o aplicou a correcdo em todas as palavras que apresentaram
inadequacoes. Além disso, apesar de o género solicitado ter sido um artigo de
opinidao, ela nao chamou a atencao do aluno a este respeito, anulando o
compromisso do aluno para com a escrita adequada do género solicitado.

A professora classifica o texto como muito bom, esquecendo-se de orientar,
por exemplo, quanto a organizagao dos paragrafos e outras inadequagdes, como
problemas com a pontuagdo. Essa falha da professora se reflete nos alunos,
causando-lhes a impressdao de que, como ja escreveriam muito bem, n&o
precisariam aprimorar em nada a sua escrita. Como afirma Antunes (2003, p. 59),
“[...] o professor, normalmente, tem inibido o uso da rasura, deixando passar a falsa
ideia de que a palavra certa ja se encontra na primeira tentativa”. Quanto a corregao

das falhas ortograficas, a autora destaca que esse tipo de correcdo € de



26

fundamental importancia. Porém, ndo se deve destaca-la como unica. Desta feita, a

autora assevera que

[...] as regras ortograficas devem ser estudadas, exploradas e
progressivamente dominadas. No entanto, deve-se ter cuidado para
prestar atencdo a outros aspectos do texto, para além da corregao
ortografica. A tradicdo escolar tem conferido, por vezes, uma
importancia exagerada ao dominio da ortografia, criando a impressao
de que basta a corregao ortografica para garantir a competéncia de
escrever bons textos (ANTUNES, 2003, p.60-61).

Mediante a escrita da aluna, vemos que ela tem bons argumentos, tendo
internalizado a ideia da importancia da preservagédo da agua. Ha alguns problemas
na microestrutura que poderiam ser superados no momento da reescrita com o
auxilio das orientagbes da professora. A aluna organizou uma sequéncia
argumentativa relativamente boa, a qual, se bem orientada, atenderia as
especificidades do género textual artigo de opinido. No entanto, apesar de ter
argumentos satisfatérios, em se considerado tratar-se de um texto de um aluno de 6°
ano, faltou um fechamento das ideias, aspecto crucial do género em pauta. Este

aspecto, contudo, n&o foi questionado nem devidamente orientado pela professora.

FIGURA 02: Texto 2, produzido pelo aluno V.A.S.
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Fonte: Acervo particular da pesquisadora.
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A professora optou pelo tipo de corregao utilizada no texto |, a correcéo
resolutiva, aquela em que, segundo Ruiz (2001, p.146), “o professor aponta e
também resolve as inadequacdes que encontra, adicionando, suprindo ou
deslocando palavras e/ou expressdes do texto do aluno”. Tal corregcao se detém em
alguns problemas ortograficos, como o uso de letras maiusculas no inicio do
paragrafo e problemas de pontuagado, sem elucidar o porqué dessas corregdes. A
professora deu uma “vista d’olhos” pelo texto do aluno, sem conceder nenhuma
orientacao para ele aquilatar a escrita. Esse dado revela que a professora nao se
propde a uma corregdo adequada, ja que equivocos ortograficos foram
negligenciados, como o emprego de letras maiusculas no meio da frase nas
ocorréncias “Tomar Banho”, “Beber”, que deveriam ter sido escritas com letras
minusculas.

O mesmo vale para a troca das letras “u” por “I” e “0” por “I”, como podemos
ver nas palavras choveu e encheu. Nada se comenta sobre esses desvios. Assim,
com essa postura corretiva adotada pela professora, o aluno sé observara as
palavras que contiverem alguns rabiscos corretivos e permanecera com a ideia
equivocada de que essas palavras se escrevem tal qual se observa em seu texto e
continuara reproduzindo essas inadequagdes vocabulares em outros textos que
venha a escrever. Quanto a estrutura do texto, a professora apontou apenas um
paragrafo, sem explicar o motivo daquele trago antes da palavra.

Quanto ao aluno, ele produziu o texto sem paragrafos, com alguns problemas
de grafia e pontuacdo, além de muita repeticido de palavras. Tal deficiéncia &
geralmente causada por falta de leitura. Como afirma Antunes (2003, p.67), “a
atividade da leitura completa a atividade da producéo textual”. Conforme a autora, a
leitura é essencial para o aprendizado da escrita. E pela leitura que aprendemos os
padrdes gramaticais e as formas estruturais dos géneros.

Em seus argumentos, o aluno, enquanto escritor tenta alertar o leitor quanto
ao uso abusivo de agua, justificando que esta ja se encontra limitada para a
populacdo e que ja ha animais morrendo em consequéncia da falta do que beber.
Compreendemos que suas ideias sdo boas; porém, mal articuladas, devido a
auséncia de elos coesivos, elementos fundamentais para a produgdao de um texto,
pois, segundo Ferraz (2011, p.51), os elos coesivos s&do responsaveis por “[...] da
unidade ao texto”, porquanto sejam eles que contribuem para a clareza das ideias.
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FIGURA 03:Texto 3, produzido pela aluna L.S.

Fonte: Acervo particular da pesquisadora.

Os dois tipos de correcado utilizados pela professora no texto da aluna, a
corregao resolutiva e a indicativa, de acordo com Ruiz (2001), sao consideradas
inconsistentes para o aprendizado. Mediante a corregao resolutiva, ao sanar os
problemas encontrados, o professor ndo possibilita que o aluno reflita sobre seus
erros e evolua na escrita. Por outro lado, com a correc¢ao indicativa, sem orientacao,
€ impraticavel ao aluno compreender o que esta errado para consertar, induzindo-o
a cometer os mesmos equivocos. Outra questao digna de nota € que a professora
deteve-se a corrigir os problemas ortograficos equivalentes apenas a microestrutura
do texto, sem atentar para a macroestrutura, orientando o aluno quanto as
incoeréncias encontradas em seu texto. Ademais, mesmo tendo priorizado os
aspectos intertextuais, muitas falhas passaram despercebidas, como a grafia da

~ oy

palavra “Sertao

(Pl

, que deveria, neste contexto, ser grafada com “s” minusculo.
A autora do texto, provavelmente devido a falta de preparacao para a escrita
de um artigo de opinido, ndo atendeu, através de seu texto, aos pré-requisitos do
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género; porém, apresentou boas ideias. O que faltou foi a preparacdo, nas aulas de
produgédo textual, para dominar a escritura desse género. Pois, como afirma
Reinaldo (2001, p.87), “muitas das dificuldades dos alunos séo especificas de um

determinado género textual”.

FIGURA 04: Texto 4, produzido pelo aluno V.Q.
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Fonte: Acervo particular da pesquisadora.

A professora corrigiu o texto utilizando trés tipos de corregcdo: a resolutiva,
apontando algumas falhas ortograficas e de pontuacao; a indicativa, sublinhando
para indicar a repeticao de ideias, o que, segundo Ruiz (2001), é um tipo de
correcdo que nao ajuda o aluno a entender a natureza do problema existente em
seu texto, e, por fim, a correcdo textual-interativa, aquela considerada pelo autor
como a mais positiva, por possibilitar a interagao entre o professor e o aluno. Como

podemos ver no rodapé do texto, em forma de bilhete, a professora solicita que o
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aluno melhore a qualidade da ortografia, para tornar seu texto mais legivel, e
enfatiza a questao das repeticdes excessivas que se devem evitar na escrita.

Ao analisarmos o texto do aluno, podemos perceber que ele tem boas ideias
e sabe fazer um uso adequado das palavras. Todavia, ainda ndo tem maturidade
cognitiva para desenvolver essas ideias com mais clareza. Além disso, torna-se
claro que ele ndo tem habito de leitura, o que lhe seria util no decorrer da escrita.
Como afirma Prestes (2001), a pratica de leitura influencia muito a pratica da escrita.

E a partir dos ensinamentos e aprendizados adquiridos na leitura que se constroi

uma boa escrita.

FIGURA 05: Texto5, produzido pelo aluno G.V.
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Fonte: Acervo particular da pesquisadora.

Na correcao feita no texto do aluno, a professora classifica a producao textual
dele como muito boa. Entretanto, ha alguns problemas visiveis de microestrutura
que passaram despercebidos, como, por exemplo, pontuagdo, acentuagéo e ideias

soltas. Diante dessas inadequagdes, a produgdo do aluno esta sem nenhuma
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anotacdo para orienta-lo quanto as falhas que precisam ser sanadas. Isto fomenta
no aluno a falsa sensagéo de que ja domina a escrita. Além disso, ao redigir o seu
texto, o aluno nao utilizou as regras que compdem um artigo de opiniao, revelando a
sua falta de experiéncia para com a produgao desse género.

Porém, constatamos que ele tem bons argumentos para defender a questao
da preservacao da agua. Um deles se mostra no seguinte trecho: “A agua é muito
importante para nossa vida, sem ela nado podemos viver”. O aluno tém ideias e sabe
argumentar para defendé-las. O que ainda |Ihe falta € a pratica de escrita, para
registrar e organizar melhor seus argumentos. Conforme assinala Antunes (2009,
p.196), “a competéncia em escrita €, do mesmo modo que todas as outras,
resultado, também, de uma pratica constante, persistente, refletida, num processo
de crescente aprimoramento.” Consoante a autora, € com a pratica da escrita no dia-
a-dia que se amadurece, desenvolvendo, assim, habilidades para a produgdo de um

texto bem escrito.

FIGURA 06: Texto6, elaborado pelo aluno J.R.S.
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As corregoes utilizadas nesse texto pela professora foram duas: a resolutiva,
para indicar algumas inadequagdes quanto a acentuacao das palavras, e a textual-
interativa, para orientar o aluno no sentido de ter mais cautela quanto a grafia e a
pontuacdo. Porém, em nenhum momento, a professora indica onde se deveria
colocar ponto-e-virgula, nem tampouco orienta para a divisdo dos paragrafos. Isto
denota uma corregédo superficial e sem funcionalidade para guiar o autor. Dessa
forma, cria-se no aluno a ilusdo de que os seus problemas na escrita se resolverao
apenas caprichando na letra e acrescentando pontos e virgulas aleatoriamente, ja
que néo lhe foi dada a orientagao para utilizar a pontuacao adequada.

Como ja foi mostrado nos textos anteriores, o aluno também cometeu o
equivoco de escrever 0 seu texto em um unico paragrafo, problema que parece ser
recorrente nas producdes dos alunos da primeira série do Ensino Fundamental II.
Quanto ao seu desempenho na escrita, percebemos que, além de desvios
ortograficos, a auséncia da letra “m” na palavra importante e a supressao de um “s”
na palavra passado, ha também a falta de coeréncia nesta afirmacao: “tem anos que
centenas de casa e levada pela agua e as pessoas ficam sem a casa soque nesse
ano nao foi o ano passado que alagou as ruas de sao Paulo®.

Através dessa construcao, € possivel antever que houve uma certa confusao
na organizagao das ideias pretendidas pelo autor para os possiveis leitores. Além do
mais, essa € uma ideia que nao atende ao propédsito do tema, que foca a
importancia de se preservar a agua. Tal construgdo acarreta incoeréncia pontual ao
texto, falha que seria sanada no processo de orientagdo para a reescrita. No
entanto, esta tarefa ndo foi adotada pela professora para esta atividade,
configurando uma atitude que nega ao aluno a oportunidade de reflexdo e de
aprimoramento da escrita. Como afirma Leite (2012), a reescrita textual € uma
atividade de reflexdo norteada pelo objetivo de aquilatar o nivel de aprendizagem
dos alunos, de modo que eles ndo s6 reconhegcam suas dificuldades, mas sejam

capazes de dirimi-las.

*Optamos por manter o registro escrito original do aluno.
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FIGURA 07: Texto 7, elaborado pela aluna I.S.D.
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Fonte: Acervo particular da pesquisadora.

Para a corregcdo desse texto, a professora tomou por base a corregédo
resolutiva, que, segundo Ruiz (2001), consiste em apontar os erros dos alunos e
conserta-los no proprio texto, tirando deles a responsabilidade de se impor como
autores de seus textos e corrigir suas possiveis falhas, pois, com os erros ja
resolvidos, eles apenas passarao o texto a limpo da forma correta demarcada pelo
professor.

Além disso, esse tipo de correcdo nao é de grande utilidade quando se quer
contribuir para a formagao de produtores de textos. Mais uma vez, foi aplicada de
forma insuficiente, para apontar os problemas ocorridos no texto do aluno, embora
algumas palavras escritas fora da norma padrdo da lingua nao tenham sido
apontadas, como a palavra ninguém sem o acento agudo, o que demostra a falta de
dominio do aluno quanto as normas gramaticais exigidas na modalidade escrita da
lingua.

No entanto, sem ser alertado para essa questdo, o autor certamente
continuara cometendo os mesmos desvios até que se depare com a escrita padrao

dessas palavras. Apesar de ter optado por uma correcao que nao leva o aluno a
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refletir sobre suas falhas, a professora ndo a executou com éxito, deixando explicita
uma certa falha, um certo faz-de-conta.

Partindo para o nivel de aprendizado do aluno, a autora demostra em seu
texto ter dificuldade em identificar a tonicidade nas palavras, dada a auséncia de
acento grafico em varias delas no decorrer do texto. Porém, ao se levar em
consideragao o nivel de escolaridade e a faixa etaria dessa aluna, ela apresenta um
bom dominio da paragrafacédo e se vale de bons argumentos, dispondo de um certo
grau de persuasao. Exemplo disto se evidencia em seu chamado a colaboragao de
todos para se preservar a agua: “devemos preservar a agua porque estamos
passando por muitas secas [...]. Faga sua parte e incentive seus amigos e familiares
[...]. E notavel que a aluna tem bons argumentos. Sé precisa de incentivo para
desenvolvé-los com mais propriedade. Em suma, a referida produgéo textual possui
ideias que, se bem articuladas, favoreceriam a qualidade da escrita da aluna.

FIGURA 08: Texto 08, elaborado pelo aluno J.R.B.M.
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Fonte: Acervo particular da pesquisadora.



35

A professora destacou como problemas a falta de pontuacéo e a estética da
letra, esquecendo-se de orientar o aluno sobre como deveria proceder na colocagao
dos sinais de pontuacgao, além de nao destacar os vocabulos escritos fora da norma
padrao, como, por exemplo, “niguem” e “docé”. Este problema, se orientado com o
auxilio de um dicionario, seria rapidamente solucionado, despertando no aluno o
interesse pela pesquisa e, consequentemente, para a percep¢ao da importancia
desse tipo de atividade para o desenvolvimento dos alunos enquanto estudiosos e
cidadaos.

A corregao utilizada nesse texto foi a resolutiva. A professora cometeu a
mesma falha constatada nos textos anteriores: uma corregdo incompleta, que nao
atende a necessidade de aprimoramento do aluno. Houve também a corregcéo
textual interativa, que ndo so fez o aluno refletir sobre suas falhas cotextuais, como
também o incentivou a ter gosto pela escrita. Como aponta Prestes (2001, p.13) “a
corregao nao deve servir apenas para apontar erros, mas também para elogiar o que
esta bem feito, estimulando os alunos a buscarem fazer textos cada vez melhores”.

No tocante ao aluno, ele escreveu sem respeitar a estrutura e demonstrou
problemas de pontuagcdo e ortografia. Ha repeticbes de ideias e palavras. Por
exemplo, a palavra importante aparece duas vezes em uma unica frase. Também
podemos apreender que o aluno se contradisse um pouco na organizagao das
ideias, ao escrever que “ninguém sabe como a agua € importante”, embora ele ja
houvesse pontuado, no inicio do texto, a importancia da agua. Seria mais correto ele
afirmar que as pessoas esquecem-se da importancia da agua, e nao que
desconhecem seu valor. Desta feita, pode-se inferir que o aluno nao adquiriu
nenhuma habilidade na escrita de um artigo de opinido, salvo a defesa de seu ponto
de vista. Em seu texto, ha marcas do conhecimento tematico solicitado, mas nao ha

demonstragao de nenhum conhecimento textual em relagdo ao género solicitado.

5. PROPONDO A REESCRITA

Percebemos, ao final do nosso trabalho, que todas as propostas textuais dos
alunos apresentaram problemas similares de natureza gramatical, englobando
aspectos como pontuacéao, ortografia e problemas textuais de coeséo e coeréncia. O

trabalho realizado nao passou da primeira versao, contrariando, assim, as ideias de
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Reinaldo (2005), para quem o ato de escrever € um processo composto de avangos
e recuos, no qual se revisa o texto varias vezes para se chegar ao produto final, e
nao a um produto acabado. Sendo assim, € imprescindivel, no trabalho de producao
textual, a aplicagdo das trés etapas que regem a escrita. Conforme argumenta
Antunes (2003), uma producdo textual propriamente dita € composta de trés
importantes etapas: planejar, escrever e revisar/reescrever, as quais, se cumpridas
com responsabilidade, concedem ao aluno a condigdo de escrever com propriedade.

Todavia, ao planejar a sequéncia de aulas para a aplicagdo da produgao
textual, a professora optou por nao trabalhar a reescrita, decisdo que impossibilita o
aluno nao sé de rever seus erros, de refletir sobre as fragilidades e pontos fortes do
texto, como também de desenvolver seus conhecimentos e habilidades acerca da
escrita enquanto aprendiz.

Diante das “falhas” observadas nos textos analisados, faz-se necessario, no
processo de produgao textual, o trabalho com a reescrita para o refinamento da
escrita dos alunos. E preciso que a professora, apos corrigir a primeira versdo do
texto dos alunos, direcione-os a tarefa da reescrita, apontando os problemas de
cada texto e orientando os autores sobre a melhor maneira de sanar suas
dificuldades na escrita. Para tanto, deve-se ter como suporte, por exemplo, a
consulta ao dicionario, a gramatica, bem como a leitura de determinados géneros e,
0 mais importante, o dialogo com o professor, pois, como afirma Ferraz (2011,
p.161), “o aluno s6 & capaz de refazer o texto com significativa melhoria se for
conduzido a isso, se houver um dialogo entre o professor e o aluno”.

E através da reescrita dos textos, acompanhada das orientacdes do
professor, que o0s alunos constroem conhecimentos e, consequentemente,
aprimoram a escrita, porquanto seja concedida a ele a responsabilidade de
reconhecer suas falhas, refletir sobre elas e dirimi-las na verséo final de seu texto.
Consoante elucida Leite (2012, p.143), “a reescrita, como uma das etapas do
processo de produgao textual, pode ser um instrumento muito importante para a
apropriagao pelos alunos dessa complexa dinamica da escrita”.

Assim, a reescrita, no processo da producao textual, torna-se peca de
fundamental importancia para os alunos na arte de desvendar o complexo ato de
escrever, possibilitando ao sujeito, enquanto aluno e cidadao, a chance de se inserir

no mundo da escrita como autor de seus proprios textos.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Mediante o exposto ao longo da nossa pesquisa, a partir da realidade
observada, confirmamos a hipotese de que o ensino da escrita baseado na
producédo de géneros textuais ainda nao esta efetivamente consolidado, posto que a
producdo de um texto deva ser um processo composto de varias etapas, € ndo de
apenas uma, a da escrita, como comprovamos nos textos dos alunos. Ninguém
escreve “do nada”. Para escrever, é preciso leitura, planejamento e revisées, o que
nao ocorreu no caso estudado. A professora colaboradora, apesar de trabalhar a
aula de producgao textual com esta terminologia bem marcada e a partir de uma
Sequéncia Didatica elaborada previamente para o género textual artigo de opiniao,
na pratica, ministrou mais uma de muitas aulas da chamada e tdo criticada
‘redacao”, mero produto escolar destituido de fungéo social e comunicativa. Trata-se
da mesma pratica, apenas dotada de uma nova nomenclatura.

Segundo Silva (2012), a produgao de texto € uma atividade que n&o acontece
com frequéncia nas escolas. E, quando acontece, ainda nao € trabalhada em sua
totalidade, como deveria ser, tornando-se, assim, uma pratica sem fungéao,
meramente voltada para a antiga redacédo. Como afirma o autor, a producao textual
“ainda se constitui em uma atividade mecanica, de escrita descontextualizada, em
que a “redacao” de textos vazios de significados ocupa o0 espaco de uma atividade
em que o aprendiz pudesse dizer algo a alguém, de forma efetiva” (SILVA, 2012, p.
27).

Tal pratica estd comprovada através da didatica da professora. Os alunos
obtiveram somente conhecimentos sobre o tema abordado, deixando a desejar
quanto as especificidades do texto a ser produzido. As corregdes feitas pouco ou
nada contribuiram para o aprimoramento da escrita dos alunos, ja que a “producao
textual” ndo passou da primeira versao. O nivel dos textos evidencia a qualidade da
aula de escrita ministrada pela professora, ja que nao se pode falar em uma aula de
produgao textual sem reescrita. Nao observamos aula de producédo escrita. Um
género tao importante para se trabalhar a argumentatividade, o artigo de opiniao, foi

deixado a margem, como pano de fundo para aulas meramente tematicas.



38

Concluimos que a insergdo do trabalho com a escrita em sala de aula ndo se
concretiza unicamente pelo conhecimento da teoria sobre os géneros textuais. E
preciso apurar a pratica docente para conferir ao estudo dos géneros a centralidade
do ensino de Lingua Portuguesa. Caso contrario, o objetivo de formar alunos
dotados de habilidades de leitura e escrita nas diversas modalidades da lingua n&o
sera alcangado.

Apesar de a atividade de escrita demandar muito tempo, o que, muitas vezes,
exige trabalho extraclasse tanto dos alunos quanto dos professores, €
imprescindivel, numa aula de portugués direcionada a producgao textual, o trabalho
efetivo com textos. No entanto, sabemos que esta ndo € uma tarefa facil ou rapida.
Mas, se se deseja mudar a realidade dos alunos no que se refere ao dominio de
leitura e escrita, € preciso colocar a producéo textual como foco da aula, pois, ao
trabalhar de forma completa e eficaz todas as suas etapas, em todos os seus
modulos, trabalha-se a um s6 tempo: leitura, ortografia, coesao, coeréncia; enfim,
tudo o que deve compor a disciplina de Lingua Portuguesa, sem a necessidade da
fragmentacgao.
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ANEXOS

ANEXO A: Sequéncia Didatica

PREFEITURA MUNICIPAL DE

88 QUEIMADAS

SECRETARIA DE EDUCACAO DE QUEIMADAS
E.M.E.F JUDITH BARBOSA DE PAULA REGO

R: Otaviano Aratjo do Régo, 86 — Bairro: conj. Mariz — Queimadas — PB CEP: 58475-000
Email: escolamodeloqueimadas@hotmail.com

Sequéncia didatica

Tematica: meio ambiente

Obijetivo

Fazer com que os alunos percebam que fazem parte do ambiente em que
vivem e que suas atitudes influenciam o meio ambiente. Leva-los a repensar
suas atitudes, tornado-se mais conscientes da relacdo entre os seres vivos.
Divulgar na escola e na comunidade a importéncia de preservar o meio
ambiente. Provocar mudancas de habitos nos familiares dos alunos, estimulada
pela conscientizacao ‘dos mesmos a respeito da preservacdo do meio
ambiente.

Objetivos especificos:

Conscientizar as criangas sobre a importancia do meio ambiente e como o
homem esta inserido neste meio;

Estimular para que perceba a importéncia do homem na transformagéo do
meio em que vive e o gue as interferéncias negativas tém causado & natureza;
Desenvolver e estimular na crianga a criatividade;
Estimular a leitura e a escrita.



1° encontro (02 aulas)

Tema da aula: O que & Sustentabilidade?
Género: Artigo de opinido.
Objetivo da aula:

Desenvolver o conceito sobre o tema trabalhado, dar o primeiro passo para que
os alunos se tornem “ecologicamente alfabetizados”, trabalhando com
pequenos textos para que desenvolvam também a oralidade e a escrita.

Procedimento metodoldgico:

1° momento: Fazer uma roda com os alunos para que possa apresentar o
tema.

2° momento: Distribuir um pequeno texto com o conceito do tema, e pedir para
cada aluno ler um trecho.

3° momento: Explicar o tema para os alunos e entregar uma folha para cada
um, para que escrevam em cinco linhas o que é sustentabilidade, depois de
pronto eles trocardo os trabalhos e cada um ira ler o que o colega de turma
escreveu.

4° momento: Pedir para que realizem uma pequena pesquisa em casa sobre o
tempo de decomposigéo dos objetos.

2° encontro (02 aulas)

Género: desenho animado e documentario

Objetivo da aula:

Informar os alunos sobre a importancia em preservar o meio ambiente
Procedimento metodolégico

1° momento: nesta aula sera assistido um video (desenho animado e
documentario) os quais tratam de questbes ambientais.

3° encontro (02 aulas)




Objetivos da aula: fixar o assunto apresentado.

1° momento: promover uma discussdo acerca do que foi aprendido sobre o
meio ambiente e da importancia em preserva-lo.

2° momento: aplicagdo de atividade verificando o nivel de aprendizagem da
turma.

3° momento: orientagdes para elaboragdo de uma producdo textual com a
tematica: por que devemos preservar o meio ambiente?

43



ANEXO B: A Importancia da agua para a vida.

A IMPORTANCIA DA AGUA PARA A VIDA

A 4agua é tio importante para a vida que os primeiros organismos formaram-se nela.
Durante a evolugéo das espécies, a dependéncia da agua pelos seres vivos foi um fator
marcante. Conforme os organismos iam evoluindo, ficavam cada vez menos
dependentes da dgua para sobreviver, pois conseguiam conservar dgua no seu corpo. Os
anfibios por exemplo precisam estar sempre com a pele imida e para isso ficam perto
de lagos ou lagoas. Ja os seres humanos conservam agua corporal e precisam apenas
repor a perda normal de agua pelo corpo (urina, suor, etc).
A 4gua ¢ o principal componente do corpo humano. Ela compde de 60% a 70% do
nosso peso corporal, faz regulagdo térmica e € essencial para as fungdes orgéanicas,
atuando como transportadora dos nutrientes necessarios para o bom funcionamento do
organismo, além de facilitar a eliminag#o, através da urina, de toxinas acumuladas.
Ciclo da agua (hidrolégico)
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Desinfec¢do: destr6i microorganismos e algas;
Floculag#o: aglomeragdo de particulas;

Decantagdo: particulas acumulam-se no fundo do tanque;
Filtragéio: deixa passar apenas a dgua;

Cloragéo: garante a pureza da dgua.
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ANEXO C: A agua no Brasil

A AGUA NO BRASIL

O Brasil detém a maior reserva de 4gua doce da Terra, 12% do total mundial. O
volume de agua do rio Amazomas € o maior do planeta.
Sabendo disto, é importante atentar para o fato de que a ONU informou em 2007 que
em 20 anos faltard dgua para 60% do mundo. Acha isto dificil de acontecer?
Atualmente, mais de 1 bilhdo de pessoas ja ndo tem acesso a dgua limpa suficiente para
suprir suas necessidades basicas diarias.
Todos os anos 1 milhdo e meio de pessoas morrem por falta d'agua, 90% das quais
criangas com menos de 5 anos de idade. Todos os anos 10 milhdes de pessoas morrem,
metade com menos de 18 anos, com doengas provenientes de agua contaminada. Prevé-
se que muito em breve, a falta de 4gua seja motivo de intimeros conflitos e guerras entre
nagdes.
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