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RESUMO

A partir da observacdo de uma turma de alunos de 6° ano, percebemos a falta de
motivagdo dos mesmos nas aulas de lingua inglesa. Surgiu, assim, uma inquietagdo que
nos levou a refletir sobre a relagdo entre a falta de motivagdo e o insucesso daqueles
alunos com relagdo a aprendizagem da lingua inglesa (enquanto lingua estrangeira).
Dessa forma, o objetivo desta pesquisa € investigar quais sdo os principais fatores que
contribuem para a falta de motivacdo de alunos da zona rural de Boqueirdo. Através de
uma abordagem quali-quantitativa, nos refletimos sobre a desmotivagdo dos sujeitos da
pesquisa. Para a coleta de dados, utilizamos um questionario ¢ a observagdo
participante, para podermos comparar as respostas com o cotidiano das aulas. Os
sujeitos da pesquisa sdo alunos de uma turma de 6° ano que estudam e residem na zona
rural. A realizagdo desta pesquisa, um estudo de caso, nos mostrou que a motivagio na
aprendizagem de uma lingua estrangeira ¢ uma condi¢do que depende de fatores
psicologicos e sociais. Nosso trabalho baseou-se principalmente nas ideias d¢ BROWN
(2007), MASLOW (apud DORNYEI, 1998) e DORNYEI (1998).

Palavras-chave: Aprendizagem. Lingua Inglesa. Motivacao.



ABSTRACT

From the observation of the students of a 6% grade class, their demotivation in English
classes called our attention. So, we have felt the necessity of reflecting about the
relation between demotivation and failure of those students concerning the English
language learning (as a foreign language). This way, the objective of this research is to
try to identify the main factors that contribute to demotivation of the students of
students in Boqueirdo countryside. Through a qualitative and quantitative approach, we
have reflected on demotivation of the subjects we investigated. To collect data, we have
used a questionnaire and the participant observation, in order to compare the
questionnaires answers to the everyday facts in the classes. The subjects that
participated in this research are students of a 6™ grade class of medium school that live
and study in countryside. The accomplishment of this research, a case study, has
showed us that motivation in the learning a foreign language is a condition that depends
on psychological and social factors. Our work was based mainly on the thought of
BROWN (2007), MASLOW (apud DORNYEI, 1998) and DORNYEI (1998).

Key-words: Learning. English Language. Motivation.
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INTRODUCAO

Entre os requisitos para uma aprendizagem eficaz, a motivagdo apresenta-se
como um dos mais importantes, porque ela determina o grau de engajamento do
aprendiz. E facil perceber que a falta de motivacio compromete o sucesso do processo
de ensino-aprendizagem. A partir da observacdo de uma turma de alunos de 6° ano de
uma comunidade rural, percebemos a falta de motivacdo dos mesmos nas aulas de
lingua inglesa (LI). Surgiu, assim, uma inquietacdo que nos levou a refletir sobre a
relacdo entre a falta de motivagdo e o insucesso daqueles alunos com relagdo a
aprendizagem da lingua inglesa (enquanto lingua estrangeira - LE).

A falta de motivagdo pode se originar de varios fatores, exigindo uma
investigacdo sistematica, que evite os lugares comuns, para que seja possivel pensar em
meios para sana-la. A partir dessa situagdo, levantamos o seguinte questionamento:
quais s3o os principais fatores que podem gerar a falta de motivagdo em uma turma de
alunos do 6° ano, de uma escola municipal na zona rural de Boqueirdo-PB?

A pertinéncia desta pesquisa justifica-se pela importancia que o professor deve
dar aos problemas de aprendizagem, e situando de forma mais especifica, pela
necessidade de um olhar mais empenhado para os alunos de zona rural, que geralmente
enfrentam mais situagdes de precariedade na escola, se comparados aos alunos da zona
urbana.

Como resultado desta problematizagdo, o objetivo desta pesquisa ¢ investigar
quais s@o os principais fatores que contribuem para a falta de motivagdo dos alunos de
uma turma de 6° ano da zona rural. Tentaremos, com base nos resultados encontrados,
levantar questionamentos e reflexdes que possam ser eficazes na transformacgfo deste
quadro motivacional.

Com relagdo aos instrumentos de pesquisa, utilizamos o questiondrio para
coletar dados referentes ao nosso objetivo. Utilizamos, também, a observagio
participante, como forma de suprir os possiveis hiatos decorrentes do questionario. Sera
feita uma andlise dos dados, visando possibilitar uma reflexdo sobre os mesmos com o
intuito de encontrar meios de agir sobre o problema da falta de motivagao.

Partimos da hipotese de que é possivel encontrar instrumentos metodologicos,
adequados as causas do problema, para reverter a situagdo de motivagdo destes alunos,

embora reconhegamos que o problema talvez ndo seja apenas pedagogico, mas também



socio-cultural, ja que a lingua inglesa ndo tem um uso efetivo na comunidade. Porém,

estas hipdteses sO ganharam consisténcia a partir da andlise do corpus.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. MOTIVACAO NA APRENDIZAGEM - VISOES E POSSIBILIDADES

Qualquer processo de aprendizagem, seja qual for o componente curricular em
questdo (Lingua inglesa, matematica, etc.), depende do interesse do aprendiz para ser
bem sucedido. Quando o aluno entra em uma situag¢do de aprendizagem, tendo dentro
dele, naturalmente, a vontade de compreender o novo conhecimento e construir seus
significados, o trabalho do professor/mediador e os objetivos do aluno tendem a ser
frutiferos.

Porém, a auséncia da motivacdo do aprendiz pode comprometer bastante o
processo de aprendizagem, se tornando um problema para o qual o professor deve
buscar alternativas de solugdo, no sentido de criar situacdes artificiais que possam
estimular a motivagdo. Este ndo €, obviamente, um problema novo. Vdrios estudos ja
foram feitos sobre motivacdo na aprendizagem formal, alguns dos quais citaremos neste
trabalho. E importante ressaltar também que a questdo ndo tem seus limites definidos,
nem todas as suas possibilidades “mapeadas”. Este trabalho ¢, justamente, mais uma
contribui¢do para o estudo da motivagio na aprendizagem.

De inicio, alguns questionamentos sdo importantes, tais como: A motivacdo
pode ser adquirida ou € inata? Ela pode ser ensinada? De que ela se origina? Ha
diferentes tipos de motivagio?

O vocéabulo motivacdo deriva do latim mofu (movimento) e movere (mover), que
significa “a¢do de por em movimento” (Pinto, 2006). Ou seja, de forma genérica, a
motivacdo ¢ a forca que nos move, que nos leva a agir sobre algo. De acordo com
Harmer (2006, p. 51), “motivagdo ¢ um tipo de impulso interno que leva alguém a agir
para obter alguma coisa” [tradu¢do minha].

Esta definicdo mostra implicitamente que a motivagcdo pode variar de pessoa
para pessoa, uma vez que sendo um impulso interno, esta condicionado a diversidade
humana, tornando complexo o trabalho de agir sobre ela e exigindo uma investigagdo
dos fatores particulares de cada caso, associada aos fatores mais genéricos das propostas
tedricas.

Para a questdo pedagogica, Brown (apud Harmer, 2000) aponta alguns fatores
referenciais que devem ser levados em consideracdo no tratamento da questdo

motivacional, como exploragdo, estimulo e aperfeicoamento do ego.
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Williams e Burden (1997, apud Harmer, 2006) “sugerem que motiva¢cdo ¢ um
‘estado de excitagdo cognitiva’ que provoca a ‘decisdo de agir’ [tradugdo minha]”. Um
estado de excitagdo, geralmente, tende a nos conduzir a um comportamento de forma
praticamente inevitavel, e € isto que visamos proporcionar para 0s nossos alunos a partir
dos resultados de nossa pesquisa sobre motivagdo na aprendizagem, ndo na perspectiva
de um adestramento, de uma mecanizacdo, mas na perspectiva de um estimulo ao
engajamento.

Segundo Harmer (2009, p. 11), “os propdsitos que os alunos tém para aprender
tera um efeito no que eles querem e precisam aprender [...]”. Os objetivos t€m relacdo
direta com a motivagdo e, consequentemente, com a aprendizagem significativa. Além
disso, o autor fala de dois tipos de motivagdo: a intrinseca e a extrinseca, tendo como
referéncia o contexto da sala de aula.

Motivagdo extrinseca seria aquela que ¢ externa a sala de aula, como demandas
da sociedade, influéncia da familia e dos amigos, etc., e motivagdo intrinseca seria
aquela que ¢ gerada pelo que acontece dentro da sala de aula, como o método do
professor, as atividades das quais os alunos participam, a percep¢do do proprio sucesso
ou fracasso, etc. Embora este tipo de motivacdo nio seja espontdnea do aluno, ela ¢
valida na medida em que seja capaz de conduzir ao aprendizado (HAMER, 2009).

Contudo, segundo o autor, fazer com que a motivagao seja mantida pode ser uma
tarefa mais complexa do que estimula-la. Ele propde que o professor esteja sempre
atento ao estado de motivacdo dos alunos ¢ se empenhe em desenvolver formas que
ajudem a manté-la.

De acordo com Brown (2011, p. 72), motivagdo ¢ a intensidade que vocé coloca
nas metas que vocé persegue ¢ o esforco que vocé empreenderd nesta perseguicdo
[tradu¢do minha]. Esta definicdo se assemelha a de Harmer (2006), mas aprofunda a
compreensdo da questdo, ao destacar a intensidade e o esforg¢o.

Assim, percebemos que esta forca que nos leva a agir, a motivagdo, pode
apresentar um grau mais alto ou mais baixo de intensidade nas nossas agdes,
condicionando a qualidade e a duracdo do esfor¢o empreendido. Dessa forma,
poderiamos dizer que um aluno que parece ser desmotivado, possuiria, no entanto,
algum nivel de motivag¢do. Porém, ndo o suficiente para manter um esforco duradouro
que o levasse a sustentar o engajamento na tarefa.

Brown (2011) também apresenta duas condi¢des de ocorréncia da motivagio, e

também as nomeia de intrinseca e extrinseca. Contudo, sua visdo difere da de Harmer
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(2006). Para o primeiro, motivacdo intrinseca ¢ aquela que se concentra no proprio
individuo, a partir de recompensas geradas internamente, como a percep¢do da propria
competéncia, independente do meio externo. A motivacdo extrinseca, por sua vez,
depende do meio externo, em que as recompensas sdo artificias e administradas por
outrem; em vez de ser uma consequéncia, as recompensas sdo antecipadas, tais como
prémios, notas escolares, etc., visdo que tem em Skinner (apud BROWN, 2011).

A classificagdo de Brown nos parece mais adequada, pois entendemos a
motivacdo como um processo mental constituinte do sujeito, independente do ambiente
da sala de aula, ¢ até mesmo da aprendizagem dirigida, o que nos leva a considerar os
dois tipos de motivacdo apresentados por Harmer (2006) como extrinsecas.

Entendemos que a motivag¢do, por mais que possa ser influenciada por meios
externos, ¢ um elemento mental do sujeito. Dessa forma, ela ndo poderia ser adquirida,
mas sim estimulada.

A respeito da origem da motivagdo, uma pesquisa como esta ndo nos permite
chegar a conclusdes sobre isto, haja visto 0 nosso objetivo (que ndo trata-se exatamente
de uma arqueologia descritiva) e a extensdo do trabalho.

A motivacdo intrinseca é defendida em detrimento da extrinseca por varios
estudiosos, (Bruner 1962, Maslow 1970, Piaget 1972, apud Brown 2011 — e o proprio
Brown). Em linhas gerais, o argumento que valoriza a motiva¢do intrinseca é o

seguinte:

A motivagdo intrinseca certamente ndo é o Unico determinante do sucesso de
um aprendiz de linguas. As vezes ndo importa o quanto vocé queira realizar
algo ou o quanto vocé se dedique, pode ser que vocé ndo seja bem sucedido
devido a um monte de outras razdes. Mas se seus alunos tiverem a
oportunidade de “executar” a lingua através de suas proprias razdes para
obter competéncia e autonomia, estes alunos terdo mais chances de sucesso
do que se eles se tornarem dependentes de recompensas externas para sua
motivagdo. [Tradug¢@o minha] (BROWN 2011, p. 77).

Diante destes dois tipos de motivagdo, muitas pesquisas e propostas tedricas
foram desenvolvidas. Vejamos as mais proeminentes em termos de campos opostos: de
um lado, a visdo tradicional que considera o comportamento humano através de um
paradigma behaviorista, que enfatiza a importancia da recompensa e do refor¢o (Skinner
apud Brown, 2011). Por outro lado, pontos de vista psicolégico-cognitivos que

explicam a motivagdo como um fendmeno mais profundo (BROWN, 2011, p. 73).
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De acordo com a defini¢do behaviorista, da qual Skinner e Watson sdo icones,
“os seres humanos, assim como outros organismos vivos, perseguirdo uma meta porque
percebem que receberdo uma recompensa para fazer isso” (ibidem).

Na visdo da defini¢cdo cognitivista, a diferenga estd nas fontes da motivagio e no
poder da auto-recompensa. Em outra perspectiva, a teoria do impulso, que tem David
Ausubel com grande representante, defende que a motiva¢do se origina de impulsos
inatos bdsicos, ou seja, predisposi¢des inatas que nos levam a agir ¢ nos deixam
receptivos a estimulos mentais, emocionais e fisicos, e o trabalho na sala de aula deve
considerar a criagdo de condigdes que permitam a realizacdo desses impulsos.

Ainda no campo da definicdo cognitivista, a teoria da hierarquia das
necessidades, de Abraham Maslow, descreve um sistema de necessidades dentro de
cada ser humano que impulsiona a realizagcdes cada vez mais altas, em que se
consideram cinco niveis de necessidades do ser humano. A motivagao, nesta visdo, ¢ a
forca que move o ser humano para satisfazer as necessidades destes cinco niveis. A
hierarquia das necessidades pode ser representada em uma pirdmide, na qual a base
representa as necessidades mais bdsicas (fisioldgicas como a alimentag@o, o repouso,
etc.).

Em segundo lugar, a necessidade de seguranga, que iria desde a necessidade de
proteger-se de ameagas e perigos naturais, morando em uma boa casa, por exemplo, até
a necessidade de seguranca com relagdo ao desemprego. Em terceiro estdo as
necessidades sociais (de pertencimento a um grupo, de amor, de amizade, de afeigdo,
etc.). A partir do quarto nivel, o das necessidades de estima, elas tornam-se mais
sofisticadas e dificeis de serem atendidas, pois se referem, por exemplo, ao status social,
a maneira como o individuo se v€, sua autoconfianca, independéncia e autonomia. O
quinto nivel, o da necessidade de autor realizacdo, é aquele que, segundo Maslow,
poucas pessoas satisfazem. Nele, o individuo sente a necessidade interior de atingir seu
potencial mais elevado, de ampliar e aperfeicoar as aptiddes e capacidades. Neste
sentido, o individuo motiva-se naturalmente para satisfazer estas necessidades.

Podemos representar esta teoria como uma pirdmide, em que na base estdo as
necessidades mais basicas do ser humano (como alimentago, descanso, etc.), passando
por necessidades de protecdo, afeto, autoestima, até chegar ao topo: a autor realizagao.

A chave para entender esta visdo € que se as necessidades mais bdsicas ndo
forem satisfeitas, a pessoa nio terd condi¢cdes adequadas para perseguir as necessidades

mais elevadas (BROWN, 2011).
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Por sua vez, a proposta cognitivista da teoria do autocontrole, defende que a
motivagdo é mais alta quando podemos fazer nossas proprias escolhas, sejam elas em
contextos a curto ou a longo prazo. Dessa forma, quando os alunos tem que seguir as
imposi¢des de outras pessoas, a motivagdo pode diminuir, pois o contexto nio seria de
uma aprendizagem cooperativa.

Contudo, uma forma de recompensa extrinseca vista como positiva por Brown
(de acordo com os resultados de alguns estudos citados por ele), ¢ o feedback percebido
pelos alunos, que funciona como um estimulo para o sentimento de competéncia e
autodeterminagdo. Dessa forma, uma atitude extrinseca aparentemente trivial e
insignificante, teria, na verdade, a capacidade de estimular aqueles impulsos internos tao
importantes para o engajamento nos processos de aprendizagem. Ou seja, seria valido e
recomenddvel usar meios extrinsecos como forma de transicdo para se ativar a
motivagdo intrinseca.

Podemos perceber, até aqui, que a motivacdio (ou desmotivacdo) na
aprendizagem de uma lingua estrangeira ¢ um aspecto complexo do processo de ensino-
aprendizagem.

Segundo Dornyei (1998, p. 118), “[...] a motiva¢do na aprendizagem de uma
lingua estrangeira € necessariamente um constructo multifacetado, e descrever sua
natureza e suas principais caracteristicas requer muito cuidado” [tradu¢do minha].

Vale lembrar que a nossa tarefa ndo é necessariamente descrever a natureza da
motivagdo com fins de generalizagdo, mas tentar compreender os fatores de
desmotivacdo de um pequeno grupo especifico. Mas o autor esclarece que ndo ¢
possivel encontrar um conceito unico de motivagdo; cada conceito subjaz a uma
perspectiva psicologica diferente sobre o comportamento humano.

Para situar as perspectivas psicoldgicas, ele apresenta duas tradi¢des distintas: a
psicologia motivacional (que tende a procurar os motores do comportamento humano
no individuo, em vez do ser social, enfocando primariamente fatores internos), ¢ a
psicologia social (que enxerga a acdo como o resultado do contexto social e dos padrdes
relacionais interpessoais/intergrupais, medida por meio das atitudes sociais dos
individuos). De acordo com o mesmo autor supracitado, dependendo do contexto, ¢
possivel aproveitar aspectos de ambas as abordagens.

A Teoria do Valor da Expectativa, na perspectiva da psicologia motivacional,

apresenta aspectos pertinentes ao contexto de nossa pesquisa.
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De acordo com os principios basicos da teoria do valor da expectativa,
motivagdo para realizar as mais variadas tarefas é o produto de dois fatores
chave: a expectativa de sucesso do individuo com relacdo a uma dada tarefa e
o valor que o individuo atribui ao sucesso naquela tarefa. Quanto maior a
probabilidade percebida de obtengdo da meta, e quanto mais valorizada seja a
meta, maior o grau de motivagdo positiva do individuo. Por outro lado, é
improvavel que se invista esfor¢os para realizar alguma tarefa se um ou outro
desses fatores estiver ausente, ou seja, se o individuo estiver convencido de
que ele ndo conseguira ser bem sucedido, ndo importando o quanto ele tente
ou se a tarefa ndo levar a um resultado valoroso. (Dornyei, 1998, p. 119)

Algumas situacdes de desmotivacdo que observamos no dia a dia da turma de
alunos em questdo dado respaldo a esta teoria, pois ¢ comum ver alguns alunos se
recusando a praticar a lingua estrangeira na modalidade falada, mesmo que seja apenas
para repetir junto com o professor, atestando que ndo conseguirdo.

Na maioria das vezes, isto acontece porque algum outro aluno ja tentou e nio
pronunciou corretamente, gerando risos nos colegas ao redor. Mesmo quando o
professor declara que os “deslizes” ndo serdo encarados negativamente e que fazem
parte da aprendizagem, a grande maioria deles ndo vé perspectivas de sucesso na tarefa
e se recusa a participar.

Quanto ao valor atribuido a tarefa (tanto as de fala, quanto outras), ndo ha
indicios de motivacdo que os levem a superar a fragilidade das possibilidades de
engajamento. Por mais que o professor argumente quanto a importancia de tentar,
quanto a satisfacdo de conseguir depois de muito se esforgar, as expressdes nos rostos
dos alunos geralmente continuam apdticas, como se os argumentos ndo tivessem forga,
ndo tivessem valor.

Isto provavelmente ocorre porque eles ndo veem valor na tarefa em si e na
aprendizagem dessa lingua. Mas qual a origem dessa desvalorizagdo e da precariedade
das expectativas de sucesso? Levantamos duas hipoteses, com base no contexto social
especifico dos sujeitos da pesquisa.

A primeira delas se baseia na Hierarquia das Necessidades, de Abraham
Maslow (Brown 2011, Doérnyei 1998), ja mencionada neste trabalho. Quanto mais bem
sucedido for o aprendiz em atender as necessidades de um nivel, mais motivado ele
estard para atingir as necessidades do préximo. O problema ¢ que, se ndo satisfazemos
as necessidades sociais, por exemplo, a motivagdo para satisfazer as necessidades de

estima fica comprometida.
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Entdo, se ndo satisfazemos as necessidades fisiologicas (que sdo as mais basicas
do ser humano), o processo motivacional se coloca em um nivel critico para os padrdes
do mundo atual em que vivemos.

A partir desse pensamento, levamos em consideracdo as condigdes de vida na
area rural da paraiba (lugar social e geografico dos sujeitos em questio), que na maioria
das vezes costuma ser bastante dificil por causa de periodos de seca e outras
dificuldades sécio-econdmicas, que tendem a comprometer a satisfagdo das
necessidades de todos os niveis, inclusive os mais basicos.

A segunda hipdtese que comprometeria as expectativas e o valor relacionados a
aprendizagem de lingua inglesa seria uma questdo de ordem linguistica. Através das
respostas dos questionarios, e da observagdo que fizemos do desempenho dos alunos
nas aulas, foi possivel perceber a precariedade do dominio que os alunos tém da lingua
mae com relagdo ao nivel de ensino em que estdo.

Um fator importante para a aprendizagem da lingua (seja lingua mie ou
estrangeira) € a consciéncia metalinguistica. Este termo, que encontramos na obra de
Solé (1998), representa a ateng¢do que damos a lingua enquanto forma, enquanto codigo.

A autora afirma que mesmo criangas de dois ou trés anos ja conseguem fazer
pequenas reflexdes espontaneas sobre a lingua e que “a crianca tem que ter
desenvolvido uma certa consciéncia metalinguistica para compreender os segredos do
codigo”.

Porém, esta consciéncia sé atinge um bom nivel de desenvolvimento quando
agucado e dirigido, no caso, pelos professores. Ocorre que, se esta condi¢do for
negligenciada nas séries iniciais, os alunos ndo se apropriardo do ato metalinguistico
com qualidade, fazendo com que mais adiante, quando isto for necessario para niveis
mais avancados do estudo da lingua, inclusive no estudo de uma lingua estrangeira, o
desempenho sera comprometido, e a deficiéncia metalinguistica, somada a outros

fatores que ja mencionamos, vao fomentando a bola de neve da desmotivagao.
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2.2.  SOBRE OS PCNS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nos objetivos dos PCNs, vemos no primeiro item a compreensao da “cidadania como
participagdo social e politica” [...] (BRASIL, 1998, p. 7). Sem considerar o restante do
item (que trata do exercicio de direitos e deveres, entre outras questdes), nos deteremos
a este aspecto basicamente, o da cidadania como participagdo social.

A lingua inglesa nos dias atuais, como lingua de comunica¢do internacional,
representa um instrumento sofisticado de participagdo no processo de globalizacdo.
Todavia, em nivel basico, estd ao alcance de todos, quando consideramos que o seu
ensino esté presente nas escolas publicas e privadas de todo o Brasil.

Apesar das criticas, que a consideram um instrumento do imperialismo americano,
a sua utilidade para a comunica¢do internacional € inegédvel, e a apropriagdo da mesma
pelos jovens brasileiros pode ser compreendida como oportunidade de participagdo
social, agregando mais recursos a cidadania. Além disso, com relagdo ao quarto
objetivo, a lingua inglesa alinha-se com os PCNs no sentido de conhecer e valorizar
aspectos socioculturais de outros povos.

Ao longo do documento, as reflexdes sobre a aprendizagem passam por questdes
de interacdo, de constru¢do do conhecimento (como forma de levar o aluno a
participacdo como protagonista), acesso a ciéncia e a tecnologia modernas, etc.

Chamamos aten¢do para o seguinte trecho:

Cabe chamar a atencdo para o fato de que, além do dominio de processos de
natureza cognitiva, € preciso que o aluno tenha conhecimento de natureza
metacognitiva em relagdo ao que esta aprendendo ¢ como. Sabe-se que,
quanto melhor for o controle que os aprendizes t€ém sobre o que estdo
fazendo no ato de aprender, maiores serdo os beneficios do ponto de vista da

aprendizagem. (ibidem)

Para nos, o dominio de processos de natureza cognitiva € metacognitiva torna-se
um objetivo bastante complicado de se alcangcar no contexto de aprendizes
desmotivados. Estes processos mentais requerem participacdo ativa e dedicada, e esta
condi¢do ¢ justamente o contrario do que percebemos em nossa realidade escolar.

Consideramos, dessa forma, que a motivagdo €, também, uma questdo central na
perseguicdo das diretrizes e objetivos propostos nos documentos oficiais da educacio

nacional.
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Isto ressalta o fato de que, se por um lado se espera que o professor alcance
resultados que sdo de fato necessarios e importantes para os jovens estudantes
brasileiros, por outro, faltam, muitas vezes, condi¢des minimas de trabalho para a
obtencdo dessas metas: psicologos educacionais nas escolas, coordenagdo pedagogica,
entre outras. Isso dificulta ainda mais a busca de solucdes para publicos docentes
desmotivados.

Apesar destes percalgos, a equagdo ¢ simples: através da investigacdo ¢ reflexao, ¢
necessario buscar formas de motivar os alunos, para poder leva-los a ter um controle
minimo de seus processos cognitivos. Dentro deste contexto, a intera¢do podera
favorecer a constru¢do do conhecimento e despertar a visdo critica que lhes permitira
intervir nos fatores que determinam sua qualidade de vida.

Porém, o processo de execugdo das formas possiveis de motivagdo revela-se mais
intrincado do que sua percepgdo. Este ¢ um problema da relacdo entre a proposta dos
PCNs e a realidade: as contradi¢des entre o que se espera alcangar e as condi¢des para
tanto. Porém, estas observag¢des ndo poderdo ser aprofundadas aqui, dadas as dimensdes

deste trabalho.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Com o intuito de atingir o objetivo de identificar as principais causas da
desmotiva¢do de uma turma de alunos de 6° ano, de uma escola da zona rural de um
pequeno municipio paraibano, no que se refere a aprendizagem de lingua inglesa, em
um estudo de caso assumimos uma abordagem quali-quantitativa, porque a partir da
porcentagem das respostas, analisamos as implicagdes da desmotivacdo, levando em
conta as propor¢des decorrentes de cada item, e seguimos os procedimentos
metodologicos descritos a seguir.

Inicialmente, realizamos o procedimento conhecido como observagdo
participante. Segundo Marconi e Lakatos (2006, p. 107) essa observagdo “utiliza os
sentidos na obten¢do de determinados aspectos da realidade. Ndo consiste apenas em
ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fendmenos que se deseja estudar”. No
nosso caso, a observacdo foi participante porque fui o professor de lingua inglesa da
turma observada. Nesta etapa, foram feitos registros escritos das principais situagdes de
desmotivacdo que pudemos perceber ao longo de quatro meses.

As varias situacdes foram condensadas em categorias basicas de desmotivagdo
que foram recorrentes naquela turma. Em segundo lugar, fizemos uma revisdo
bibliografica que visou evidenciar algumas definicdes sobre motivagdo e implicagdes
pertinentes, decorrentes de varias propostas tedricas relativas ao problema. O terceiro
passo foi elaborar um questiondrio com perguntas que tinham o intuito de investigar a
opinido dos alunos a respeito do grau de importancia que conferiam a lingua inglesa,
entre outros aspectos pertinentes.

Embora o procedimento mais comum seja entregar o questiondrio ao pesquisado
para que este responda sem a presenca do pesquisador (Rodrigues, 2006, Marconi &
Lakatos, 2006), optamos por organizar um momento em que os alunos o respondessem
com a nossa presenca, porque em se tratando de alunos de 6° ano, partimos da hipdtese
de que poderiam surgir dividas sobre o teor das perguntas, as quais esclareceriamos,
tomando cuidado para ndo influenciar nas respostas. A partir de algumas contradigdes
percebidas entre os resultados da observacdo do cotidiano da turma e as respostas do
questionario, optamos por analisar o corpus com base na orientagdo que encontramos
em Marconi & Lakatos (2006, p. 106) sobre o método dialético, pois este permite que

possamos penetrar “o mundo dos fendmenos através de sua acdo reciproca, da
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contradi¢@o inerente ao fenomeno e da mudanca dialética que ocorre na natureza e na
sociedade”. Outros elementos que tomamos como referéncias basicas para nortear a
andlise foram A Hierarquia das Necessidades Maslow (apud Brown 2011), e o
problema da Consciéncia Metalinguistica de Solé (1998).

Com base na organizagdo teorico-metodoldgica, empreendemos uma reflexio
sobre as questdes para tentar identificar as causas do problema e propor algumas
possibilidades de intervengdes.

Apesar de termos aplicado 18 questionarios na turma (pois esta foi a quantidade
de alunos que participou da pesquisa), disponibilizamos nos apéndices apenas sete
deles, que sdo aqueles que foram diretamente citados no corpo do trabalho. No apéndice
I, temos o questiondrio em branco. No apéndice 2, temos os sete questiondrios

respondidos.
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4. ANALISE

4.1. PRIMEIRAS PALAVRAS

Iniciaremos a andlise do corpus desta pesquisa fazendo uma mengdo a faixa
etaria dos alunos da turma de 6° ano que sdo sujeitos desta pesquisa, pois este ponto
representa um dos problemas a ser observado no que se refere as possiveis causas da
desmotivagdo da turma.

De acordo com a LDB (BRASIL, 2013), a lei 9394/96 - Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional —, a idade correta para o ingresso no 6° ano seria 11 anos
de idade. Porém, entre os dezoito alunos da turma em questdo, apenas 33,4% (ou 6
alunos) estdo na idade correta, enquanto 66,6% iniciaram os estudos apos a idade
recomendada ou ficaram reprovados (inclusive mais de uma vez). Destes 66,6%,
verificamos alunos com 12, 13 e até 15 anos de idade.

A repeténcia pode ser um fator de desmotivacdo por varios motivos: o aluno tera
que ver todos os conteudos novamente; a sua auto-estima podera ser abalada ao ver
outros colegas avancando; o desapontamento com o fracasso podera fazer surgir a
vontade de desistir dos estudos para buscar possibilidades de trabalho, entre outros.
Além disso, a diferenca de idade pode gerar certos constrangimentos aos mais velhos,
como comentarios por parte de colegas de classe que enfatizam o aspecto negativo
dessa diferenga no ambito da escola.

Outro aspecto deste publico é que grande parte dele ndo passa por etapas como
maternal e jardim, que sdo comuns na zona urbana, onde comegam a desenvolver
fatores como socializagdo, coordenacdo motora, conhecimento das cores, entre outros
que ajudam na adaptagdo ao primeiro ano, em que se iniciard um processo mais
sistematico. Some-se a isso o fato de a grande maioria destas escolas que se localizam
na zona rural paraibana enfrentarem problemas de infraestrutura e auséncia de recursos
como laboratorio de informatica.

O fato de alguns alunos ndo apresentarem um estado motivacional adequado
para com a aprendizagem, ndo impede que o apresentem com relagdo a outras coisas,
inclusive com relagdo a outras aprendizagens ndo formais, como aprender as regras do
futebol, jogando com os colegas no recreio, ou aprender a usar eficientemente softwares

de redes sociais, por exemplo. Entre os motivos mais relevantes para aprender a lingua
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inglesa, poderiamos dizer que o mais significativo deles seria a mudanga para um pais
que tem este idioma como oficial.

No entanto, esta possibilidade €, provavelmente, pouco considerada em termos
concretos pelos sujeitos desta pesquisa, uma vez que ndo se verifica nem um caso como
este até hoje na comunidade rural onde os mesmos vivem. Além dessa, ha outras razdes,
como a utilizagdo da LE para fins comerciais; para ler textos académicos em lingua
inglesa; possiveis viagens e comunicacdo internacional.

E importante ressaltar, também, que apesar da maior parte da turma apresentar
um quadro de desmotivag¢do significativa, como excecdo, ¢ possivel verificar trés
estudantes com um nivel de motiva¢cdo minimamente satisfatorio, que ndo se encaixarao
na maior parte das situacdes de desmotivacdo descritas nos registros que fizemos das

situagdes de desmotivacdo através da observacao.

42. ANALISE DOS QUESTIONARIOS

A primeira pergunta do questiondrio — Vocé tem a cesso a internet? — visa um
levantamento cujo resultado possa mostrar se ¢ possivel dinamizar a aprendizagem
através de sites que sejam da preferéncia dos alunos e que possam ser explorados
pedagogicamente. Porém, o resultado foi desanimador, porque 55,5% dos alunos
declararam ndo possuir acesso a internet.

Se por um lado, eles ndo tém esse acesso por conta propria, por outro lado, a
escola também ndo oferece (até o periodo de realizagdo da pesquisa). Isso ¢ uma
questdo que revela algo entre o descaso e o atraso na institui¢do, pois estamos vivendo
um periodo em que todas as formacdes docentes apontam para o ensino associado aos
recursos digitais.

A escola que deveria estar provendo meios de inclusdo digital para uma éarea
social e geografica desfavorecida, acaba por ndo intervir nesta questio, uma vez que nao
possui laboratorio de informatica nem sinal de internet. Através do uso de sites, poderia
ser possivel atrair o interesse dos alunos, por meio de uma motivagdo que seria
inicialmente extrinseca, como periodo de transicdo para se chegar a motivagdo
intrinseca, ja que os jogos, os videos, os sites de dicas de inglés, encontrados na
internet, representam uma gama de recursos que permitiriam uma dinamizacdo dos

procedimentos de aula.
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Ainda que a grande maioria, ou todos, tivessem acesso a internet em casa, seria
preciso té-la na escola também para que as atividades pudessem ser conduzidas pelo
professor através de uma abordagem pedagogica.

A segunda pergunta do questionario - Vocé joga jogos que tenham palavras em
inglés? -, tem a ver com uso real da lingua. Ao jogar, a crianca ou o adolescente
concentra-se na tarefa de realizar bem o jogo para poder vencer.

O objetivo de vencer produz uma motivacdo que leva o aprendiz, naturalmente,
a prestar atencdo as regras do jogo e a buscar estratégias. Acreditamos que se as
instrugdes basicas do jogo, sobretudo aquelas que ocorrem durante a sua realizag@o,
estiverem em inglés, os significados serdo assimilados com mais eficacia, até porque o
objetivo nesse momento ndo € necessariamente a aprendizagem da lingua, e sim a
diversdo e competitividade proporcionada pelo ato de jogar.

Esta seria uma boa oportunidade para o professor enfatizar o feedback positivo
com relacdo ao esfor¢o e ao bom desempenho, quando houver. A auséncia de um
desempenho satisfatério pode ser trabalhada pelo professor, de forma discursiva, como
um incentivo para outras tentativas, ja que os jogos tendem a proporcionar normalmente
esse comportamento, sendo a autor realizacdo de conseguir o bom desempenho o
objetivo derradeiro, configurando-se como fator de motivagao intrinseca.

E curioso que o percentual das respostas desta segunda pergunta seja compativel
com o da primeira, ou seja, 44,4% dos alunos declararam que utilizavam jogos com
palavras em inglés; este ¢ o mesmo percentual dos alunos que declararam ter acesso a
internet. Acreditamos que estes jogos sdo utilizados através da internet.

A terceira pergunta - Vocé escuta musicas em inglés? — trata de um aspecto
cultural muito forte: a musica.

A predominancia dessa modalidade de contato com a lingua inglesa ¢ evidente:
66,6% dos alunos declaram ouvir musicas em inglés. A presenca de cangdes em inglés
nas radios brasileiras é maci¢a e denota uma influéncia muito forte da cultura americana
sobre a nossa, uma vez que a grande maioria das bandas e cantores ¢ dos Estados
Unidos.

Percebemos que essa ¢ uma oportunidade de aprender essa lingua internacional
através de uma experiéncia espontanea. Porém, levando em considerag@o os resultados
de nossa observagdo das situagdes de desmotivacdo dos alunos no cotidiano de nossas
atividades docentes, percebemos uma disparidade entre a porcentagem apresentada no

questionario € o comportamento desproporcional a essa porcentagem na pratica.
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Quando tentamos trabalhar com musica nas aulas, ha realmente uma animagdo e
engajamento inicial, em que ¢é possivel vé-los cantarolar alguns trechos da musica.
Contudo, esse engajamento diminui quando tentamos abordar a can¢@o de maneira
sistemdtica, ou seja, aproveitando-a para produzir aprendizagem sobre a lingua. A
impressdo que temos até agora ¢ que a melodia os agrada, e este € o atrativo mais
imediato.

Existe por parte dos alunos um desejo de conhecer os significados da letra, mas
eles preferem que isto seja exposto pelo professor, em detrimento de algum
procedimento que os convide a pesquisar no dicionario ou produzir raciocinios que
possam levar ao significado. Este tipo de procedimento ¢ iniciado com um certo grau de
participacdo, mas logo comegam a surgir os pedidos ansiosos: “diga logo o que
significa, professor!”, “Ah, ¢ muito dificil, professor... vamos sé ouvir a musica”, ¢ a
motivagdo logo desaparece.

Inferimos, entdo, que a musica (que embora seja apreciada pela maioria, ndo ¢
unanimidade) atrai estes sujeitos mais pela melodia do que pela oportunidade de
aprendizagem. Ela pode e deve ser utilizada como recurso para dinamizar o processo de
ensino-aprendizagem, mas € preciso ter consciéncia de que ela ndo garante um estado de
excitacdo cognitiva, o professor tem um desafio de garimpar formas de proporcionar
aprendizagem através dela.

A impressdo que temos ¢ que a dificuldade de conectar o interesse pela musica
com a motivagdo para construir seus significados, através de um processo de ensino-
aprendizagem, emerge da complexidade que os alunos enxergam nesta tarefa.

O ambiente social em que vivem é predominantemente marcado por meios de
producdo agricola que tendem a se apoiar mais nas tradicdes dos métodos de producdo
que sdo transferidos de pai para filho do que nas inovagdes cientificas que surgem para
esta area.

Isso ndo ¢ uma unanimidade, mas ¢ uma tendéncia predominante. Este
comportamento pode ser transferido inconscientemente para os processos escolares.
Ressaltamos que ao apresentarmos este argumento, nos baseamos no conhecimento de
mundo que adquirimos através da convivéncia com as pessoas da regido, e da reflexdo
sobre esta percepgao.

O que tentamos explanar aqui, em termos teoéricos, ¢ que o sentimento de
pertencimento ao grupo, como processo mental influenciado de forma inconsciente, e de

acordo com o estagio de atendimento das necessidades sociais como proposto por
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Maslow (apud Dornyei, 1998), parece favorecer a resisténcia a novas e complexas
aprendizagens.

Com relagdo a quarta pergunta — Vocé assiste a filmes ou séries em inglés? -,
61,1% dos alunos responderam SIM. Porém, uma andlise cuidadosa desse SIM
majoritario revelou alguns problemas. Destes 61,1%, 45,4% declarou que assiste a estes
filmes ou séries dublados; restando apenas algumas inscri¢gdes que, por vezes, aparecem
nos filmes na modalidade escrita, como material propicio para aprendizagem. Porém,
ndo sabemos se ha inteng¢do de descobrir o significado dessas eventuais inscri¢des.
9,09% (ou um aluno apenas) dos 61,1% marcou a op¢@o sim, mas ndo especificou se
assistia em inglés ou dublado. 18,1% dos 61,1% declarou assistir os filmes ou séries em
inglés (no 4udio original), um niimero pequeno para as expectativas que tinhamos com
relagdo a esta forma de contato com a lingua.

Contudo, além do resultado negativo da tentativa de usar o cinema como forma
de aprendizagem, outro problema nos preocupou. No que se refere a pergunta de apoio
relacionada aquela dos filmes, que seria Se sim, geralmente sdo em inglés mesmo ou
dublado?, 27,2% dos 61,1% (ou trés deles) demonstraram nido compreender bem a
pergunta, pois deram como resposta: “Dos filmes que assisto tem que escolhe o
idioma”, “Sim geralmente”, “Eu sempre vejo e escuto”.!

Estas respostas ambiguas revelam um problema de proficiéncia na lingua mae,
que parece ser fruto de deficiéncia na aprendizagem da lingua mae nas séries iniciais.
Entendemos que essa deficiéncia compromete o minimo de consciéncia metalinguistica
(Solé, 1998) que o aluno necessita para compreender a lingua.

Se ha complica¢des na proficiéncia da lingua materna, certamente havera na
aprendizagem da lingua estrangeira. Isto trard complicagdes em varios niveis: na
dificuldade de compreender o cddigo (materno e estrangeiro), nos niveis de expectativa
de sucesso nas atividades (uma vez que a competéncia precaria tende a gerar fracassos),
no valor posto nestas atividades, culminando no comprometimento da motivagao.

Assim, ¢é realmente dificil esperar que estes alunos se dediquem a realizar uma
tarefa de aprendizagem espontdnea como aprender inglés através de filmes, uma vez
que esta pergunta do questiondrio visou descobrir a relacdo deles com as narrativas

cinematograficas sem que isto tivesse sido requisitado pelo professor.

Anexo, Questiondrios 1, 2 e 5 respectivamente.
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A quinta pergunta — Vocé gosta de inglés e seu complemento Por qué ? — teve
88,8 % de respostas SIM, ou seja, ¢ um numero animador, pois representa que a maioria
esmagadora dos alunos pesquisados gosta da lingua inglesa.

Todavia, essa porcentagem necessita de uma interpretagdo cautelosa, tendo em
vista que os tdpicos das observacdes mostram indicios de uma postura desmotivada com
relacdo a aprendizagem da lingua inglesa, como por exemplo: a expressdo de
descontentamento muitas vezes exibida pela maioria dos alunos ao inicio da aula; a falta
de engajamento e dedicagd@o nas atividades escritas e orais; o comportamento dispersivo
nos momentos de explica¢do do conteudo.

Pensamos que essa grande porcentagem positiva para com o inglés possa ter o
significado de que eles tém a vontade de dominar a lingua, de aprender sobre ela, de
realmente utilizd-la em algum momento de suas vidas, talvez atraidas pelo status que
isto promove, porém, essa vontade ndo consegue atingir a condi¢do de acdo, de atitude
alimentada por um nivel de motivagdo minimamente necessario.

Com relagdo as justificativas, evidenciaremos primeiro aquelas que
consideramos as mais significativas.

Um aluno alegou que o inglé€s pode ser necessario no futuro em algum emprego,
ou para compreender musicas e filmes. Outro expde expectativas ambiciosas ao levantar
a possibilidade de mudar-se para uma cidade de um pais de lingua inglesa. Uma aluna
surpreende em relagdo aos outros, pois aponta itens de gramatica como justificativa
positiva?. H4 também quem valorize mais os aspectos afetivos do que os técnicos:
“porque eu gosto muito do professor”, declarou um aluno®.

Algumas respostas parecem ter sido motivadas por um certo fascinio, mas
mostraram-se pouco significativas ou insuficientes para que pudéssemos tirar
conclusdes, tais como “porque acho interessante ou bom” (2 alunos)*. Houve ainda uma
resposta que destacou a modalidade da fala: “Porque eu aprendo a falar inglés™>.

No tdpico das justificativas também houve problemas de compreensdo sobre o
teor da pergunta. Um aluno, em vez de justificar porque gostava de inglés, forneceu
uma espécie de defini¢do para as aulas de lingua estrangeira: “E a maneira de entender

outra lingua que geralmente podemos precisar no nosso cotidiano”.

Anexo, Questionario 1.
Anexo , Questiondrio 6.
Anexo, Questionarios 3 e 4.
Anexo , Questionario 5.

u s wN
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A escrita bastante precdria de alguns alunos também nos impediu de analisar
suas justificativas. Vemos neste topico que apesar da observagdo do cotidiano de sala de
aula ter evidenciado varias situacdes de desmotivac@o, hd uma postura positiva por parte
de um numero consideravel de alunos em atestar que gosta da lingua inglesa.
Interpretamos esta postura como um reconhecimento do valor desse instrumento de
acesso a outros conhecimentos. Porém consideramos um reconhecimento desprovido de
forcas para adquiri-lo, mas ndo porque simplesmente o recusem, e sim porque, entre
outros possiveis motivos, hd uma desmotivagdo provavelmente decorrente de condigdes
desfavoraveis: uma realidade socioecondomica desfavoravel, que compromete alguns
niveis da Hierarquia das necessidades (Maslow apud Dornyei, 1998), como a
necessidade de repouso (no que diz respeito aqueles jovens que ajudam os pais nas
atividades agricolas), a necessidade de seguranca (com relacdo a precariedade da
situagdo financeira, que compromete as necessidades bdasicas de consumo, de
alimentacdo, etc.) e a necessidade de auto-estima (especificamente as questdes de auto-
confian¢a e autonomia, tdo necessdrias para a aprendizagem de uma lingua estrangeira).

Percebemos aqui um conflito que se instala no ambito da Teoria do valor da
expectativa, em que ha uma inten¢do de conferir valor a aprendizagem da lingua
inglesa, mas essa intengdo ¢ desencorajada pela precariedade das condi¢des necessarias
para transforma-la em agdo sustentdvel, comprometendo a percepcdo das probabilidades
de sucesso nesta tarefa. Contudo, uma dessas condi¢des claramente desfavoraveis tem a
ver com a propria escola: o precario nivel de proficiéncia na lingua materna, que no
questionario se evidenciou em termos de compreensao e produgado escrita.

Com relacdo a sexta pergunta — Vocé acha importante estudar inglés ? ¢ Por
que ? -, tudo que foi exposto na andlise da quinta pergunta se aplica também a esta,
pois nas respostas de ambas verificamos 0o mesmo teor, as mesmas justificativas, ndo
havendo diferengas nas consideracdes dos alunos com a relagdo a gostar da lingua e
conferir-lhe importdncia. Houve uma pequena variagdo de 94,4% que consideraram
importante estudar inglés contra 5,6% que ndo consideraram importante — na pratica, a
diferenca foi de apenas um aluno a mais do que na pergunta anterior.

Observemos as implicagdes da sétima pergunta - Quando vocé comegou a
estudar inglés ? -. Entre os que estavam estudando inglés pela 1* vez no 6° ano, existia
uma atmosfera de matéria muito complicada, e a pronuncia, estranha e complexa para

eles, parece ser o fator mais desencorajador.
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Com o tempo a pronuncia passa a fascinar, mas continua representando
obstaculo. Por nio ter um papel de aplicacdo pratica na comunidade em questdo, a
lingua no possui um valor social, ou para alguns, ela possui um certo valor, mas este ¢
ainda precario.

A auséncia desse valor, somado a atmosfera de matéria dificil, complica as
expectativas de sucesso para com ela na escola. Apesar de uma pequena parte superar
estas barreiras, a grande maioria permanece no estado inicial de apreensdo, “deixando
fértil o terreno” para a desmotivacao.

Nesta turma, 83,3% dos alunos estava estudando inglés pela primeira vez no 6°
ano. Apenas 5,55% (um aluno) havia comecado a estudar esta lingua no 4° ano do
ensino fundamental I, e 11,1% (dois alunos) estavam matriculados no 6° ano pela
terceira vez, fruto de duas reprovacdes. No caso destes 11,1%, a questdo torna-se ainda
mais complicada, pois as expectativas de sucesso tornam-se muito remotas com a
reprovacdo, associadas aquelas barreiras iniciais.

As expectativas de sucesso necessitam de algum indicio que inspire seguranga
no engajamento da atividade ou tarefa, e a reprovacio provoca sentimentos contrarios a
isso. Mesmo que seja a primeira vez no 6° ano, aquela atmosfera de apreensio perante a
matéria nova e de dificil acesso exige um certo tempo para ser superada, o que faz do 6°
ano para a matéria de inglés um periodo de transi¢do, que representa um desafio para o
professor.

A oitava pergunta — Seus familiares incentivam vocé a aprender inglés ? e se
sim, de que maneira ? — mostra um percentual positivo de 66,6%. O incentivo da
familia para as atividades escolares costuma ser fundamental para o empenho de
criancas e jovens. Porém, & possivel perceber mais uma vez as contradicdes da
realidade, pois essa maioria percentual ndo produz a eficicia equivalente nos momentos
de sala de aula.

O incentivo parece influenciar o comportamento ja4 mencionado de
reconhecimento da importancia de estudar essa matéria (funcionando da mesma forma
para com as outras). Seria preciso investigar de forma mais profunda esse incentivo para
saber se trata-se de declaragdes casuais ou se ha um acompanhamento constante do

desempenho escolar dos filhos.
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Com relagdo a essas possibilidades, selecionamos trés respostas da maneira que
s30 incentivados: (a) “A prenda a estuda”®, (b) “Mie diz X vai fazer o exercicio vai
estudar p/ prova™’, (c) “Fazendo perguntas em inglés para eu responder em portugués”®
(sic).

A resposta (a) resume bem o tipo da maioria das respostas desses 66,6%, sendo
uma declara¢do que mostra uma postura de cobranga, mas ndo necessariamente de
acompanhamento. A resposta (b) revela uma forma mais pontual de acompanhamento
das atividades, mostrando uma preocupag¢@o com a rotina escolar. A resposta (c) seria o
tipo mais eficiente de incentivo ao nosso ver, pois ndo apenas cobra do filho/estudante,
mas participa, conferindo importancia a suas atividades escolares.

E lamentavel que tenha havido apenas uma demonstracio de incentivo desse
tipo, o que corrobora com o quadro predominante de desmotivacéo.

As respostas da nona pergunta — Que tipos de materiais vocé tem para estudar
inglés ? — mostram que os materiais disponiveis sdo caderno, livros (todos receberam o
livro didatico da escola), diciondrios e (alguns poucos citaram) DVDs.

Exceto pelos DVDs, que s3o de propriedade dos poucos alunos que
mencionaram e ndo da escola, os outros materiais sdo extremamente tradicionais e
limitados, ndo contribuindo muito para o papel de motivador extrinseco. O livro e o
diciondrio requerem o habito da leitura, fator que nos alunos em questdo nio possuem
alicerces solidos. Uma boa alternativa seria o uso da internet, mas a escola, como ja
mencionamos, nao dispde desse recurso.

Com a décima pergunta — Em que situagoes vocé pode precisar do inglés ? -,
tivemos a intengdo de agucar o senso dos alunos a respeito do uso real da lingua, a
percepcdo deles a respeito das possibilidades de uso social, fora da escola.

A maioria (38,8%) citou as atividades do proprio componente curricular lingua
inglesa. 27,7% citou a possibilidade da comunica¢do em outro pais. 11,11% apontaram
0 acesso a cultura, como escutar musicas, assistir filmes, ler livros ou para jogos. 5,5%
levantaram a possibilidade de um eventual encontro com um estrangeiro e outros 5,5%
citaram a situacdo de trabalhar fora do pais. 11,1% deram respostas muito vagas para

que pudéssemos inferir algo, como por exemplo: “In poucas™.

Anexo , Questionario 4.
Anexo , Questiondrio 1.
Anexo, Questionario 7.
Anexo , Questionario 3.

© 0w N o
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Para efeito do uso social da lingua inglesa por estes sujeitos, em situa¢des que
estejam bem proximas de sua realidade e sejam bastante plausiveis, identificamos duas
possibilidades: o acesso a cultura e o trabalho em empresas do grande centro mais
préximo, Campina Grande (a aproximadamente 70 quildmetros) que oferecem vagas
para candidatos bilingues.

Apesar da possibilidade de trabalho ndo tdo distante ja ter sido citada nas aulas,
essa questdo surgiu com relag@o a outro pais.

Pensamos que a razdo para esse esquecimento ¢ realmente a auséncia de
interesse de envolver o inglés em alguma possibilidade de trabalho, o que pode estar
relacionado com as necessidades nido atendidas de auto-estima, como discutimos com
base na teoria hierarquia das necessidades.

Por sua vez, os 11,1% que apontaram a situa¢do de acesso a cultura, elegeram
um topico que, para nos ¢ de grande valor, porém, nas nossas observagdes da realidade,
encontramos a contradicdo desse interesse pela musica ou filmes ndo ter ainda
condi¢des de influencia-los para uma aprendizagem mais eficaz e motivada, que eleve
os horizontes de expectativas deles quanto a possibilidade de sucesso com os resultados
desse componente curricular.

A décima primeira pergunta — O que vocé gosta na aula de inglés da escola ? —
revelou que o que a maioria dos alunos (38,85%) mais gosta na aula ¢ saber o
significado do vocabulario que se relaciona com sua realidade: nomes de frutas que
comem, como saber se elas existem também nos outros paises; tradu¢do dos nomes de
super-herdis que assistem nos filmes e seriados da TV; os nomes proprios chamam
especialmente sua atencdo, porque imaginam que para cada nome da cultura onomastica
de lingua portuguesa brasileira, existe uma tradugdo em inglés.

Filmes, a prontncia das palavras, as explicagdes e os exercicios foram citados
uma vez cada um, totalizando 27,75%. Estes itens que envolvem a esséncia do processo
ensino-aprendizagem (filme, verbo, pronuncia, explicagdes e exercicios) aparecem
como pontos positivos diante dos problemas de motivagdo da turma, mas ¢ uma
proporcdo pequena para o conjunto e ainda pouco eficaz na manuten¢do da motivagao.

O que nos anima ¢ que a dimensdo ludica de cada um destes itens ainda ¢ um
recurso que trds, de vez em quando, resultados positivos em termos de motivagdo.
Associamos, também, este fator aos 11,1% que declaram que gostavam do fato de o

professor ser engragado, divertido. Uma vez mais, houve respostas que demonstraram
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dificuldade na hora de expressar as ideias na escrita (22,2%), tornando-se vagas,
comprometendo suas interpretagdes por nos.

Consideremos a décima segunda pergunta — O que vocé ndo gosta na aula de
inglés ? Sabendo que 5,55% da turma representa um aluno, esta foi a propor¢io de
respostas referentes a: musica, quando o professor fica bravo, quando o professor fica
impossibilitado de diversificar a aula, as conversas paralelas de alguns alunos que
atrapalham a compreensdo das explicagdes, a grafia das palavras e a gramatica.

Assim como ha interesse por elementos culturais, hd também a possibilidade
desses mesmos elementos desmotivarem, como no caso da musica. O ja referido
pequeno grupo motivado aparece aqui para apontar os obstaculos que podem atrapalhar
sua motivacdo: a irritagdo do professor, as dificuldades de diversificacdo das aulas e de
assimila¢@o das explicagdes, na mesma proporg¢do de 5,55% cada um.

Observamos algo controverso, na perspectiva dialética, no que se refere ao aluno
que citou ndo gostar das letras, que apds confirmar com o proprio, compreendemos
tratar-se da grafia das palavras. O mesmo jovem elegeu na sexta questdo (ao justificar a
importancia de estudar inglé€s) a pratica da escrita como elemento fundamental, para a
qual € imprescindivel o uso da grafia.

Essa contradi¢do, que € o produto da completa falta de foco na tarefa realizada,
talvez associada a dificuldade de compreensdo, concretiza a desmotivagdo que
predomina na turma. 16,65% ndo gostam da escrita. 22,2% priorizaram as atividades
orais como item menos atrativo na aula de inglés, embora devamos ressaltar que,
mesmo esta ndo sendo a alternativa menos apreciada pela maior parte do grupo,
praticamente todos se recusam a participar das atividades orais, pois ha uma certa
vergonha de tentar produzir os sons caracteristicos das palavras em inglés. As atividades
e provas representaram 11,1% das respostas e 11,11% deram respostas
incompreensiveis (devido a grafia ou a falta de coeréncia).

A décima terceira pergunta — Quais desses instrumentos vocé gostaria que seu
professor usasse em sala de aula ? — tem a intengdo de fazer um levantamento, com
base na opinido dos proprios alunos, sobre quais recursos extrinsecos podem ser
significativos no sentido de incrementar nossas atividades na sala de aula, para que
possamos ativar aqueles impulsos internos da motivagao intrinseca.

Esta pergunta permitia mais de uma opg¢do de resposta, por isso a soma das

porcentagens ndo resultaram necessariamente em cem por cento.
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Os videos tiveram uma preferéncia de 66,66% dos alunos; 55,5% citaram a
musica; 61,1% optaram também por jogos; os desenhos ilustrados obtiveram 33,3%; os
alunos tinham a op¢do de escrever alguma outra alternativa que ndo estivesse presente
nas sugestdes do questionario.

Nesse caso, surgiram atividades em que fosse possivel falar em inglés e escrever
menos, com 5,55% cada uma (ou seja, um aluno em cada opg¢@o). Entendemos que
devemos utilizar todas as sugestdes no decorrer do ano letivo, sob a orientagdo de que
isso pode ajudar a ativar a motivagdo intrinseca, por mais trabalho que isso possa exigir.

A musica, por sua vez, exige uma abordagem que supere a atratividade da
melodia. Os jogos podem representar uma alternativa muito fértil, pois costumam
despertar interesse de pessoas de idades e culturas variadas, instigando os participantes
a vencer, como uma forma de motivacdo extrinseca que faz com que os alunos nem
percebam que estdo estudando, aprendendo, favorecendo a ativagdo da motivacdo
intrinseca no sentido que defendemos nesta pesquisa, em que o feedback sobre o

desempenho dos jogadores/alunos seja o ponto principal ser trabalhado pelo professor.

43. CAUSAS DA DESMOTIVACAO

Diante do contexto em que os alunos estdo inseridos, em um ambiente onde os
conhecimentos basicos de uma lingua estrangeira como o inglés ndo sdo valorizados
socialmente, sobretudo porque o uso real da lingua ndo acontece, o ensino dessa lingua
normalmente se deparara com uma atmosfera de desmotivagao.

O primeiro fator a ressaltar, identificado ndo apenas através do questiondrio, mas
fortemente com base na observagdo da realidade dos alunos, ¢ a condicdo
socioeconomica desfavoravel, que compromete bastante a qualidade de vida das
familias dos alunos e, por consequéncia, compromete também a motivacdo para com a
participacgdo escolar.

Outro fator ¢ a auséncia ou precariedade dos incentivos das pessoas mais
proximas, sobretudo da familia. A escassez de experiéncias reais com a lingua no
ambiente social em que vivem, e a fragilidade das poucas experiéncias (musicas e
filmes) verificadas. A escassez, também, de recursos que permitam uma dinamiza¢do do
processo de ensino-aprendizagem, sobretudo de recursos tecnologicos, que sdo capazes

de atrair a aten¢@o de criangas e jovens de forma espontanea.
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Com base na hipdtese que tinhamos, foi possivel constatar, através do
questionario, que a precariedade do dominio da lingua portuguesa, tanto na dimensao da
compreensdo quanto da producdo, surgiu como um fator causador de desmotivagao.

Uma vez que o aluno ndo consegue ter um bom desempenho em atividades
formais de ensino-aprendizagem com a lingua portuguesa, seu desempenho na
aprendizagem de uma lingua estrangeira sera ainda pior, pois o conhecimento técnico
do cddigo da lingua mae serd requerido em alguns momentos das aulas de lingua
estrangeira. Se ele ndo compreende bem a relagdo entre sujeito e verbo, entre adjetivo e
substantivo, etc., a compreensdo das explicacdes sobre a lingua estrangeira, que fazem
uso constantemente desses termos, ficara comprometida.

Se o aluno ndo consegue assimilar a no¢do dos usos sociais e as funcdes
comunicativas de determinados contetidos linguisticos, ele sentira muita dificuldade de
se situar nas atividades de aprendizagem ¢ de situar estas atividades no rol das coisas
para as quais ele sente-se motivado. Dificuldade para compreender e se expressar nas
atividades de ensino-aprendizagem sdo fatores complicadores da motivagdo, e estas
dificuldades foram verificadas em varias perguntas abertas de varios alunos no
questionario.

Acreditamos que os pontos de intervengdo mais urgentes devem ser: a familia,
no ambito social, no que se refere a formas de incentivo mais significativas por parte
dela, formas mais participativas, para as quais seria necessaria uma atuacgdo efetiva da
escola, envolvendo o desenvolvimento de projetos pertinentes.

O outro ponto seria a implementacdo na escola de recursos tecnolodgicos, o que
exige, por parte do poder publico responsavel pela escola uma assungdo de
responsabilidade neste processo, pois ndo se pode resumir a responsabilidade pelo
sucesso ou fracasso escolar dos discentes apenas as atividades desenvolvidas pelo

professor, pois a complexidade do problema ultrapassa os limites de suas possibilidades.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao centrarmos nossa atengdo no objetivo desta pesquisa — a investigacdo dos
principais fatores de desmotivacdo de uma turma de alunos de LI (6° ano, escola
publica) da zona rural -, percebemos que esta tarefa desmistifica posturas docentes
simplistas que reduzem o problema da desmotivacdo a frases como: “os alunos de hoje
ndo querem nada com os estudos”. A realizagdo desta pesquisa nos mostrou que a
motivacdo na aprendizagem de uma LE ¢ uma condi¢do que depende de fatores
psicologicos, mas que também esta ligada a fatores sociais.

Através de um olhar sistematico, descobrimos também que o sucesso ou fracasso
na aprendizagem de uma lingua estrangeira passa pela questdo do valor social que se
atribui a ela em termos de uso, que as condi¢des de vida de uma pessoa influenciam
diretamente nos impulsos internos que constituem a motivagio, que os recursos usados
para auxiliar o ensino podem contribuir para a ativagdo dos impulsos motivacionais.
Contudo, ndo representam eles mesmos fatores de motivagéo.

Mas facamos algumas consideragdes sobre as escolhas. Entendemos que o video
¢ um recurso de facil “digestdo” mental, exigindo menos do aluno do que um texto
escrito no primeiro momento. Porém, para obter resultados satisfatdrios com o video, ¢
preciso buscar, através de investigagdes e reflexdes, a forma em que eles se adequardo a
apreciacdo pedagdgica do video.

Quanto aos sujeitos da pesquisa, pudemos perceber que had uma vontade de se
apropriar da LE, mas o processo de aprendizagem dessa lingua € prejudicado por
condi¢des que independem dos alunos: utilizagdo e valorizagdo social do contetido alvo
em sua comunidade, qualidade de vida, os incentivos das pessoas mais proximas (com
palavras, mas sem dar exemplos), recursos digitais, etc. Isso nos sugere que o quadro de
desmotivac¢do ndo ¢ total nem irreversivel, porém, ainda bastante preocupante. Com
base nas descobertas que fizemos, é possivel acreditar que poderemos buscar meios para
conseguir transformar as condi¢des de motivagao deles.

Este estudo sobre a motivagdo na aprendizagem de uma lingua estrangeira
guarda, além da dimensdo pedagogica, uma preocupacdo com a dimensao social: que
seja possivel trazer alguma esperanga para jovens de um lugar social desfavorecido,
através da insisténcia de uma atitude docente comprometida com a busca de melhorias
de forma que eles possam ter condi¢des de serem agentes de transformacdo para si

mesSmos.
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APENDICE

Questionario

Nome: Idade: Serie:

mora:
1—Vocé tem acesso a internet? Sim( ) Nao( )
2 -Vocé joga jogos que tenham palavras em inglés?
Sim( ) Né&o( )

Se sim, como vocé faz para entendé-los?

Onde

36

3 - Vocé escuta musicas em inglés? Sim( ) Nao( )
4 - Vocé assiste a filmes ou a séries em inglés? Sim ( ) Nao( )

Se sim, geralmente sdo em inglés mesmo ou dublado?

5 - Vocé gosta de inglés? Sim( ) Nao( )

Por qué?

6 - Vocé acha importante estudar inglés? Por qué?

7 - Quando vocé comecou a estudar inglés?

8 - Seus familiares incentivam vocé a aprender inglés?
Sim( ) Nao( )

Se sim, de que maneira?
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9 - Que tipos de materiais vocé tem para estudar inglés?

10 — Em que situagdes vocé pode precisar do inglés?

11 — O que vocé gosta na aula de inglés da escola?

12 — O que vocé ndo gosta na aula de inglés da escola?

13 — Quais desses instrumentos vocé gostaria que seu professor usasse em sala de aula?
Musicas ( ) Videos( ) Jogos( ) Desenhosilustrados( )

Outros ()
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ANEXO

QUESTIONARIO 1

I —Vocé tem acesso a internet? Sim{ )  Nio (b4
2 -Vocé joga jogos que tenham palavras em inglés?
Sim( ) Nao ()

Se sim, como vocé faz para entendé-los”

3 - Vocé escuta musicas em inglés?  Sim (4 Nido ()
4 - Vocé assiste a filmes ou a séries em inglés? Sim () Nio ( )

Se sim, geralmente sio em inglés mesmo ou dublado? s

" e . » eiel
00 £ilones Qute - o O Lo Toeen = TEEY m:e@d @ im0
5 - Vocé gosta de inglés? Sim (<) Nio( )

Por qué?

i Do pavfy Ay Gocnoctx8P 0 jenporaTinoms

26 LJorﬁjA Yo s

6 - Vocé acha importante estudar inglés? Por qué?

oL gsr C o 4O do1 wi Cemumicon € wutren
Pimnens  Suy Yoy dolan qugﬁlm

7 - Quando vocé comegou a estudar inglés?

Qemacet srludoxn iodfin me btung

8 - Seus familiares incentivam vocé a aprender inglés?

Simp<g)  Nao( )

Se sim, de que maneira?

_r\. ;E.E Jai A 2l ‘

9 - Que tipos de materiais vocé tem para estudar inglés?

" v \ A

10 — Em que situag¢des vocé pode precisar do inglés?

By Cornlhacon wmo_Pusnec, o gola-

{ !
} (oUW
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11 — O que vocé gosta na aula de ingiés da escola?

OQus on Qoo coan 240 aeelre Yo he

12 — O que vocé ndo gosta na aula de inglés da escola?

Do s Umﬁm Q‘ul Oy %(0/3

13 — Quais desses instrumentos vocé gostaria que seu professor usasse em sala de aula?

Musicas ( ) Videos( ) Joges( ) Desenhos ilustrados (><) Outros ( )
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QUESTIONARIO 2

1 — Vocé tem acesso & internet?  Sim () Nio <)
2 -Vocé joga jogos que tenham palavras em inglés?
Sim( ) Nao ()Q

Se sim, como vocé faz para entendé-los?

Amwmgla_—_ ‘ =

3 - Vocé escuta masicas em inglés? Sim( )  Nio ()Q

4 - Vocé assiste a filmes ou a séries em inglés? Sim l)() Nio( )

Se sim, geralmente siio em inglés mesmo ou dublado?

e T e Lo *__L:'
&
5 - Vocé gosta de inglés? Sim( ) Nio Q.

Por qué?

i Y,
s : S 3 L LI s ,«hﬁ
6 - Vocé acha importante estudar inglés? Por qué? Jlf s ru_; J;L;-J 0(‘ Mfﬁ
\ ¢ L 5 'J‘ﬁ’B\ Nﬂ(\:ﬁ)
i U YT
— o

7 - Quando vocé comegou a estudar inglés?

‘ J&;W_g A L BT

8 - Seus familiares incentivam vocé a aprender inglés?
Sim DQ Nio( )

Se sim, de que maneira?

AMJ!JG_MJ___W _‘u.&p_é,!—:ﬂfu;— R et

9 - Que tipos de materiais vocé tem para estudar inglés?

Vikan. Ldacad)

10 — Em que situagdes vocé pode precisar do inglés?

MM_MLM_%@ -




11 -0 que vocé gosta na aula de inglés da escola?

Y
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12 — O que vocé ndo gosta na aula de inglés da escola?

da  ypnlnn K

13 — Quais desses instrumentos vocé gostaria que seu professor usasse em sala de aula?

Musicas ( ) Videos( ) Jogos()Q Desenhos ilustrados () Outros ( )
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QUESTIONARIO 3

1 = Vocé tem acesso a internet? Sim (<)  Nio( )
2 -Vocé joga jogos que tenham palavras em inglés?
SimM Nio( )

Se sim, como vocé faz para entendé-los?

3 - Vocé escuta misicas em inglés? Simed  Nio ()
4 - Vocé assiste a filmes ou a séries em inglés? Sim (¢ Nio ( )

Se sim, geralmente sdo em inglés mesmo ou dublado?

5 - Vocé gosta de inglés? Sim (3§ Nio( )

Por qué?

ﬁﬂ?&w_&;—gwmi&mﬁ 4

6 - Vocé acha importante estudar inglés? Por qué?

o Prournon «digal

7 - Quando vocé comegou a estudar inglés?

2 Amps

8 - Seus familiares incentivam vocé a aprender inglés?

SimT>g Nao( )
Se sim, de que maneira?

9 - Que tipos de materiais vocé tem para estudar inglés?

10 — Em que situagdes vocé pode precisar do inglés?

_'5’120.@3_4:1 P e g et L - e




11 - O que vocé gosta na aula de inglés da escola?

_JO_L&MLL_.

12 — O que vocé ndo gosta na aula de inglés da escola?

A A i s N

13 — Quais desses instrumentos vocé gostaria que seu professor usasse em sala de aula?

Misicas () Videos( ) Jogos 3«3 Desenhos ilustrados () Outros ( )
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QUESTIONARIO 4

1 = Vocé tem acesso 4 internet? Sim () Nio O<)
2-Vocé joga jogos que tenham palavras em inglés?
Sim(>x) Nio( ;

Se sim. como vocé faz para entendé-los?

3 - Vocé escuta misicas em inglés?  Sim ) Nae ()
4 - Vocé assiste a filmes ou a séries em inglés? Sim CX) Nio( )

Se sim, geralmente sdio em inglés mesmo ou dublado?
Shn  ang

5 - Vocé gosta de inglés? Sim b Nio( )

Por qué?

_&Ag&;xg_;mm = e

3 %“Dl =
6 - Vocé acha importante estudar inglés? Por qué? Qm < y %

%.me

7 - Quando vocé comegou a estudar inglés?
Grong
8 - Seus familiares incentivam vocé a aprender inglés?

Simf<)  Nio( )

Se sim, de que maneira?

A Padn ek

9 - Que tipos de materiais vocé tem para estudar inglés?

\ F = ~
oag cadiang  Qugionaeniy ¢

10 ~ Em que situagdes vocé pode precisar do inglés?

—%mﬂg_ghﬂbmmm_&&_‘mpﬁm~
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giés da escola?

=

11 = O que vocé gosta na aula de in

AN 05070 daly

12 — O que vocé ndo gosta na aula de inglés da escola?

|

13 — Quais desses instrumentos vocé gostaria que seu professor usasse em sala de aula?

Mt’lsicas(;() Videos% Jogos( )} Desenhos ilustrados () Outros ( )

45



QUESTIONARIO 5

1 - Vocé tem acesso 4 internet?  Sim ( ) Nio ()
2 -Vocé joga jogos que tenham palavras em inglés?
Sim() Nao( )

Se sim, como vocé faz para entendé-los?

%mezo O n—Nm}sﬂ A<nrN“;(;A 2 .ij. me

40 /-'Wr/'ﬁzm

3 - Vocé escuta misicas em mglés? Sim{<) Nio( )
4 - Vocé assiste a filmes ou a séries em inglés? Sim 0¢) Nio( )

Se sim, geralmente sio em inglés mesmo ou dublado?

Lot Spammphal /248 & orgss P40
a

5 - Vocé gosta de inglés? Sim (X) Nao( )

Por qué?

A
Por Qeel - 2a n,bn;ma(n Fa ?’A/jm J,m?/lb

6 - Vocé acha importante estudar inglés? Por qué?

acke porn §uf Aente S pht Lwdnﬂfm

7 - Quando vocé comegou a estudar inglés?

200>l pmld 0 L omid
8 - Seus familiares incentivam vocé a aprender inglés?
Sim(%) Nio( )

Se sim, de que maneira?

Sire. Poxmins 200050 on - :
T B ) e — Qe —pd gicanst

9 - Que tipos de materiais vocé tem para estudar inglés?

J,Lf; @ann/d ) e,gmmﬁm y ’ﬂ}’zf‘ rn;/on/'m@ el o
N o) e ’W?_/«’{f a.'(w

10— Em que situagdes vocé pode precisar do inglés?

an/l_‘_ /JH L e s 0% =18 —am

= o ﬁ)é;?*, i v&?‘gg
ot 1 a—

v
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11 — O que vocé gosta na aula de inglés da escola?

o 2, 5
MAQ = 00N eV ey sV ¥ [2 oA inn Z S UF# 2 2SI A

¥

12 — O que vocé ndo gosta na aula de inglés da escola?

W&%_w_é; £ _ecoradtd fpsoussd

13 — Quais desses instrumentos vocé gostaria que seu professor usasse em sala de aula?

Musicas ( ) Videos (%) Jogos( ) Desenhos ilustrados (&) Outros (%) £ rirp amr UL s,



QUESTIONARIO 6

1 — Vocé tem acesso & internet?  Sim (>,  Nio( )
2 -Vocé joga jogos que tenham palavras em inglés?
Sim( ) NaoB)

Se sim, como vocé faz para entendé-los?

3 - Vocé escuta misicas em inglés? Sim (>  Nao( )
4 - Vocé assiste a filmes ou a séries em inglés? Sim () Nio Q{)

Se sim, geralmente sdo em inglés mesmo ou dublado?

5 - Vocé gosta de inglés? Sim DQ Nio ()

Por qué?

6 - Vocé acha importante estudar inglés? Por queé?

Ly DI u tay uote

7 - Quando vocé comegou a estudar inglés?

8o b
8 - Seus familiares incentivam vocé a aprender inglés?
Sim{ ) Nio ()

Se sim, de que maneira?

9 - Que tipos de materiais vocé tem para estudar inglés?

f;@v d}']f

10 — Em que situages vocé pode precisar do inglés?

bk § Bt anfge Pollo Y0y
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11— O que voceé gosta na aula de inglés da escola?

=

~p‘ﬂﬂ (lTUa

12 — O que vocé ndo gosta na aula de inglés da escola?

1 q’&w Ly /mm//.i Muln ELJ',VC frrm .m{?;'f}l

13 — Quais desses instrumentos vocé gostaria que seu professor usasse em sala de aula?

Misicas () Videos () Jogos () Desenhos ilustrados () Outros ()
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QUESTIONARIO 7

I = Vocé tem acesso 4 intemet? Sim ()  Nio §<)

2 -Vocé joga jogos que,tcnham palavras em inglés? )
Sim( ) Nio ()
Se sim, como vocé faz para entendé-los?
3 - Vocé escuta misicas em inglés? Sim () Nao ()
4 - Vocé assiste a filmes ou a séries em inglés? Sim ( ) Nio ()
Se sim, geralmente séo em inglés mesmo ou dublado?
5 - Vocé gosta de inglés? Sim (30 Nio( )
Por qué?
I‘; ta oo thoaling ) Ared oo dtn P P LiceSunol c;uhu Ainolo
DPoadexd) ) Foo Y ree s Lol Aon  cot PN Cal el Orng .
6 - Vocé acha importante estudar inglés? Por qué? i
[PUAT - § cerasl dor Chinae, 5 488 ADw) )
7 - Quando vocé comegou a estudar inglés?
LR A Crrenta A
8 - Seus familiares incentivam vocé a aprender inglés? .
Sim(<) Nio( )
Se sim, de que maneira? i
Lﬁ_:j\_\:-n 10 PAn Zonre Ao X \re 5;1 ] Pora fig shi e ) T

T
Condaadasl

9 - Que tipos de materiais vocé tem para estudar inglés?

Lodlnecen _diciaennin lisgnc
7

10 — Em que situagdes vocé pode precisar do inglés?

i

|
Qismaada dnn  $rabaY an dans o O3 o cin
: - i
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11 — O que vocé gosta na aula de inglés da escola?

j mion s Pl linam Lree 3
T

-

12 — O que vocé ndo gosta na aula de inglés da escola?

i

. 1
(D aacane ChA 8o P \res roon ) O Dwren i e, P ) S B chonn

Eoro Oredd Ype A A%

13 — Quais desses instrumentos vocé gostaria que seu professor usasse em sala de aula?

Misicas () Videos (>) Jogos () Desenhos ilustrados ( ) Outros ( )
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