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RESUMO

Ao longo da histéria o ensino de Linguas Estrangeiras (LE) sofreu mudangas decorrentes de
métodos e abordagens de ensino que surgem na sociedade, como o Método Gramatica-
Tradugdo, o Audiolingual, o Audiovisual e 0 Método Comunicativo, por exemplo. Cada
método ou abordagem mudava de perspectiva com relagdo a tradugdo, passando esta de uma
posicdo privilegiada a de vila no ensino de linguas, tendo o seu uso evitado. No entanto, a
tradu¢do na sala de aula de LE, nos dias atuais, recebe uma nova visdo, sendo aceita como
uma ferramenta na aprendizagem de um novo idioma, podendo ser utilizada de forma
pedagoégica pelo professor (HURTADO ALBIR, 1998a apud LUCINDO, 2006) e de forma
interiorizada (ibidem) pelo aluno. Esse estudo aborda crengas e ensino de linguas estrangeiras,
especificamente a Lingua Inglesa (LI) ¢ temos dois objetivos especificos: 1) verificar as
crencas de professores universitdrios do Curso de Letras - Lingua Inglesa sobre o uso da
traducdo nesse contexto ensino; e 2) investigar se e como algumas dessas crengas sdo
colocadas em pratica em sala de aula. Respondemos, portanto, as seguintes perguntas de
pesquisa: 1) quais as crencas de professores universitdrios do Curso de Letras - Lingua
Inglesa sobre o uso da tradug@o nesse contexto ensino?; 2) essas crengas sdo colocadas em
pratica em sala de aula? Qual(is)? Como? Esta pesquisa ¢ do tipo estudo de caso, qualitativo e
de cunho etnografico. Participaram da pesquisa um professor de uma turma inicial (P1) e
outro de uma turma de nivel mais avangado (P2) de disciplinas de LI do Curso de
Licenciatura em Letras. A coleta de dados constou de: questionario aberto, entrevista semi-
estruturada, observacdo de aulas e dudio-gravagdo delas. Os resultados apontam que P1 e P2
acreditam na relevancia do; (i) uso da LM ou da tradug@o na sala de aula de LE em contexto
universitario; (i1) no uso da LM ou da tradug@o como facilitadora na explicagdo de um aspecto
cultural; (iii) o uso de signos nio-verbais durante suas aulas de LI em contexto universitario; e
(iv) na influéncia do nivel linguistico dos aprendizes na frequéncia do uso da traducio em sala
de aula de LI em contexto universitario. Durante as observagdes de aula, constatamos que P1
pde em prética as crengas (ii) e (iii) e P2 pde em pratica as quatro crencas. No entanto, esse
dado ndo implica dizer que P1 ndo coloque em pratica as crengas (i) e (iv) identificadas
através do questionario e da entrevista.

Palavras-chave: Crencas. Tradugdo como Ferramenta para o Ensino de Aprendizagem de
LE. Ensino de LE em Contexto Universitario.



ABSTRACT

Throughout history, Foreing Language Teaching (FLT) has undergone changes arising from
different methods and approaches of teaching that appear in society, as Grammar Translation
Method, Audiolingual, Audiovisual and Communicative Approach, for example. Each
Method or approach changed from a different perspective. Regarding translation, each method
or approach changed its perspective, moving from a prominent position to a villain one in
teaching learning, and being avoided. However, translation in Foreing Language Classroom,
nowadays, receives a new vision, being accepted as a tool to learn a new language, and may
be used as a pedagogical resource by the teacher (HURTADO ALBIR, 1998a apud
LUCINDO, 2006) and internalized (ibidem) by the student. This study approaches beliefs and
foreign language, teaching specifically English Language (EL) and there are two specific
goals: 1) investigate Modern Language Professors’ beliefs about translation usage in college
context; and 2) investigate if and how some of these beliefs are performed in classroom. We
answer, therefore, the following research questions: 1) What are the Modern Language
Professors’ beliefs about translation usage in college context?: 2) Are those beliefs performed
in classroom? Which one(s)? How? This is a case study, qualitative and ethnographic
research. Two Professors took part on the survey, one from a beginning group (P1) and other
from an advanced group (P2) of the English Language subjects from the English Language
Course. To collect data we used an open questionnaire, a semi-structured interview, lesson
observation and recording. Results indicate that P1 and P2 believe in the relevance of (i) the
usage of Mother Tongue (MT) or translation in English Language in classroom in university
context; (i) the use of MT or translation as a facilitator to explain a cultural aspect; (iii) the
use of non-verbal sign during the their EL lessons in university context; and (iv) the influence
of the students’ linguistic level on translation use in EL classroom university context. During
the lesson observation, we found that P1 puts into practice beliefs (ii) and (iii) and P2 puts
into practice the four beliefs. However, this does not prove that P1 do not put into practice the
beliefs (i) and (iv) identified through the interview.

Keywords: Beliefs. Translation as a tool. English teaching in a University Context.
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1 INTRODUCAO'

O ensino-aprendizagem da Lingua Estrangeira (LE) tem sido motivo de pesquisas
variadas no decorrer dos ultimos séculos. Acreditamos que esse foco tenha acontecido devido
aos diferentes contextos de ensino de LE, no Brasil, a saber: escolas regulares, escolas de
idiomas e universidades. O foco desta pesquisa encontra-se no ultimo desses contextos.

O ensino universitario de LE, mais especificamente em Cursos de Licenciatura em
Letras, parece bem préximo do Método Comunicativo, mesmo método utilizado em grande
parte das escolas de idiomas. No entanto, o foco de ensino nesse contexto estd na dupla
formacgao dos participantes: como aprendizes e como professores de LE.

Por parte de alguns professores universitarios, o uso da lingua materna (LM) e da
traducdo ainda é visto como problemadtico, tornando a tradu¢do uma ‘vila’ (COSTA, 1998).
Porém, com o avanco dos Estudos da Tradu¢do e novas reflexdes sobre o ensino de LE, ¢
perceptivel uma aceitagdo maior da LM e da tradu¢do em salas de aula de LE nos mais
variados contextos de ensino. Apesar disso, ainda é possivel encontrar professores no
contexto universitario que acreditam que a LM ndo deve estar presente no aprendizado de
uma LE, desencorajando seus alunos a relacionarem as duas linguas e afirmando que nio
fazem uso da LM ou da tradugdo em sala de aula.

E importante ressaltarmos que, nesta pesquisa, o uso da traducio em sala de aula serd
visto como uma ferramenta para o ensino de LE, ndo como um Método que funciona por si
s0. Para atingirmos essa discussdo, apresentaremos na nossa Fundamenta¢ao Tedrica, autores
como Lucindo (2006) e Malmkjaer (1998), o primeiro com contribui¢des sobre as formas que
a traducdo pode ser utilizada pelo professor e pelo aluno e a segunda abordando questdes que
dizem respeito a presenga inevitavel da tradug@o nesse contexto.

Partindo dessas consideragdes, nosso objetivo geral € analisar a relacdo entre crengas
e praticas de professores universitarios sobre a tradugdo e ensino de LI; e temos dois objetivos
especificos: 1) investigar as crengas de professores universitarios do Curso de Letras - Lingua
Inglesa sobre o uso da traducdo nesse contexto ensino; e 2) investigar se € como algumas
dessas crengas sdo colocadas em pratica em sala de aula. Pretendemos, portanto, responder as

seguintes perguntas de pesquisa: 1) quais as crengas de professores universitarios do Curso de

' Este trabalho foi resultado de uma pesquisa PIBIC (cota 2013-2014) intitulada Crengas ¢ Praticas de
Professores Universitarios sobre Tradug@o e Ensino de Linguas Estrangeiras.



Letras - Lingua Inglesa sobre o uso da tradugdo nesse contexto ensino; 2) essas crengas sao
colocadas em pratica em sala de aula? Qual(is)? Como?

Esperamos que, ao final desta pesquisa, os professores participantes acreditem na
relevancia do uso da LM e da tradug@o em sala de aula de LI, mesmo sendo aulas de contexto
universitario.

No intuito de cumprir 0s objetivos propostos detalharemos a seguir como nosso
trabalho estd organizado. A primeira parte consta de fundamentos tedricos sobre o uso da
traducdo como ferramenta de ensino nas aulas de LE. Na segunda, trazemos os percursos
metodologicos adotados para a nossa pesquisa. A seguir, temos a andlise dos dados coletados
durante o nosso estudo. Por fim, tecemos algumas consideracdes finais sobre os resultados

obtidos.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo, esta dividido em duas partes: na primeira, encontram-se discussoes de
alguns teoricos sobre a relacdo entre tradugdo e o ensino de LE; na segunda, apresentamos

algumas defini¢des sobre crengas, dando foco a defini¢do que mais se adéqua a esta pesquisa.

2.1 Consideragdes Sobre a Tradugdo e o Ensino de Linguas Estrangeiras

A tradugdo era utilizada de forma explicita no aprendizado de linguas através do
Método Gramatica-Traducdo. Com o advento da Abordagem Comunicativa, segundo a qual
os alunos teriam uma capacidade natural de aprender uma lingua estrangeira, a partir de
atividades contextualizadas e com foco na oralidade, a tradugdo passou a ser vista como a
“vila” (LUCINDO, 2006) das salas de aulas de linguas estrangeiras, j4 que o novo método nao
permitia o uso da lingua materna em sala de aula.

Neste trabalho, apresentaremos como a lingua materna esta presente na sala de aula de
lingua estrangeira e discutiremos o papel da tradugdo nesse contexto, partindo da tradugdo
vista como “vila” em dire¢do ao seu uso como ferramenta.

A LM esteve presente de forma mais explicita no aprendizado de linguas estrangeiras
através do Método Gramatica-Tradug@o, no qual o foco estava na linguagem escrita, com
énfase na leitura de textos religiosos e literarios. A lingua era aprendida através das regras
gramaticais que eram apresentadas e praticadas por meio da traducdo de sentencas
descontextualizadas. Segundo Leffa (1988 apud LUCINDO, 2006), essa foi a metodologia
que foi a utilizada por mais tempo na historia do ensino de linguas estrangeiras ¢ seguia trés
passos no processo de ensino-aprendizagem: “(a) a memorizacdo prévia de uma lista de
palavras, (b) conhecimento das regras necessarias para juntar estas palavras em frases e (c)
exercicios de traducdo e versao” (LEFFA, 1988, p. 213 apud LUCINDO, 2006).

Entre as décadas de 60 e 70, com o surgimento da Abordagem Comunicativa, o
M¢étodo Gramdtica-Tradugdo sofreu fortes criticas, pois, segundo a nova abordagem, os
alunos teriam uma capacidade natural de aprender uma lingua estrangeira, e essa naturalidade
correspondia ao ndo uso da LM, a partir de atividades contextualizadas e com foco na
oralidade. Segundo Leffa (1988 apud LUCINDO, 2006, p. 3), nessa abordagem sdao “o

contexto, o relacionamento entre os participantes e até as caracteristicas intelectuais e afetivas
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do falante que vao determinar a escolha do expoente linguistico”. Ou seja, uma das
preocupacdes da Abordagem Comunicativa era a de que os aprendizes fizessem uso da
linguagem considerando a situagdo de fala. Essa nova perspectiva no ensino de linguas
estrangeiras ocasionou o abandono gradativo do método anterior em salas de aula, dando a
traducgdo o papel de “vila-secundaria” no ensino de linguas, como afirma Lucindo (2006, p.
2), ou seja, “o papel de vila que existe na historia, mas que nunca apareceu em cena”. Com
isso, o autor deixa claro o fato de a tradugdo sempre estar presente em sala, mesmo sem ter
sido considerada relevante na Abordagem Comunicativa. Ferreira (1996), reconhecendo a
importancia da LM na sala de LE, afirma que a tradu¢do permanece como um componente
relevante em muitos cursos de linguas estrangeiras, através da traducdo interiorizada, da
traducdo pedagogica e das estratégias de aprendizado de linguas, por exemplo.

Para Hurtado Albir (1998 apud LUCINDO, 2006, p. 3), a tradugdo ¢ uma atividade
comunicativa, pois para realizd-la ¢ preciso considerar o “sentido produzido a partir da
confluéncia dos elementos linguisticos e extralinguisticos (conhecimento da situagdo, do
tema, dos codigos sécio-culturais, etc.) que intervém na comunicag¢do”. Essa consideracio
converge para a proposta da Abordagem Comunicativa, que, ironicamente, foi a responsavel
pelo “abandono” da tradug¢do em sala de aula. Reconhecemos que o tipo de abordagem da
traducdo que foi renegada pela Abordagem Comunicativa ¢ diferente da tradugdo com a
concepgdo comunicativa/funcional que hoje temos e a qual Lucindo (op. cit.) se refere. No
entanto, a tradugdo comunicativa parece ainda ndo ter chegado as salas de aulas, pois
acreditamos que ha certa resisténcia quando se fala nesse assunto, pois a palavra tradugdo
parece remeter automaticamente ao Método Gramatica-Tradugao.

Interessante ¢ o fato de que, mesmo com a negagdo por parte dos
professores/métodos com relagdo ao uso da tradugdo em sala de aula, ela estd presente em
todo o processo de aprendizagem de linguas estrangeiras. A essa tradu¢do, Hurtado Albir
(1998 apud LUCINDO, 2006) chama de traducdo interiorizada. A autora afirma que ¢
impossivel suprimir esse tipo de traducdo da sala de aula, pois todo conhecimento do aluno na
LE ¢ construido a partir da LM. O papel do professor ¢, entdo, de auxiliar o aluno para que ele
ndo traduza palavra por palavra, mas traduza significados, substituindo os significantes da LM
por significantes pragmaticos da LE, considerando a situagdo comunicativa na qual a lingua
estd sendo utilizada (com isso, acreditamos que a autora ndo estd defendendo o uso da

traducdo como era feito a partir do Método Gramética-Tradug¢do, tampouco nds).
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Segundo Zurrita Navarrete (1997 apud LUCINDO, 2006), a tradugdo interiorizada
ocorre de acordo com os niveis de aprendizado do aluno. Nos niveis iniciais, o aluno traduz
tudo ou quase tudo. No nivel intermediario, ele ndo traduz tudo. No entanto, caso seja
necessario falar algo que estd acima do seu conhecimento, palavras ou expressdes
desconhecidas, por exemplo, o aluno traduzira. No nivel superior do aprendizado, o aluno faz
uso da traducdo para compreender provérbios, modismos e nomes especificos (de arvores,
passaro, etc). Portanto, independente do método utilizado em sala de aula, a tradu¢do sempre
estara presente no processo de aprendizado de LE.

Além da tradugdo interiorizada, que tem como foco o aluno, ha também, segundo
Hurtado Albir (1998a apud LUCINDO, 20006) a tradugdo pedagégica, que se refere ao uso da
traducdo em sala de aula por parte do professor, que a utiliza didaticamente para “o
aperfeicoamento da lingua terminal através da manipulacdo de textos, andlise contrastiva e
reflexdo consciente” (HERNANDEZ, 1998 apud LUCINDO, 2006). A tradugdo pedagdgica
pode ser utilizada através da tradugdo direta (da LE para a LM) ou da tradu¢do inversa (da
LM para a LE) e pode ser realizada como traducdo explicativa e como exercicios de traducdo
(CERVO, 2003 apud LUCINDO, 2006).

A traducdo explicativa, segundo Hurtado Albir (op. cit.), deve ser usada em casos
especiais e em momentos contextualizados. Zurrita Navarrete (1997 apud LUCINDO, 2006)
exemplifica esse tipo de traducdo com a explicagdo de falsos amigos, a solucdo de
ambiguidades e, principalmente, para que os alunos estejam conscientes de que as linguas
podem apresentar formulas distintas para as mesmas func¢des. Existem muitas armadilhas em
uma aula de falsos cognatos, por exemplo, e a tradugdo, segundo Liberatti (2012), evita que o
aprendiz entenda erroneamente o significado das palavras. Como ¢ o caso de senmsitive e
sensible em ingl€s. Utilizando a tradug¢do o professor explicara ao aluno que sensitive nao
significa sensitivo em portugués, mas sim sensivel. E que sensible ndo diz respeito a sensivel,
porém a sensitivo em portugués. Devido a grande proximidade das palavras em inglés e
portugués, seria muito dificil se explicar essas diferencas sem usar a traducdo como
ferramenta.

J& os exercicios de tradu¢@o objetivam, segundo Schiffner (1998 apud FERREIRA,
1996), aprimorar a agilidade verbal, através da reverbalizacdo ou reformulagdo do texto,

expandir o vocabulario dos alunos na LE, desenvolver o estilo dos alunos, aprimorar o
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conhecimento dos alunos sobre como as linguas operam, consolidar as estruturas da LE para
um uso efetivo e monitorar e aprimorar a compreensao da LE.

Além desses dois tipos de traducdo (interiorizada e pedagdgica), Jakobson
(1959/2000) define outras trés categorias, que representam as trés maneiras pelas quais
interpretamos os signos verbais e que, portanto, podem estar presentes na sala de aula de
linguas estrangeiras, a saber: a tradugdo intralingual, a tradugdo interlingual e a tradugdo
intersemiotica. A tradugdo intralingual refere-se a interpretacdo dos signos verbais através de
outros signos da mesma lingua. Segundo Costa (1988), esse tipo de traducdo acontece
automaticamente quando o aluno adquire um conhecimento bésico da lingua estrangeira. A
traducdo interlingual refere-se a interpretacdo de signos verbais por meio de outra lingua.
Costa (op. cit.) afirma que, nos niveis iniciais, esse tipo de tradugdo € praticamente inevitavel,
mesmo se considerarmos os estudantes expostos a métodos diretos de aprendizado.
Conseguimos relacionar esse tipo de tradugdo com a tradug@o interiorizada, pois como
dissemos anteriormente, em niveis iniciais, o aprendiz de lingua estrangeira recorre a traducgio
de tudo ou quase tudo da lingua estrangeira para a lingua materna. E, por fim, a traducio
intersemiotica que se refere a interpretagcdo de signos verbais por meio de signos ndo-verbais e
¢ utilizada em sala de aula através do uso de imagens, gestos ou videos.

Liberatti (2012) acredita que a traducdo é o meio mais rapido e eficaz na hora da
explicagdo de uma palavra, contexto cultural, regra gramatical. Tornando-se uma ferramenta
util no ensino de LE, pois ela faz com que o professor ganhe tempo, como também possibilita
aos aprendizes uma melhor compreensdo do que esta sendo estudado. A tradugdo auxilia na
compreensdo entre as diferencas entre LM e LE. Isso ndo implica em dizer que a traducdo
deve ser empregada a todo tempo como regra, mas se utilizada em atividades complementares
pode ser organizada e desenvolvida vez ou outra junto a qualquer outro método.

Atkinson (1987 apud ROMANELLY, 2013) compreende a tradu¢do como um
beneficio em salas de aula de LE. Exigindo que as palavras sejam pensadas dentro de um
contexto, ¢ ndo isoladamente; guia os aprendizes a pensarem e compararem as estruturas
exigentes nas duas linguas e como elas se formam, tornando assim o ritmo da aula mais
interessante e estimulante para os aprendizes. O aluno segundo Atkinson (1987) passa a ter
vez, dizendo o que eles realmente desejam dizer, cabendo ao professor e também aos colegas
de sala fazerem juntos a tradu¢do da ideia exposta pelo aluno em LM para LE. Numa situagao

como esta, é possivel considerar varias formas de dizer uma mesma ideia, fazendo com que os
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alunos percebam que as linguas ndo correspondem paralelamente e explicitando estruturas
linguisticas variadas que podem ser usadas num mesmo contexto.

Segundo Costa (1988), o uso da tradug@o em sala de aula dependera da proximidade
entre as duas linguas em estudo, ou seja, quanto mais distantes forem as linguas, maior serd a
necessidade da tradugdo em sala de aula nas fases iniciais de aprendizado. Costa (op. cit.)
afirma que a tradug¢do em sala de aula pode ocorrer de forma oral ou escrita. A tradugdo oral
pode ser utilizada para explicar uma expressdo ou uma palavra de forma econOmica e
eficiente. Em niveis avangados, ela pode ser utilizada para o desenvolvimento da capacidade
de interpretacido que o aluno podera fazer uso no futuro. A tradugdo escrita pode ser utilizada,
segundo o autor, para medir a competéncia escrita do aluno, a compreensdo de vocabulario,
da sintaxe, de expressdes idiomaticas, de registros diferentes etc.

Lucindo (2006) afirma que exercicios de tradugdo pedagdgica podem ser realizados
de duas formas: direta ou inversa, dependendo dos objetivos do professor. No entanto,
independente da traducdo que se escolha fazer, o professor pode ajudar os alunos na
realizacdo da tradugdo, ensinando-lhes como ocorre o processo interpretativo da tradugdo que
envolve trés fases: a compreensdo do sentido do texto original; a desverbalizacdo, retendo o
sentido, ndo as palavras; e a reexpressdo do sentido na outra lingua para que o destinatario
compreenda o mesmo que o destinatério do texto original. E na tltima fase que se encontra o
carater de atividade comunicativa da tradugdo, pois nela estd envolvida a semantica da lingua
e ndo apenas a transposi¢do de palavras de uma lingua para a outra.

Hurtado Albir (1998 apud LUCINDO, 2006) afirma que os exercicios de tradugdo
devem trazer interesse linguistico, apresentando palavras polissémicas, falsos amigos e
estruturas particulares de expressdo da LE, bem como beneficio extralinguistico, com um
tema interessante para o aluno e exemplos que ele perceba a necessidade de mudanga da
linguagem.

Como pontos positivos do uso da traducdo em sala de aula, Pegenaute (1996 apud
LUCINDO, 2006) afirma que esta ajuda no aperfeicoamento do idioma estrangeiro ¢ materno,
auxilia na formagdo intelectual, melhora a leitura, j4 que exige mais ateng¢do dos alunos, e
melhora a audicdo (tradug@o da LE para a LM) e a fala (tradugdo da LM para a LE) através
dos exercicios de tradugdo oral. Apresentando outras vantagens da traducdo em sala de aula,
Ridd (2005 apud LUCINDO, 2006) afirma que a tradug@o permite a ampliag@o do léxico dos

alunos e promove uma visdo mais equilibrada e critica da cultura da lingua estrangeira.
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Nadstoga (1988) também corrobora, afirmando que a tradugdo em sala de aula desenvolve a
sensibilidade com relagdo a semantica da lingua e com os mecanismos linguisticos distintos
que podem ser usados para expressar sentidos nas duas linguas. Os alunos aprendem,
portanto, a traduzir ideias, ndo palavras. Hinojosa e Lima (2008) afirmam ser importante a
educacdo intercultural no ensino de LE, pois pode-se utilizar de pedagogias que enfatizem a
relacdo lingua-cultura. A tradugdo torna-se uma importante pratica que conduz o aluno a
refletir sobre as relagdes da LE com a sua LM “numa dimensao sincronica e cultural” (p. 2).

Nao ha, portanto, motivos para acreditar que a tradugdo é uma vila na sala de aula de
LE, pois ela ¢ utilizada nesse contexto ¢ pode ser utilizada pelos alunos no processo de
aprendizagem da LE através das estratégias de aprendizado de linguas (O’MALLEY e
CHAMOT, 1987 apud CYR, 1998; OXFORD, 1990 apud CYR, 1998).

Deste modo, acredita-se que se faz necessaria uma visdo mais positiva diante do uso
da tradugfo utilizada como ferramenta para o ensino-aprendizagem de LE. Sendo assim,
torna-se importante investigar o modo como a tradugdo ¢ considerada por professores do
Curso de Letras — Lingua Inglesa para podermos solidificar tal ideia e modificar o
pensamento dos que acreditam que a tradugdo sé traz pontos negativos para o ensino-
aprendizagem de LE, bem como propor uma sequéncia didatica que mostre a tradugdo sendo

utilizada como ferramenta em sala de aula.

2.2 Definig¢des sobre Crengas

Segundo Pajares (1992 apud BARCELOS, 2001), crengas sdo um conceito complexo
devido as diferentes terminologias utilizadas para se referir a elas. As crengas envolvem
questdes pessoais, contextuais, episddicas e culturais (Barcelos, 2001) e, de acordo com Holec
(1987 apud BARCELOS, 2001), podem ser modificadas. Devido a essas caracteristicas, as
crencas sao definidas diferentemente por estudiosos.

Rokeach (1960, 1968 apud GARBUIO, 2006) define crengas como “quaisquer simples
questdo, consciente ou inconsciente, inferida daquilo que a pessoa diz ou faz e geralmente
precedida da frase "Eu acredito que". Woolfolk Hoy e Murphy (2001 apud GARBUIO, 2006,
p.89) e Price (1969 apud GARBUIO, 2006, p.89) conceituam crengas como “um tipo de

conhecimento, podem ser consideradas verdadeiras sem necessariamente haver uma base
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evidente; sdo compreensdes psicoldgicas, afirmagdes sobre o mundo consideradas
verdadeiras”.

Coelho (2006, p. 129), em sua pesquisa sobre o ensino de inglés em escolas publicas
propde a seguinte definicdo de crencas: “impressdes que os professores e os alunos tém sobre
si e seus pares ¢ em relagdo um ao outro, dentro de um determinado contexto de atuag@o real
ou dentro de um contexto imaginario”.

Barcelos (2001, p. 72) conceitua crengas como ‘“opinides e idéias que alunos (e
professores) t€m a respeito do processo de ensino e aprendizagem de linguas™. Essa serd a
defini¢do de crencas a ser seguida nesta pesquisa, pois ¢ a mais adequada para a metodologia

adotada.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa é do tipo estudo de caso, qualitativo e de cunho etnografico. Segundo
Chesterman e Williams (2009), uma pesquisa ¢ designada qualitativa por tentar descrever a
qualidade dos dados coletados de forma elucidativa, a partir da interpretagdo destes. Através
desse tipo de pesquisa, € possivel descrever o que pode acontecer em casos especificos, mas
nao ¢ possivel obter conclusdes universais, visto que os resultados obtidos dizem respeito ao
contexto em que os dados sdo coletados e aos participantes envolvidos.

O carater etnografico encontra-se na observacdo do "comportamento social no
cenario natural" (CALEFFE; MOREIRA, 2006), ou seja, os professores de LI participantes da
pesquisa em suas salas de aula, sem interven¢do do pesquisador.

O estudo de caso é caracterizado, de acordo com Gil (2010), por um estudo
aprofundado de um ou poucos elementos de modo que seus resultados sejam apresentados
sob a forma de hipdteses. E nossa pesquisa se enquadra nessa tipologia porque apenas dois
professores foram analisados para a obtencdo dos dados.

Participaram da pesquisa um professor de uma turma inicial (nomeado como P1),
Lingua Inglesa I, e outro de uma turma de nivel mais avangado (nomeado como P2), Lingua
Inglesa VI. As turmas fazem parte da grade curricular do Curso de Licenciatura em Letras —
Lingua e Literatura Inglesa de uma universidade publica da Paraiba e os dados foram
coletados entre 2013 e 2014.

Este estudo contempla duas areas (Crengas e Tradugdo e Ensino de LE) e a area de
Crengas possui abordagens especificas, a saber: normativa, metacognitiva e contextual
(BARCELOS, 2001). Nesta pesquisa, fizemos uso da abordagem contextual que considera
que as crengas sao especificas de um determinado contexto, ou seja, diferentemente das
abordagens normativa e metacognitiva, o contexto é investigado. Estudos que se utilizam
dessa abordagem consomem mais tempo para serem realizados, pois a metodologia ¢
composta de observagdes de aulas, analise do contexto dos participantes, entrevistas,
anotacdes em didrios, analise de livro-texto, de apostilas e de materiais adicionais preparados
pelo professor. Essa abordagem se encaixa nesta pesquisa, pois, além de questionarios abertos

(Apéndice A), foi utilizada entrevista semi-estruturada (Apéndice C)* e observacdes de aulas

2 , . . , . . . ..
Como houve duvidas apenas no questionario respondido por P1, entrevistamos apenas esse participante.
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que foram &udio-gravadas (Anexos) e, posteriormente, transcritas para a identificacdo e

investigacdo das crencas no contexto de ensino de LE.

4 ANALISE DOS DADOS

Neste Capitulo, analisaremos as crengas de P1 com relacdo ao uso da LM e da
Tradugdo em sala de aula de LE que sero explicitadas através de trechos do questionario, da
entrevista e das aulas analisadas deste professor. As crengas identificadas nos dados foram; 1)
a crenga sobre a relevancia do uso da LM ou da tradugdo na sala de aula de LE em contexto
universitario; 2) a crenca sobre o uso da LM ou da traducdo como facilitadora na explicacdo
de um aspecto cultural; 3) a crenga sobre a relevincia do uso de signo ndo-verbais durante
suas aulas de LI em contexto universitario; e 4) a crenca sobre a influéncia do nivel
linguistico dos aprendizes na frequéncia do uso da tradugdo em sala de aula de LI em

contexto universitario.

4.1 Crenga Sobre a Relevancia do Uso da LM ou da Traducdo na Sala de Aula de LE

em Contexto Universitario

Nesta categoria, apresentaremos a crenca de P1 com relagdo a relevancia do uso da
LM ou da tradug@o na sala de aula de LE em contexto universitario.
Em questionario, perguntamos a P1 sobre a relevancia do uso da LM na sala de aula

de LE em contexto universitario ¢ ele afirmou o seguinte:

acredito que ¢ inevitavel se valer de diferentes técnicas de tradu¢o na sala
de aula. A relevancia se da porque tais técnicas servem de auxilio ao
ensino, ajudando o professor a ser mais preciso, bem como ajuda ao aluno a
entender mais precisamente os assuntos ministrados.

Mesmo ndo sendo tdo claro em sua resposta no questionario, percebemos que P1
acredita no uso da traducdo nesse contexto, pois ele afirma ser inevitavel se valer de técnicas
variadas de tradugdo na sala de aula. Podemos perceber que ha, na afirmagio do professor, o

que Hurtado Albir (1998 apud LUCINDO, 2006) chama de traducdo pedagogica, a traducio
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utilizada em sala de aula por parte do professor de forma didatica para auxiliar o aprendizado
do aluno.

P1 também afirma em questionario que a tradug¢do em sala de aula "ocorre de formas
diferentes, podendo ser através de uma simples parafrase, ou através de gestos a fim de
explicar, com outras palavras, o ja dito". Como discutimos na Fundamentac¢io Teorica (p.10).
Jakobson (1959/2000) define trés categorias de tradu¢do (a traducdo intralingual, a tradugédo
interlingual e a traducdo intersemidtica). Nessa afirmacdo de P1 € possivel perceber que a
traducdo intralingual ¢ mencionada, quando ele se refere a explicacdo através de parafrase,
além da tradugdo intersemidtica, quando ele menciona o uso de gestos em sala de aula para
explicar algum assunto, ou seja, P1 reconhece que o uso da parafrase e a interpretacdo de
signos verbais por meio de signos ndo-verbais em sala de aula sdo formas de tradugao.

Além da traducdo intralingual e intersemidtica (JAKOBSON, op. cit.), podemos
perceber que Pl se refere a tradugdo interlingual também no trecho a seguir, no qual ele
explica a atitude do professor quando os alunos ndo entendem algum tdpico, tempo verbal ou

expressdes discutidos em sala de aula:

A priori, apresento novos exemplos, mas, mesmo assim, por via das duvidas,
reestruturo a explicagdo em outras palavras, sem descartar a traducdo do inglés
para o portugués, se necessario for.

Fica claro, através desse trecho do questionario, que P1 ndo possui restricdes com

relacdo ao uso da traducdo na sala de aula de LE. Além disso, P1 reforca esse pensamento na

entrevista.

P1: [quando mesmo assim o aluno ndo compreende o que eu estou tentando
expressar] eu tento desenhar. (risos)

Entrevistador: E se mesmo assim o aluno ndo entender o seu desenho?

P1: Sim, em portugués. Eu traduzo para o portugués, para a lingua
portuguesa.

Como ¢ possivel perceber, P1 acredita na relevancia do uso da tradugdo na sala de
aula de LE em contexto universitario e ndo descarta o uso da LM nesse contexto,
considerando a tradug¢@o interlingual, intralingual e intersemidtica.

Levando em consideragdo a crenca sobre a relevancia do uso da LM ou da tradugéo
na sala de aula de LE em contexto universitario, P2 faz uso da LM. Podemos perceber no

trecho da aula abaixo.
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P2: Let’s see the expression. (escrevendo no quadro) Eu ndo menti, apenas
omiti. Something else ? Ahh, there is one that people say specialy in some
situation. Hmm... let me think about a real situation. Let’s imagine that a
friend of mine was writing a letter to the government and she needs to pay two
hundred reais but she wanted only to pay a hundred. And many people say:
N4o, ndo tem problema nfo, por que isso é um jeitinho... Brasileiro.

E notorio o uso da LM em sala de aula por P2, quando ela a usa sem hesitacdo, como
foi o caso do trecho da aula acima. P2 também permite que a LM seja utilizada em sala de
aula pelos alunos sem recrimina-los, como ¢ possivel observarmos nos trechos a seguir.

P2: Yes, greenhouse efect. Do know what it means in portuguese ?

As: Efeito estufa.P2: Yes, good job! (...)

(...) In portuguese that we can relate to White lie... how can you call in
portuguese?

As: mentirinha.

P2: Mentirinha...thanks. What else?

As: Mentira branca.

P2: Yes, we also have the same expression mentira branca... something else
has a example to say in portuguese?

As: Meio mentira, meio verdade.

P2: Yeah, meio mentira and meio verdade. Good,.. it’s common, yes?! In
portuguese many people like to learn with the words ... Eu ndo menti, eu?
As: Omiti

Esses trechos das aulas nos fazem refletir sobre o que Atkinson (1987) acredita sobre o
uso da traducdo em sala de aula, pois para ele o aluno participa da aula e junto com o
professor facilita a compreensdo da ideia exposta em LE traduzindo para a LM. No caso
anteriormente citado, a professora questiona se os alunos sabem o significado dos termos
greenhouse effect € White lie em portugués e os alunos respondem imediatamente também
sem hesita¢do em usar a LM.

P2, ao ser questionada em questiondrio se acredita que o uso da LM ou da tradugéo ¢

relevante na sala de aula de LE em contexto universitario, respondeu:

Sim. N&o apenas nesse contexto, mas em qualquer contexto de ensino-
aprendizagem de LE, visto que a LM ¢ parte constituinte do sujeito. Dessa
forma, acredito que nfdo hd como ora ativar ora desativar a LM, de forma que
coibi-la € uma atitude nfo refletida ou ainda uma repeticdo de um discurso
ainda comum (em especial quando se trata de escola de idiomas). Partindo do
principio de que ndo hd como (nem ¢é necessario!) se desvencilhar da LM,
penso que é mais produtivo usa-la de maneira positiva em sala de aula (...)
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Como podemos ver, P2 faz uso ¢ também acha relevante a LM ou a tradug@o em sala
de aula de LE em contexto universitario e em qualquer outro contexto de ensino de LE. P2

entende que ndo ha como se desvencilhar da LM, e que também ndo é necessario.

4.2 Crenga Sobre o Uso da LM ou da Tradug@o como Facilitadora na Explicacdo de

um Aspecto Cultural da LE

Nesta categoria, apresentaremos a crenca de P1 relacionada ao uso da LM ou da
traducdo como facilitadora na explicagdo de um aspecto cultural que € especifico de contextos

onde a LI ¢ a lingua oficial. Quando questionado sobre isso, P1 afirma:

Depende do aspecto cultural, as vezes é mais facil explicar usando a lingua
inglesa mesmo. Contudo, no restam duvidas que o uso da LM ou da
traducdo sdo grandes facilitadores em momentos de explicacdo,
principalmente em turmas de iniciantes.

Percebemos que o participante acredita que a tradu¢do e a LM podem facilitar a
explicacdo de um aspecto cultural, principalmente em turmas iniciantes. Em turmas de nivel
mais avancado, P1 parece tentar explicar essa diferenga na préopria LI.

Em uma das aulas sobre Valentine's Day, na turma de iniciantes, P1 tenta relacionar
esta data comemorativa com o Dia dos Namorados no Brasil, como observamos a seguir no

trecho transcrito de uma das aulas:

P1: Everybody understood the video ?

As: yeah!

P1: what happened with the couple ?

A: They were...celebrating their relationship anniversary?

P1: Very well. Do you know Valentine’s day ?

A: Is it dia dos namorados?

P1: Yes, it’s! But in America people celebrate Valentine’s day with friends
too. Not only with boyfriend or girlfriend... you got it ? You can send a card
to your friend calling him or her your Valentine, right! Here in Brazil we
don’t do that!

Nesse trecho da aula, um dos alunos de P1 questiona se Valentine's Day corresponde
a Dia dos Namorados. P1 afirma que sim, mas a forma que celebramos ¢ diferente da forma

como os americanos celebram, ja que, no Dia dos Namorados, consideramos apenas o casal e,
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no Valentine's Day, sdo considerados amigos também. Toda a explicagdo de P1 ¢ feita em LI,
mesmo comparando as duas culturas numa turma inicial. Ridd (2005 apud LUCINDO, 2006),
ao apresentar vantagens para o uso da tradu¢@o na sala de aula de LE, afirma que a tradugio
permite a ampliagdo do 1éxico dos alunos e promove uma visdo mais equilibrada e critica da
cultura da lingua estrangeira. A tradugdo, nesse caso, ¢ realizada de uma cultura para a outra,
apresentando aspectos culturais especificos das duas culturas que se relacionam. Nao estamos
falando aqui da tradug@o propriamente dita, mas da traducdo utilizada nesse reconhecimento
do que pode ser semelhante e do que poder ser diferente entre linguas/culturas.

Em entrevista, para aprofundar a interpretagdo acima, questionamos P1 sobre como

ele explica aspectos culturais diferentes entre a LM e a LE. P1 afirma:

Quando a turma ¢ de um nivel mais avangado vocé consegue explicar em
inglés mesmo. Quando se trata de turmas iniciantes que ainda nio tém muito
contato com a lingua e o vocabulario ainda é bem limitado, fica mais dificil.
Deixa eu ver um exemplo... Por exemplo, Saint Patrick’s day que a gente
ndo costuma comemorar no Brasil. Saint Patrick’s day ¢ muito complicado
de ser traduzido para o portugués para fazer com que os alunos entendam.
Pois ha toda uma bagagem histdrica que vem com essa informagéo. Eu acho
que a explicagdo em portugués para essas turmas de iniciantes, o uso do
Portugués facilita a compreenso dos alunos como também a minha
explicacdo.

Podemos ver que P1 afirma que o uso da LM facilita a explicagdo de aspectos
culturais da LE, nesse caso o St. Patricks’s Day. Para P1, tanto a explicagdo do professor,
como também a compreensio dos alunos fluem de forma mais clara nas aulas de LE quando a
LM ¢ utilizada como suporte. Isso nos leva a refletir acerca do que Hinojosa e Lima (2008)
mencionam sobre a reflexdo diante da educacdo intercultural no ensino de LE, relacionando
lingua e cultura da LE e da LM. No primeiro exemplo, P1 relaciona Valentine’s Day com Dia
dos Namorados (explicitando que ha diferenca entre eles) e afirma ser mais adequado explicar
o St. Patrick’s Day na LM do aluno iniciante de LI para facilitar a compreensao, ja que a data
ndo ¢ comemorada no Brasil e ndo temos uma data que possa ser relacionada com essa.

Através do questiondrio, da observagdo das aulas e da entrevista, podemos perceber
que P1 acredita e coloca em préatica sua crenga de que o uso da LM ou da traducido ¢ um

aspecto facilitador na explicacdo de um aspecto cultural da LE.
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A partir das aulas observadas, podemos perceber que P2 faz uso da crenga de que o
uso da LM ou da tradugdo ¢ um aspecto facilitador na explicagdo de um aspecto cultural.

Podemos perceber no trecho da aula abaixo:

P2: This is very, very tipical, yes....however we don’t find a jeitinho
americano, a jeitinho canadense, a jeitinho Italiano... because the way they
face life is different. Did you remember what happened with Justin Bieber?
Yeah... Did you see the big difference between... ahh... the way people
behave here, and in United States? Here even had been bad things, being
disrespectful... people still cry saying I love him. And he was not put in
prision... nothing like that. In the United State his reality is totaly diferent.
Well, this is a jeitinho brasileiro.

Mesmo fazendo uso da LE em sala de aula, P2 menciona aspectos culturais da LM e
faz uso dela para exemplificar a situagdo. Isso nos remete a refletir acerca do que Hinojosa e
Lima (2008) mencionam sobre a reflexdo diante da educa¢do intercultural no ensino de LE,
relacionando lingua e cultura da LE e da LM. Isso nos faz refletir que mesmo em aulas de LI
¢ permitido o uso da LM na explicagdo de um aspecto cultural.

Ao ser questionado em questionario se P2 faz uso da tradu¢o na sala de aula de LE
em contexto universitario, ela respondeu que sim na questdo 2 e complementou essa ideia no

questionario, como podemos observar a seguir:

Por exemplo, explicar ‘blueberry’ afirmando que “it’s a fruit” pode ser vago
para muitos alunos brasileiros (arrisco em dizer que para a maioria), visto
que a fruta ndo € parte da nossa realidade. Nem a imagem da propria fruta
faria qualquer sentido para varios alunos. Dessa forma, a apresentagdo da
palavra em lingua portuguesa, seguida de uma explicagdo de carater
informativo, colabora para a ampliagdo de conhecimento de mundo dos
alunos, além de ndo atrapalhar o desenvolvimento da LE, como alguns
professores ainda acreditam. A tradugdo interlingual também ¢ significativa
para explicacdo de questdes especificas das linguas (como o Present Perfect
em lingua inglesa), por meio de um contraste com a LM dos alunos. Dessa
forma, a tradugdo colabora para uma consciéncia critica sobre as
especificidades de cada lingua.

P2 menciona dois aspectos linguisticos que nio sdo encontrados na LM ou na
cultura dos alunos: a palavra blueberry e o ponto gramatical Present perfect. Isso nos
faz refletir que a auséncia da LM nesse momento de explicagdo pode fazer com que o
aprendiz ndo absorva o que realmente vem significar o uso do substantivo e do ponto
gramatical que P2 exemplifica em sua resposta ao questiondrio. Como podemos

observar, P2 ndo se sente inibida a usar a tradu¢cdo e LM em suas aulas. Pois sua maior
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preocupacdo ¢ fazer com que seus aprendizes compreendam ¢ saiam da sala sem

problemas de compreensdo do que foi visto.

4.3 Crenga Sobre a Relevancia do Uso de Signo Nao-Verbais Durante as Aulas de LI

em Contexto Universitario

Nesta categoria, apresentaremos a crenca de P1 e P2 relacionada ao uso de signo
ndo-verbais durante suas aulas de LI em contexto universitario.

Em questionario, P1 afirma:

Sim, acredito que o uso de tais signos ¢ bastante relevante. Utilizo, por

exemplo, desenhos e gestos a fim de facilitar a compreenséo do assunto.
Como mencionado anteriormente (p. 16), ao ser questionado se faz uso da tradugdo
na sala de aula de LE em contexto universitario, P1 afirma que a traducdo "ocorre de formas
diferentes, podendo ser através de uma simples parafrase, ou através de gestos a fim de
explicar, com outras palavras, o ja dito". Podemos perceber, portanto, que P1 acredita na
relevancia do uso de signos ndo-verbais em sala de aula de LE em contexto universitario,
fazendo uso da categoria de traducdo intersemiotica de Jakobson (1959/2000). Podemos

comprovar essa crenca em um trecho de uma das aulas:

P1: Guys, is someone here a singer ? 14 14 14 la.... (imitou uma pessoa
cantando)

A: Paula is!

P1: yes, true! Well, we have an actor, right! (aponta para o menino que
apresentou o falk em forma de monologo).... Writer? we have a writer in our
class? (usou as mios para fazer o movimento de escrever) Writers...
(escreveu no quadro nomes de escritores famosos)

Como consta nesta aula, P1 utiliza-se de gestos para explicar as profissdes de cantor,
ator e escritor, deixando claro que ele acredita e faz uso de signo ndo-verbais durante suas
aulas de LI em contexto universitario para facilitar a compreensao do aluno.

Durante a aula, P2 fez o uso de signos ndo verbais como podemos observar no trecho
abaixo:

P2:0h... ok. Try to see the subtitle. What is the subtitle, Bruna ?

As: Secret...

P2: Secrets... and what ? (escrevendo no quadro)

As: Lions

P2: Lions? The animal ? (professor faz o som e o gesto do ledo)... LIES.
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As: Yes
Ps: You almost said, ok?! Because they have a similar pronunciation... yes?

Podemos perceber que P2 fez o uso de um som para explicar que a palavra dita pelo

aluno ndo estava adequada. Nesse momento, P2 fez o uso da tradugdo intersemiotica

(Jackbson 1959/2000), ou seja, utilizou o som do animal (um ledo) para se referir a ele. Além

disso, ¢ possivel perceber que houve a ocorréncia da traducdo intralingual no trecho “Lions?

The animal ?”, pois houve uma tradugdo da parte (/ions) para o todo (animal).

Ao ser questionada em questionario se ela achava relevante o uso dos signos nio

verbais nas aulas de LE, P2 respondeu que sim e que fazia uso deles. Como podemos ver no

trecho abaixo retirado do questionario:

Sim! Proporciona uma leitura diferente da linear. Fazemos leitura do ndo
verbal a todo o momento, quando interpretamos o estado emocional de
alguém a partir da expressdo facial; quando uma mulher ndo vai a um
casamento usando branco, pois € ciente de que a cor representa pureza ¢ ¢
comumente usado APENAS pela noiva (pensando na cultura brasileira).
Dessa forma, acho um uso indispensavel em sala de aula. Em minhas aulas,
busco explorar efetivamente as imagens presentes no livro utilizado na
disciplina. Além disso, planejo as aulas com imagens, fotos, trechos de
filmes, encenag¢des, expressdes faciais, uso das méos para gesticulacdes.

Assim como mencionou no questiondrio, foi possivel observar em suas aulas que P2

faz uso de signos ndo verbais, como podemos verificar no trecho abaixo de uma das suas

aulas.

P2: Can you see well ? (apontando para a imagem que esta sendo mostrada
no computador) (...) Huum... First of all, | want you students to observe this
picture and tell me your impression about the information you can indentify
about this movie... And remeber it’s just impressions... what do you think?
You are going to beging, Julia?

As: Polution?!

P2: Polution. ( a professora escreve a palavra no quadro)

As: I can see degradation.

P2: Good! Envirement Degradation. (escrevendo a palavra no quadro) [...]
What do you think about Enveriment Degradaion? What make you think like
consedering the Picture make think about that?

As: something about an industry.

Nesse trecho da aula de P2, mesmo sem identificar o titulo do filme, ela faz com que

seus alunos reflitam através das descrigdes feitas das imagens que estdo contidas na capa do
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filme. Compreendemos que foi feita uma interpretagdo de signos ndo verbais contidos na

imagem analisada pela turma de P2.

4.4 Crenga Sobre a Influéncia do Nivel Linguistico dos Aprendizes na Frequéncia do

Uso da Tradu¢@o em Sala de Aula de LI em Contexto Universitario

Nesta categoria, apresentaremos a crenca de Ple P2 relacionada a influéncia do nivel
linguistico dos aprendizes na frequéncia do uso da tradug¢do em sala de aula de LI em contexto
universitario.

Retomando o que P1 afirmou sobre como explicar um aspecto cultural especifico da

LE, temos o seguinte trecho da entrevista:

Quando a turma ¢ de um nivel mais avangado vocé consegue explicar em
inglés mesmo. Quando se trata de turmas iniciantes, que ainda nio tém
muito contato com a lingua e o vocabulario ainda ¢ bem limitado, fica mais
dificil...
No trecho acima, P1 mostra que, para turmas iniciantes, um aspecto cultural especifico
da LI ¢ mais dificil de ser explicado na lingua estudada, ficando mais fécil esse trabalho
quando a turma ¢ de um nivel linguistico mais avangado.

Ao ser questionado em entrevista sobre como explicava um ponto gramatical de dificil

compreensdo para os alunos, P1 afirma:

Tentar fazer com que o aluno compreenda em inglés ¢ importante, mas se ele
ndo conseguir, eu acho necessario o uso do portugués. Eu fago, ainda que
seja em ultima instancia, mas eu fago!

Apesar de afirmar que a traducdo para a LM € o ultimo recurso para tentar fazer com
que o aluno entenda alguma explicagdo, P1 diz que, caso o aluno n3o compreenda a
explicagdo em LI por uma questdo de nivel linguistico, ele faz uso da LM.

P1 acredita que quanto mais avancada for a turma, menos constante sera o uso da LM
em sala de aula de LE. Ao contrario, quando a turma ¢ de nivel inicial, a tradugdo e a LM
precisam estar mais presentes pela dificuldade de explicar um aspecto cultural ou um ponto
gramatical, por exemplo, na LE estudada.

Os trechos geram uma reflex@o sobre a tradug@o interiorizada mencionada por Zurrita
Navarrete (1997 apud LUCINDO 2006) que afirma que quanto mais inicial for o nivel

linguistico do aluno, mais o aluno recorrera a traducgdo ja que ele ainda ndo possui repertorio
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linguistico na LE para compreensdo sem a ajuda da LM. P1 parece acreditar nesse aspecto
mencionado por Zurrita Navarrete (op. cit.), pois a recorréncia do uso da tradugdo em suas
aulas parece ser ponderada pelo nivel linguistico do aluno. Hurtado Albir (1998 apud
LUCINDO, 2006), afirma que ¢ impossivel banir o uso da tradu¢do em sala de aula de LE.
Ainda que a aula seja toda em LE e em abordagens de ensino comunicativas, o aluno fara o
uso da tradugdo, ja que ele ja possui um coédigo linguistico interiorizado, sua LM. A
frequéncia de uso da tradug@o por parte do aluno, segundo Zurrita Navarrete (op. cit.),
dependera do nivel linguistico do aluno. Ou seja, quanto mais avangado for o nivel linguistico
do aluno, como acredita P1, mais ele compreenderd as explicagdes em LI, sem
necessariamente recorrer 3 LM.

Mesmo P2 trabalhando em uma turma de nivel mais avangado que P1, ela faz uso da
tradu¢do em suas aulas, seja a tradugdo interlingual, intralingual ou intersemiotica. Sdo varios
os momentos que P2 utiliza a tradu¢do como ferramenta - sempre fazendo uso dela de forma
contextualizada, facilitando tanto na explicacdo de P2 quanto na compreensdo dos alunos.

P2, ao ser questionada, se acredita que o nivel linguistico dos aprendizes influencia na
frequéncia do uso da tradug@o em sala de aula de LI em contexto universitario, respondeu:

Nao. Entendo que a tradugdo esta presente em qualquer ambiente de ensino-
aprendizagem de LE, por estar presente na linguagem, de forma geral. No
entanto, no que diz respeito a tradu¢do interlingual, entendo que a mesma
esta mais comumente presente em um contexto em que os alunos tenham um
nivel linguistico basico, como € o caso de alunos iniciantes, pois recorrem
mais frequentemente a zona de conforto — o da LM. Quando se trata de uma

turma cujo nivel linguistico é avangado, ¢ comum que haja compreensio ¢
participacdo dos alunos com explica¢des dentro da propria lingua inglesa.

Podemos constatar que P2 ndo acredita que o nivel da turma influencia no uso da
traducdo em sala de aula. Pois para P2 os alunos fazem uso tanto da traducdo quanto da LM
no processo da aquisi¢do de um novo idioma. Ela afirma ainda que a tradugdo intralingual ¢
mais observada em contextos onde os alunos tenham nivel basico; e a tradugdo interlingual é
mais observada em contextos em que o nivel dos alunos seja mais avancado, pois eles

conseguem participar e compreender usando a propria lingua inglesa.
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5 CONCLUSAO

Este trabalho teve como objetivos 1) investigar as crengas de professores
universitarios do Curso de Letras - Lingua Inglesa sobre o uso da tradugido nesse contexto
ensino; e 2) investigar se e como algumas dessas crengas sdo colocadas em pratica em sala de
aula por esses professores.

Coletamos, transcrevemos e analisamos o questionario, a entrevista e as aulas audio
gravadas ministradas pelos dois professores participantes da pesquisa, identificados como P1
e P2. Através desses dados, foi possivel identificar quatro categorias de crencas que
relacionam traducdo e ensino de LE em contexto universitario, a saber: 1) Crenga sobre a
relevancia do uso da LM ou da traducdo na sala de aula de LE em contexto universitrio; 2)
Crenga sobre o uso da LM ou da tradu¢do como facilitadora na explicacdo de um aspecto
cultural; 3) Crenga sobre a relevancia do uso de signo ndo-verbais durante as aulas de LI em
contexto universitario; 4) Crenca sobre a influéncia do nivel linguistico dos aprendizes na
frequéncia do uso da tradug@o em sala de aula de LI em contexto universitario.

Percebemos que tanto P1 quanto P2 acreditam na relevancia do uso da LM ou da
traducdo na sala de aula de LE em contexto universitario, no uso da LM ou da tradugdo como
facilitadora na explicagdo de um aspecto cultural, na relevancia do uso de signo nio-verbais
durante suas aulas de LI em contexto universitario e na influéncia do nivel linguistico dos
aprendizes na frequéncia do uso da tradu¢do em sala de aula de LI em contexto universitario.
Conseguimos identificar na pratica de P1 as crengas sobre uso da LM ou da tradug¢do como
facilitadora na explica¢do de um aspecto cultural e a crenga sobre a relevancia do uso de signo
ndo-verbais durante suas aulas de LI em contexto universitario. No entanto, isso ndo significa
que P1 ndo coloque em pratica as duas outras crencas que foram identificadas através do
questionario e da entrevista. Talvez, numa amostragem maior de aulas, pudéssemos perceber
a pratica dessas crengas.

Em contra partida, identificamos as quatro crengas sendo colocadas em pratica nas
aulas de P2, que por sua vez, leciona em uma turma de nivel mais avancado.

Ao compararmos as crengas de P1 e P2, percebemos que, mesmo lecionando em

turmas de diferentes niveis linguisticos, os dois professores apresentam as mesma crengas.
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Com este estudo também foi possivel observar a relevancia do uso da tradugdo ou da
LM nesse contexto de ensino, mostrando que as discussdes sobre o assunto ndo devem se
limitar apenas ao ensino de LE em cursos de idiomas ou em escolas regulares.

Para futuros estudos na area, sugerimos que sejam coletados um niimero maior de
aulas e que participem de pesquisas um nimero maior de professores, permitindo que a linha
de pesquisa sobre Traducdo e Ensino de LE se expanda e que criticas negativas mal
embasadas sejam evitadas sobre o uso da traducdo em contexto universitario em cursos de

graduagdo que ndo formam tradutores.
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APENDICE A — QUESTIONARIO P1

Fevereiro, 2014.
Questionario de Pesquisa

Eu, Elaine Cristina de Oliveira Silva, aluna da graduacdo do Curso de Letras — Habilitagdo em
Lingua Inglesa — da UEPB, matricula 111.236.150, orientada pela Profa. Ma. Marilia Cacho,
solicito que vocé, professor de Lingua Inglesa, responda ao questionario abaixo a fim de
contribuir para uma pesquisa PIBIC (2013-2014). Desde j4, fico grata em poder contar com

sua ajuda para a execug@o desta pesquisa.

Informacgdes pessoais

1- Idade: 26

2- Institui¢@o e ano de formagdo em Letras - Habilitagdo em Lingua Inglesa:

UFCG - 2011

3- Tempo de servigo na UEPB como professor de Letras - Habilitagdo em Lingua Inglesa: 2
anos

4- Tempo de servigo em outras instituigdes como professor de Lingua Inglesa (especificar

instituicdes e o periodo de servigo): 3 anos, Anglo Brazilian Institute

1- Vocé acredita que o uso da LM ou da traducdo € relevante na sala de aula de LE em

contexto universitario? Por qué?

Sim, acredito que ¢ inevitavel se valer de diferentes técnicas de tradugdo na sala de

aula. A relevancia se dd porque tais técnicas servem de auxilio ao ensino, ajudando o
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professor a ser mais preciso, bem como ajuda ao aluno a entender mais precisamente

0s assuntos ministrados.

Vocé faz uso da traducdo na sala de aula de LE em contexto universitario? Como?

Sim, a tradugdo ocorre de formas diferentes, podendo ser através de uma simples

parafrase, ou através de gestos a fim de explicar, com outras palavras, o ja dito.

Como professor, qual sua atitude quando o(s) aprendiz(es) nido entende(m) algum

topico, tempo verbal ou expressdes, por exemplo, discutidos em sala de aula?

A priori, apresento novos exemplos, mas, mesmo assim, por via das duvidas,
reestruturo a explicagdo em outras palavras, sem descartar a tradug@o do inglés para o

portugués, se necessario for.

Vocé acredita que o uso da LM ou da tradug@o pode facilitar na explicagdo de um

aspecto cultural que é especifico de contextos onde a LI é a lingua oficial?

Depende do aspecto cultural, as vezes ¢ mais facil explicar usando a lingua inglesa
mesmo. Contudo, ndo restam davidas que o uso da LM ou da tradugdo sdo grandes

facilitadores em momentos de explicacio, principalmente em turmas de iniciantes.

Vocé acredita que o uso de signo ndo-verbais durante suas aulas de LI em contexto

universitario sdo relevantes? Vocé faz uso deles? Como? Com que finalidade?

Sim, acredito que o uso de tais signos & bastante relevante. Utilizo, por exemplo,

desenhos e gestos a fim de facilitar a compreensdo do assunto.

Vocé acredita que o nivel linguistico dos aprendizes influencia na frequéncia do uso
da tradugdo em sala de aula de LI em contexto universitario. Por qué? Vocé poderia

dar exemplo(s)?
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Acredito que se se tratar de traducdo literal, sim (apresentando os equivalentes na LM,
apple: magd), e se se tratar de simples parafrase o que muda ¢ nivel do vocabulario,

mas tal técnica € tdo recorrente no nivel basico quanto no nivel avangado.

APENDICE B — QUESTIONARIO P2

Maio, 2014
Questionario — P2

Questionario de Pesquisa
Eu, Elaine Cristina de Oliveira Silva, aluna da graduacdo do Curso de Letras — Habilitagdo em
Lingua Inglesa — da UEPB, matricula 111.236.150, orientada pela Profa. Ma. Marilia Cacho,
solicito que vocé, professor de Lingua Inglesa, responda ao questionario abaixo a fim de
contribuir para uma pesquisa PIBIC (2013-2014). Desde ja, fico grata em poder contar com

sua ajuda para a execug¢do desta pesquisa.

Informacgdes pessoais

1- Idade: 25

2- Institui¢@o ¢ ano de formagdo em Letras - Habilitagdo em Lingua Inglesa:
Graduagdo — UEPB (2006-2010)

Mestrado — UFCG (2011-2012)

3- Tempo de servico na UEPB como professor de Letras - Habilitacdo em Lingua Inglesa: 3
semestres

4- Tempo de servigo em outras instituigdes como professor de Lingua Inglesa (especificar
instituicdes e o periodo de servigo):

Escola de Idiomas — CCAA (6 anos)

Escolar Regular Privada (6 meses)

Universidade - UFCG (2 anos)

Escola Regular Publica - EEEFJosé Pinheiro (1 ano e meio)
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1- Vocé acredita que o uso da LM ou da traducdo € relevante na sala de aula de LE em

contexto universitario? Por qué?

Sim. Nao apenas nesse contexto, mas em qualquer contexto de ensino-aprendizagem
de LE, visto que a LM ¢ parte constituinte do sujeito. Dessa forma, acredito que nao
ha como ora ativar ora desativar a LM, de forma que coibi-la ¢ uma atitude ndo
refletida ou ainda uma repeti¢do de um discurso ainda comum (em especial quando se
trata de escola de idiomas). Partindo do principio de que ndo hd como (nem ¢
necessario!) se desvencilhar da LM, penso que ¢ mais produtivo usd-la de maneira
positiva em sala de aula. Ressalto, porém, que a visdo apresentada surgiu a partir de
inquietacdes que me sobrevieram durante minha experiéncia em uma escola de
idiomas, quando durante treinamentos nos, professores, éramos ‘treinados’ (de fato, ¢
a palavra mais apropriada) a ndo permitir que os alunos falassem em sua LM. Nao
obstante, percebia que era uma pratica de coer¢do, por isso, negativa. Por isso, percebi
que “aula apenas em LE” ¢ um pensamento ingénuo ¢ ilusoério, pois, por vezes, oS
alunos a utilizavam — quer para dizer uma piada, tirar alguma duvida, etc. Ainda que
ndo fosse explicitamente, a LM dos alunos esteve sempre presente, por eles estarem
presentes, ou seja, a LM os constitui. Pensando no contexto universitario
especificamente, entendo que a traducdo pode auxiliar na compreensdo de aspectos
quer da LE quer da LM, por meio da metalinguagem. Ademais, é crucial que os
professores em formacgdo estejam cientes da ndo equivaléncia plena entre as linguas,

de forma que essa consciéncia venha refletir em suas praticas pedagogicas.

Vocé faz uso da tradugdo na sala de aula de LE em contexto universitario? Como?

Sim. Esse uso depende de varios aspectos, tais como: a disciplina, o nivel linguistico
dos alunos, o objetivo de ensino-aprendizagem. As disciplinas de lingua inglesa tém
por objetivo fazer com que os alunos-professores pratiquem as quatro habilidades
linguisticas. Dessa forma, preocupo-me com a exposi¢do a LE estudada, de forma que
a traducdo dentro do cddigo linguistico inglés tende a ser mais presente. Algumas
formas possiveis (e que utilizo) dessa faceta da traducdo €: parafrase; resumo de textos
com as palavras dos préprios alunos; defini¢des; sindnimos; antonimos, dentre outras,

para que os alunos-professores consigam se expressar de diferentes modos e chegar a
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mesma mensagem usando diferentes maneiras. Além disso, percebo que a utilizagdo
da linguagem ndo verbal em sala de aula ¢ muito significativa, pois colabora para o
desenvolvimento de produgdo oral ou escrita, bem como na produgdo de sentidos, ou
seja, a partir da leitura do nfo verbal e a sua elaboragio para o verbal (ou o caminho
inverso). Sobre a tradugdo propriamente dita, de uma lingua a outra, entendo que pode
colaborar para pontos especificos da LE ou quando n3o hd compreensdo a partir da
traducdo intralingual ou intersemidtica. Trabalhar, por exemplo, um vocabulario que
ndo ¢ parte da realidade dos alunos-professores, a partir de uma explicagéo interlingual
¢ mais produtivo do que insistir em explicagdes abstratas. Por exemplo, explicar
‘blueberry’ afirmando que “it’s a fruit” pode ser vago para muitos alunos brasileiros
(arrisco em dizer que para a maioria), visto que a fruta ndo € parte da nossa realidade.
Nem a imagem da propria fruta faria qualquer sentido para varios alunos. Dessa
forma, a apresentacdo da palavra em lingua portuguesa, seguida de uma explicacdo de
carater informativo, colabora para a ampliagdo de conhecimento de mundo dos alunos,
além de ndo atrapalhar o desenvolvimento da LE, como alguns professores ainda
acreditam. A traduc¢fo interlingual também ¢ significativa para explicagdo de questdes
especificas das linguas (como o Present Perfect em lingua inglesa), por meio de um
contraste com a LM dos alunos. Dessa forma, a tradugdo colabora para uma

consciéncia critica sobre as especificidades de cada lingua.

Como professor, qual sua atitude quando o(s) aprendiz(es) ndo entende(m) algum
topico, tempo verbal ou expressdes, por exemplo, discutidos em sala de aula?

A depender do nivel linguistico dos alunos, opto por explicar utilizando outras formas
de falar, ou seja, o dizer o mesmo de outra maneira, atividade comum nio apenas no
que diz respeito a LE, mas também recorrente em LM. A exemplificacdo também
pode colaborar para a compreensdo dos alunos. Em uma atividade, por exemplo, fazer
uma questdo juntamente aos alunos pode preencher alguma lacuna na compreenséo.
Além disso, utilizar a LM para verificar a compreensdo dos alunos é um caminho
significativo. A meu ver, essas decisdes ndo sdo fixas, mas dependem da situacdo de
ensino-aprendizagem. Para tanto, ¢ fundamental que o professor conhega o grupo com

o qual trabalha, bem como suas dificuldades.
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4- Vocé acredita que o uso da LM ou da tradugo pode facilitar na explicagdo de um
aspecto cultural que é especifico de contextos onde a LI € a lingua oficial?
Sim! E o caso de ‘blueberry’ (exemplo citado na questdo 2). Entendo que a linguagem
esta diretamente relacionada as questdes culturais. Recentemente, trabalhei com uma
turma de ensino fundamental formas de pedir ajuda. O que era aparentemente dbvio

para os alunos “Help!”, passou a ter um olhar mais critico e reflexivo sobre o uso da

linguagem, com o trabalho da tirinha abaixo:

ber: ESTE"SU L:'L:r
NG
» 111 ﬂnrhtr.t ﬁi

- !-n#-*-n- 'l‘!fﬂt: r".sud-‘ .I.I'.'I'E 1

A partir de uma leitura intersemioética e interlingual, os alunos puderam perceber que
se usa a linguagem de diversas maneiras, a partir da consciéncia acerca de: o que se
fala, com quem se fala; nivel de formalidade requerido; dentre outros aspectos

importantes.

5- Vocé acredita que o uso de signo ndo-verbais durante suas aulas de LI em contexto
universitario sdo relevantes? Vocé faz uso deles? Como? Com que finalidade?
Sim! Proporciona uma leitura diferente da linear. Fazemos leitura do ndo verbal a todo
o0 momento, quando interpretamos o estado emocional de alguém a partir da expressao
facial; quando uma mulher ndo vai a um casamento usando branco, pois ¢ ciente de

que a cor representa pureza e ¢ comumente usado APENAS pela noiva (pensando na
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cultura brasileira). Dessa forma, acho um uso indispensadvel em sala de aula. Em
minhas aulas, busco explorar efetivamente as imagens presentes no livro utilizado na
disciplina. Além disso, planejo as aulas com imagens, fotos, trechos de filmes,

encenagdes, expressoes faciais, uso das maos para gesticulagdes.

6- Vocé acredita que o nivel linguistico dos aprendizes influencia na frequéncia do uso
da traducdo em sala de aula de LI em contexto universitario. Por qué? Vocé poderia
dar exemplo(s)?

Nao. Entendo que a tradugdo estd presente em qualquer ambiente de ensino-
aprendizagem de LE, por estar presente na linguagem, de forma geral. No entanto, no
que diz respeito a traducdo interlingual, entendo que a mesma estd mais comumente
presente em um contexto em que os alunos tenham um nivel linguistico basico, como
¢ o caso de alunos iniciantes, pois recorrem mais frequentemente a zona de conforto —
o da LM. Quando se trata de uma turma cujo nivel linguistico € avangado, ¢ comum
que haja compreensdo e participacdo dos alunos com explicagcdes dentro da propria

lingua inglesa.
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APENDICE C — ENTREVISTA P1

Marco, 2014.

Entrevista com P1

Eu: Oi P1!

P1: Oi, Cris! Finalmente, né?!

Eu: Tudo bem?

P1: Tudo 6timo e vocé?

Eu: T6 bem sim! P1, olha s6, essa entrevista ndo vai durar nem 10 minutos, t4? Sdo apenas
alguns pontos que eu queria falar com vocé sobre o questionario.

P1: T4 bem!

Eu: T4 sendo gravada, t4 bom?!

P1: Certo! Fique a vontade.

Eu: P1, olha, Quando vocé foi questionado sobre se vocé acreditava sobre o uso da Lingua
Materna ou da traducdo, se vocé achava que ela era relevante na sala de aula de LE, em
contexto universitario... Vocé achava, que acreditava que era importante o uso dela por se
valer de diferentes técnicas. Eu ndo entendi essas diferentes técnicas, vocé poderia me dar
exemplos delas?

P1: Vocé poderia ler a resposta toda, cris, Por favor?

Eu: Claro! A pergunta foi a seguinte: “Vocé€ acredita que o uso da LM ou da traducdo ¢
relevante na sala de aula de LE em contexto universitario? Por qué? “ E a sua resposta foi:
“Sim, acredito que ¢é inevitavel se valer de diferentes técnicas de traducdo na sala de aula. A
relevancia se da porque tais técnicas servem de auxilio ao ensino, ajudando o professor a ser
mais preciso, bem como ajuda ao aluno a entender mais precisamente os assuntos
ministrados.” Quais seriam essas técnicas?

P1: Pois entdo, eu quis ser bem lacto cénico no sentido de tradugdo...

Eu: hunrun.

P1: Quando vocé fala por exemplo através de gestos, quando vocé fala gesticulando, por
exemplo. E... deixe-me pensar. Por exemplo, um animal em inglés, ao invés de vocé fazer a
traducdo ao pé da letra vocé faz emanatopeia com o som que o animal faz. Os gestos...
entendes?

Eu: E quando mesmo assim o aluno ndo compreende o que esta tentando expressar, o que
voce faz?

P1: eu tento desenhar. (risos)

Eu: E se mesmo assim o aluno ndo entender o seu desenho?

P1: Sim, em portugués. Eu traduzo para o portugués, para a lingua portuguesa.

Eu: Certo, P1! ...Outra coisa que foi questionado a vocé foi com relacdo as aspectos culturais.
Por exemplo, quando vocé esta trabalhando um aspecto cultural... e... € um um aspecto bem
especifico de uma tal cultura onde o idioma estudado ¢ o principal, por exemplo nos Estados
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Unidos. E nés ndo temos aqui no Brasil...e.. oque vocé faz para fazer com que cles
compreendam? Sei 14 a explica¢do... ?

P1: Isso foi uma pergunta do questionario?

Eu: Foi sim! Deixa eu ler pra vocé... “Vocé acredita que o uso da LM ou da tradugdo pode
facilitar na explicagdo de um aspecto cultural que ¢ especifico de contextos onde a LI é a
lingua oficial?” A sua resposta foi: “Depende do aspecto cultural, as vezes ¢ mais facil
explicar usando a lingua inglesa mesmo. Contudo, ndo restam duvidas que o uso da LM ou da
traducdo sdo grandes facilitadores em momentos de explicagdo, principalmente em turmas de
iniciantes.” Eu queria que vocé me desse um exemplo, se possivel.

P1: Nossa, deixa eu ver se consigo pensar em um exemplo...E...em determinadas situacdes &
mais facil mesmo fazer um recorte em inglés. Quando a turma é de um nivel mais avangado
vocé consegue explicar em inglés mesmo. Quando se trata de turmas iniciantes que ainda ndo
tém muito contato com a lingua ¢ o vocabulario ainda é bem limitado, fica mais dificil. Deixa
eu ver um exemplo... Por exemplo, Saint Patrick’s day que a gente ndo costuma comemorar
no Brasil. Saint Patrick’s day é muito complicado de ser traduzido para o portugués para fazer
com que os alunos entendam. Porque se comemora, toda a bagagem historica que vem com
essa informagdo. Eu acho que a explicagdo em portugués para essas turmas de iniciantes o uso
do Portugués facilitard a compreensdo dos alunos ¢ facilitarda a minha explicagdo. Ta
entendendo?

Eu: Sim, vocé foi bem claro! ... Outra pergunta: Vocé foi perguntado Qual era a sua atitude
quando vocé estava explicando um ponto gramatical e o aluno ndo compreende. Por exemplo,
o Present Perfect que ¢ um tempo verbal que nds ndo temos em portugués. Em sua opinido
qual é o papel do professor nesse momento?

P1: Eu acho interessante que o aluno tente internalizar em inglés mesmo. Que ndo tente
buscar aquele equivalente na lingua portuguesa. O present perfect ndo vai ter uma traducio
precisa, mas em alguns casos podemos traduzi-lo como passado simples do portugués. Tentar
fazer com que o aluno compreenda em inglés ¢ importante, mas se ele ndo conseguir, eu acho
necessario o uso do portugués. Eu fago, ainda que seja em ultima instancia, mas eu fago!

Eu: P1, muito obrigada por ter aberto sua sala de aula pra mim! Sou muito grata a vocé por
iss0, ¢ te desejo muito mais sucesso!
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ANEXO A — TRANSCRICAO DAS AULAS

Aula 1

Fevereiro, 2014.

P1: Gente, vamos fazer nossa revisdddo. E como vocés bem sabem, em lingua inglesa I, uma
das atividades dessa disciplina é a pratica oral, né ?Entdo falem a vontade, usem e abusem do
ENGLISH. Certo ? Faz parte da avaliagdo de vocés.

Gente, €... 0 ano passado nos vimos dois tempos verbais que fazem parte da lingua inglesa.
Presente e o passado simples. Vamos relembrar as estruturas do presente e do passado simples
? Eé!! Presente Simples, quando ¢ que eu uso ?

A: Quando eu uso ?

P1: E!

A: Quando vocé quer falar sobre alguma rotina, ou de fatos...

P1: Muito bem! E (aplaude)

Turma: Aé!!!!

Pl: E, Vamos ver exemplos?! Rotina, quem me d4 um exemplo de rotina em portugués
mesmo ?

A: A é4gua ferve em 100 °C.

P1; Isso é rotina?! (olhar sarcéstico)

(risos)

A: Eu vou a escola todos os dias.

P1 : Olhe, esse ¢ meu exemplo, pense em outro! (risos)

A: Eu cozinho todos os dias.

P1: Eu cozinho todos os dias. Vamos passar o exemplo de Lucia para o inglés. ( o professor
escreve no quadro a frase em inglé€s)

(conversas paralelas)

O professor sente dificuldade em escrever no quadro, pois a caneta ndo estd funcionando
direito.

P1: Aqui nds temos o exemplo de Lucia: I cook everyday. (apontando para o quadro) e vamos
aproveitar o exemplo dado sobre um fato que foi : Water boils at 100 ° C. Certo? E a gente ja
sabe como se constrdi esse tempo verbal. O que acontece € que na lingua inglesa € que nos
fazemos uso de verbos auxiliares para construir nosso tempo verbal. Os verbos auxiliares vai
nos denunciar o tempo, né ? Na lingua portuguesa a desinéncias do verbo € que vai denunciar
o tempo e também o sujeito, né¢ ? também podem designar o sujeito porque a conjugacio €
diferente para cada sujeito, né ? Eu digo vou, veio. Na lingua inglesa ndo. Na lingua inglesa ¢
0 sujeito que vai denunciar a si proprio € o nosso verbo auxiliar que vai denunciar o tempo.
Com tudo, toda via, né ? Para as sentengas na afirmativa o uso do auxiliar ndo ¢ obrigatdrio. O
auxiliar viria a ser qual ? Para o presente Do ¢ DOES. Quando eu posso utilizar o auxiliar nas
oragdes afirmativas ?!

Al: Para dar énfase ?

P1: Muito bem! Vamos la.

(conversas paralelas)

Vamos la! Nesses exemplos aqui (aponta para o quadro) os verbos estdo em sua forma base.
Eles ja estdo flexionados. Aqui nesse verbo ( aponta para o verbo ) Ah, nds temos também o
pronome neutro em inglés que ¢ o IT.

(um aluno interrompe a aula para levantar a tela de proje¢do do quadro)
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P1: ...Entdo, vamos continuando. Muito obrigado assistente de palco!

(Todos da turma riem)

(momento de descontracdo da turma)

P1: O que acontece, gente ? Essa desinéncia quando ¢ utilizada do verbo flexionado no meu
verbo principal pode utilizar o meu verbo auxiliar, ela vai mudar de posi¢do, né? Vai sair do
meu verbo principal e vai pro meu verbo auxiliar. Como meu verbo auxiliar termina em vogal
0 O, eu preciso colocar uma vogal de ligagdo o E. ...sempre distraido... (tropeca na mesa) Eu
transformo em DOES. Logicamente se esse S migrou, ele ndo vai mais existir aqui, né ? E o
verbo volta para a sua forma base. Ficaria water does boil everyday (escrevendo no
quadro).Lembrando que n6s podemos utilizar sim, €.... os nossos auxiliares para dar énfase na
nossa oragdes afirmativas. Uma caracteristica muito ocorrente no presente € no passado em
poder omitir o auxiliar. Os demais tempos que a gente vai ver ainda hoje: O present perfect e
0 past contininus. Eles exigem aos auxiliares, ou a um auxiliar na forma afirmativa, né¢ ?Aqui
a gente sO vai ser obrigado a utilizar o verbo auxiliar para as formas interrogativas e
negativas. Lembram disso, né? Ok!

Huuum...Para o presente simples nds temos apenas duas excecdes quando o verbo flexiona.
A conjugacdo na lingua inglesa ¢ bem mais simples do que na lingua portuguesa. Precisamos
saber que eles terdo sempre que se apresentar com o sujeito. E se eles sdo regulares ou nio.
Porque a nossa lingua também possui verbos irregulares. Nossa lingua ¢ um pouco complexa,
né ? Se comparada com ao inglés. A lingua inglesa NAO. Quando nés pegamos um verbo e
vamos conjuga-lo no presente Simples ele vai ter a sua mesma forma para todas as pessoas
com exceg¢do das terceiras pessoas do singular, né ?(apontando para he e she no quadro) essas
duas aqui nés temos na lingua portuguesa. Essa aqui (It) ¢ um pronome neutro. N&s nédo
temos na lingua portuguesa. Porque em portugués nés ndo podemos neutralizar o sujeito.
Vocés podem estar pensando. Mas eu ja encontrei uma musica onde havia. Vocé pode e vai
encontrar, mas aqui na gramatica ndo. A regra é essa, certo ? Entdo eu ndo posso omitir o
meu sujeito. Porqué ? Por que os verbos em inglés existem as mesmas formas para todos os
sujeitos, ndo é ? Por exemplo, o verbo Go ele se conjugard para quase todos os sujeitos. I,
YOU, WE, THEY ... Entio se eu digo GO e nio classifico o sujeito ¢ um verbo imperativo. E
um verbo no presente do indicativo. GO. T4 ?Certo ?! Entdo, eu ndo posso omitir 0 meu
sujeito diferentemente do que a gente aprendeu em portugués com o verbo chove. Quem
chove ? neva... (risos da turma) ...Quem neva ? Nao se sabe. Por isso € chamada de oragédo
sem sujeito. Se No inglés ndo admite oracdo sem sujeito o que eu faco ? Nessas situagdes
onde ndo se caberia, a gente utiliza esse neutro (apontando para o IT no quadro) IT. Eu to
falando quando eu t6 me referindo a um pronome do caso reto. (ndo ouve compreensio) ...
Nessas situagdes... agora mesmo, eu preciso dizer o pronome para conjugar o verbo. Eles nédo
s@0 autdbnomos, eles ndo funcionam como na lingua portuguesa.

Tudo isso n6s JA vimos, hum... vocés ja precisam saber.

E...sabendo disso, nds temos uma excecdo, né ? No presente simples. Hum... a flexdo que os
verbos parecem pessoas que sdo acrescentados algumas vezes por S.

Aqui ¢ uma regra, mas existem determinadas regras que ndo exigem tanto. Ou no minimo
havera um acréscimo em outros verbos constituidos de semi vogal. Se eu coloco com 0 Y, ele
¢ uma semivogal, nesse caso eu coloco o I e depois o ES. Certo? Mas aregra ¢ o S.

Qual € a outra excecdo? A outra estruturagdo para o tempo no presente ? Verbo ? To be, né ?
O verbo to be tem trés conjugacdes para o presente, né¢ ?. | Amm... Essa forma serd utilizada
para a 1? pessoa do singular, né ? Eu digo I Am, e ndo YOU AM...Apenas essa pessoa aqui
tem essa flexdo. (apontando para o pronome I no quadro) Aos demais nds temos essas duas
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flexdes o IS e o ARE... o IS que eu uso para a terceira pessoa do singular ¢ o ARE para as
demais do plural.

Atencdo com o Yooou, ele aparece duas vezes e nas duas vezes ele é conjugado com o Are,
né ? Mesmo se tratando de singular ou plural.

Atencdo, quando formos tratar da forma interrogativa o que acontece ? Ahh...Os nossos
auxiliares passam a ser obrigatorios, né? Existe um paradigma na lingua inglesa que se vocé
aprende agora vocé jamais vai esquecer. Pois vocé vai utiliza-lo para todos os tempos verbais.
E esse paradigma é justamente a posi¢do de cada componente em uma oragio... certo ?
((muito barulho no ambiente, explicagdo ndo compreendida))

Quando ¢ o passado simples com meu auxiliar did, a construcdo ¢ idéntica, lembrando que ele
ndo ¢ obrigatorio assim como o Do no simple present.

Quando ¢ que eu vou me preocupar com o passado simples? Nos verbos irregulares. As
gramaticas dizem que a maioria dos verbos sdo regulares. Mas como eu sei se 0 meu verbo é
irregular ou regular? Ndo ha uma regra, vocé precisa conhece-los, certo? Ah... alguém me da
um exemplo de uma oragdo com verbo irregular? E importante lembrar que esse tempo é...
expressa um ponto tdo importante quanto a acdo. Quando ocorreu € tdo importante quanto a
acdo. A gente vai vendo isso com determinados contrastes, € (...) do passado simples e o
present perfect.

O present Perfect ¢ bem diferente do passado simples. Por qué ? Porque, present perfect ¢
presente ndo ¢ passado, né? Pra gente aprendizes de inglé€s e que ndo tem present perfect na
nossa gramatica, acaba por traduzir em muitos casos para o passado, né¢ ? Nao que seja errado,
ndo ¢ isso. O problema ¢ que nds ndo temos esse tempo € o que sabemos ¢ como processar.
Eu poderia utilizar nessa hora o meu auxiliar did? Mas eu ndo posso... no momento que eu
utilizo meu auxiliar did aqui 0 meu verbo volta para a forma base. (incompreensivel)

E os verbos irregulares tem a mesma conjugacdo para todos os sujeitos. I went home, she
went home, they went home e assim por diante, certo ?

Vamos la... que mais a gente precisa lembrar ? Vocés tem perguntas ? Gente, vocés falem, ta
? porque ontem a noite eu falei super bem de vocés para a outra turma. Eu disse que vocés
eram comunicativos...Ai hoje vocés estdo iguaizinhos a eles! Afff...

Ahh... que mais ? Hum... ? Nés vimos vocabulario... na pagina 9 do livro, yes e no questions.
Questions words, subject... e object question, né ?

Gente o que acontece ? Na lingua inglesa vocés sabem que fazemos uso desses auxiliares, Do,
Does, Did,Have, Haven’t , will, é...sdo varios auxiliares. Mas quando no6s temos o verbo TO
BE, o proprio verbo TO BE funciona como um auxiliar. Como por exemplo, se eu pergunto
em inglés onde a pessoa mora, eu pergunto: Where do you live, né ? Ai eu estou fazendo o
uso do verbo TO BE que em inglés tem sentido se ser e estar, certo ? E eu estou utilizando o
meu auxilar to porque eu estou fazendo uma interagcdo entre presente simples. Mas se eu for
perguntar em inglés qual é o nome da pessoa eu pergunto assim: Do you have a name ? Mas o
que eu quero saber ¢ qual o seu nome. E aqui como eu tenho o meu verbo to be flexionado no
presente, como eu tenho o verbo To BE eu ndo preciso utilizar auxiliar, understand ? Agora
todo mundo diz isso, mas quando pegar a prova... ((risos))

Alunos: Risos

P1: Ahh, sim. When ¢ relacionado to ... TIME. I can ask someone when is your birthday.
When is Carnival ? Carnival is next month, all right ? ahh... who ? Se vocés ndo me
entenderem let me know, ok ? Who is related to ... person. Who is your mother ? Who is Beth
? Who is outside ? Who is at the door ? Right ? Ahm... que mais.. ah, What! What is related
to...Object or explanation. Como vocés estdo chatos hoje! Where is related to...place. Where
is Brazil ? Where is Canada ? Where is Queimadas ?
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A: Cabaceiras ( com sotaque americano) risos

P1: How ?How ? Do you understand me ? Lucas ? No ? no How ? How is related to... mean.
How did you do that ? how are you ? How do I get there ? How often do you watch movie ?
Why ? Questions, né ? E vocés ja sabem que em inglés nds sé temos duas formas de expressar
porque. E em portugués nos temos quatro, né ?

How long ? How long does the moon lass ?

O proximo ponto € subject countains. A gente tem How many e how much, certo ? Um para
contaveis e o outro para ndo contaveis, contable and uncontable. Vocés ja sabem, né ?
Subject and object questions. Lembram disso ? Quem quer explicar ?((Risos)) Eu to falando,
falando... Eu tenho a impressao que eu s6 td repetindo e que vocés sabem tudo. E ai, o que ¢
que a gente faz ? ... Bem gente, ndo vai dar pra gente ver os outros assuntos pois nds ainda
temos trés Talks para hoje. O que eu vou fazer? Vou enviar um exercicio de fixa¢do para
vocés no grupo do Facebook. Fagam, viu!... E por favor, me lembrem, okay! (risos)

P1: So, for today we have... FOUR TALKS!

P1 organiza a sequéncia das apresentagdes de cada aluno.

Aula 2
Fevereiro, 2014.

(conversacdo paralela)

P1: Hi guys!

A: Hi!

P1: Today we have five talks but I guess one of them gave up. Yes, we have two talks for
now and two for the end of this class.

A: Who ?

P1: Mauro and... Samanta, okay ? Who wanna be first ?

A: Mauro!

(conversas paralelas enquanto o aluno se organiza na sala, ele faz uso de duas cadeiras para
presentar um drama.

A: Hi guys, 1 will... han...I have a presentation about...a story about woman that have
problem,that has problem with her marriege, okay ? She is going to a psycology , ok ?

Hi! Hi doc, Good morning.

(the student presented his talk for 10 minuts)

P1: Congrats! Was very good. I so apreciated that! Did you creat by yoursefl ? Did you work
as an actor before ?

A: Yes, | am Always working with things like that in my church, here in Campina Grande.
P1 — Very nice, you are very funny as na actor! Congratulation! Very good, very good... next
one, please.

A: Aimeu Deus, eu t0 nervosa.

P1: Be quinte, don’t be shy!

A : posso comegar ?

P1—Yes, Sure!

A : Hi, 1 will talk about Natal.

P1: Sorry, just a second.

(A aluna apresenta fotos referentes a Natal e faz a leitura das informag¢des que contém na
parte de tras das fotos.)
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(ndo obtive compreensdo pois a aluna falava muito baixo) Nas fotos ela mostrou ponto
turisticos de Natal como: Praias, maior cajueiro, zooldgio...
P1: why did you decide to talk about Natal, dear ?
A : 1 guide tour...
P1: Are you a guide tour in Natal ?
A: huum...
P1: Where do you work ?
A: (riso timido)
P1 — what of these place called more your attention ? What the most beautiful thing, place ou
more interesting place ... when you talk about this place ?
A: (riso timido)
P1- Wich one ? Why this is the most interesting place to go ? tell us...
A: You know Natal ?
P1 — Yeah, I was there on my last vacation. It’s a beautiful place to visit! Yeah, and when you
talked i was remembering all that I lived there. (risos)
A: nice
P1 — Beaches, food... There are a very nice places in Natal. I really like Ponta Negra.
P1: My dear, you need to talk!!
A: (riso timido)
P1: Ok, Thank you!
A: Thanks.
Aplausos
P1: Well people, let’s go to page twenty-two!
(conversas paralelas)

P1: Ah, today we will talk about... about... JOB, WORK, OK ?! And the topic is...
WORKING OUT, right ?! Here we have some Jobs and professions... I am a teacher,
you are students. I know everyone wants to be something in the life. First, is very
importat to say that before a profission we use an article. As you can see in the
exemplos here in the book. (aponta para o livro) What do you wanna do ? What do
you wanna be ? Even if you are studying to be a teacher... For you what is the most
important job, profission.... ?

A: Ahh, a doctor ?

P1: Why ?

A: Because they can help people to live better.

P1: Good!... and you ? What is the most important Job for you ? (aponta para outro
aluno)

A: Bombeiro, mas eu ndo sei como falar.

P1: Fireman! Say fireman! (utiliza o quadro para escrever a palavra)

A: Fireman.

P1: Good! And in your opinion ? (pergunta a outro aluno)

A: T think... teacher.

P1: Why ?

A: Because she can teach and change student’s opinions ?

P1: Well, I think a teacher can help the students, but change opinions...i’m not sure...
Well, try to answer the first question in the book.

A: ok.
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(alguns segundos depois)
(conversas paralelas)

A: Teacher, what is a nurse ?

P1: who helps the doctor!

A: enfermeira! Nice! Thanks

P1: You are welcome.

A: teacher and professor are the same ?

P1: Good question! Professor is who has master’s degree. You got it?

A:no

P1: Who teaches in UEPB, UFCG...

A: Professores universitarios?

P1: yes!

P1: Guys, is someone here a singer ? 14 14 14 14.... (imitou uma pessoa cantando)

A: Paula is!

P1: yes, true! Well, we have an actor, right! (aponta para o menino que apresentou o
talk em forma de mondlogo).... Writer? We have a writer in our class? (usou as maos
para fazer o movimento de escrever) Writers... (escreveu no quadro nomes de
escritores famosos)

P1: I want to be a diplomat. Do you understand?

A: yes!

P1: Lawyer? Do you understand? I’'m a lawyer too. (Escreveu no quadro a sigla OAB)
A: How can I say dentista?

P1: Dentist!

A: very close word.

P1: You, what do you wanna be in the future?

A: Idon’t know.

P1: you don’t know?! Why are you studying english?

A: Tdon’t know!

(todos riem)

P1: what is the most crazy job in your opinion?
A: Acho que coveiro! (risos)

(conversas paralelas)
(todos riem)

P1: Gravedigger! Grave... (usou as maos para exemplificar) digger.
A: Crazy! (risos)

P1: Well, now you will work in pairs. You will ask and answer according to the Book,
ok? One will be stundent A and the other student B.

( o professor vai até as duplas para ouvi-los pronunciar)
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P1: Very good! Well, you will write a text to give me next week. And the besto ne 1’1l
read to everyone! Do your best!!

(conversas paralelas)
P1:Now we have two talks. So who wanna be the first?

(momento final com talk

Aula 3
Fevereiro, 2014.

P1- Vamos comegar com os nossos Talks. Desculpem-me pela pressa que eu estou dando as
nossas aulas, mas como vocés sabem estamos com o nosso horario muito apertado. Vamos
1a!

For today we have two talks, right ? Ok, so...Vanuzia this is your time. Ok?! ...Vanuzia, |
think you are going to talk about music, right ? You have 10 minuts. Go!

As : Good morning, people!

Todos: Good morning!

As: I am talk to I go to the class I am a singer. I like the music.

P1: Music, I like music.

As:I like music and the music I’'m singing ¢...SAY EVERYTHING i want to say the person.
The person is very important for me and I... I choose the music because say EVERYTHING i
WANT TO SAY for MY JESUS.

P1- Jesus, to Jesus! (corrigindo a prontincia)

Al —Jesus is very important for me. I love Jesus and I want to sing in that moment, okay ?!
The music é... title sing my soul and the band Hillsong, do you know ?

Alguns alunos- yes!

As- Huum (risos) I like Hillsong no more, but I like and i like the music. I and my friend
Douglas, we will sing with me. Huum (...) You can talk the classe ?

Tocador: Hello guys, I go play a music, so Let’s play. (risos)

(apresentagdo musical)

A1l — I choose two songs and I am not... how can I say, segura ? But if you teacher can i try
other song. Do you know who am I ?

P1- Sure, you have time!

Al-Ttry, ok ? I don’t singer like Larissa. (risos)

(segunda apresentag@o musical)

A1 — Thank you.

Aplausos

P1 — you finish ?

Al- yes!

P1: Dear, do you sing normaly ?

As: Ahm...just church or bath ? (usa as maos para dar a ideia de banheiro)

P1: At church...

As : At church or Bath ...
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P1: when you are taking a shower, right ?

As: Yes. Just!

P1:At the church do you sing in a choir with many people or by yourslef ?

As: The church have... é. .. a goup... and I sing, but i prefer alone.

P1: Alone. Okay! Thank you!

As : Thank you!

(aplausos)

P1: Next one!

As : Good morning!

Turma: Good morning!

As: My name is Michele. I am talking about gime.

Pl: gym, G-Y-M.

As: Everybody up!

(risos)

(no compreendido)

(Aluna liga uma musica e vai dando as coordenadas dos movimentos.)

A2: 1 like gym because it is very important to our health and I have a beautiful body!

P1 :Uau!! (gargalhada) I guess everyone wants a beautiful body, my dear! (risos)

As: So I am nervous. Thank you!

P1: Ok, dear. Thank you!

(aplausos)

P1: Okay, why we are going to do now ? Yesterday evening I broght a video for my beginners
and advenced students. I will put the video in Englis, Of course and without subtitles. Then I
will make you some questions about, okay ? Pay atention guys! But teacher it’s to hard to us.
It’s okay, my porpouse is let you be in touch with the language, ok ? Everybody knows
FRIENDS ? Nice, it will help you! So let’s see it!

(conversas paralelas)

Video comeca a tocar — todos sentados assistindo — 30 minutos de apresentagao.

P1 — Very nice! Did you like it ?

Alunos: Yes!

P1: Everybody understood the video ?

As: yeah!

P1 : what happened with the couple ?

A: They were...celebrating their dating.

P1: Very well. Do you know Valentine’s day ?

A: Is it dia dos namorados ?

P1 :Yes, it’s! But in America people celebrate Valentine’s day with friends too. Not only
with boyfriend or girlfriend... you got it ? You can send a card (usou as maos para
exemplificar) to your friend asking him or her as your Valentine’s, right! Here in Brazil we
don’t do that!

P1: What happened with the man? Did you see when he was trying to cut his girlfriend’s
lingerie?

A: Yes! How can I say it?

P1: Bunny sots!

A: Ahh, cool!

P1: What the couple was trying to make ?

A: A gift... artesanato.

P1: Handicraft!
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A: Yeah!

A: Professor, Sua prova oral € semana que vem, né ?!

P1: Yes!

A: ok!

P1: Well dear, it’s all for today! Don’t forget we have oral test next class!... See you! Oh... I
want to talk to Lucia, Caio and Pedro. The others, bye! Hey Guys, STUDY!!!! We have test!
Do your best!!

Abril, 2014

P2 - Good morning, dear! How was your vacation? What about you holyday? Studying,
working...

As — Studying hard...

P2 — Wow, that’s important! Well guys, could you sit closer because we don’t have a data
show... thanks buches! I spent a long time there waiting for the secretary to come and then she
said there is no Datashow there. I told her, thank you... ( a professora comega a cantarolar em
sala de aula) [...] Okay, Huum, Does everybody know Cris?

As: Yes!

As: No!

P2: So, This is Cris! (risos)

P2: Can you see well ? (apontando para a imagem que esta sendo mostrada no computador)
[...] Cris, with you wanna come closer too, okay. Huum... First of all, I want you students to
observe this picture and tell me your impression about the information you can indentify
about this movie... And remeber it’s just impressions... what do you think? You are going to
beging, Julia?

As: Polution?!

P2: Polution. ( a professora escreve a palavra no quadro)

As: I can see degradation.

P2: Good! Envirement Degradation. (escrevendo a palavra no quadro) [...] What do you think
about Enveriment Degradaion? What make you think like consedering the Picture make think
about that?

As: something about an industry .

P2: Good! Industry. (escrevendo a palavra no quadro) What you can see there ( apontando
para a imagem) make you think about industry?

As: darty...

P2: Darty, what was the second thing you said?

As: Fumaga?

P2: Smoke! (escrevendo no quadro)

As: How do you say, chaminé in English?

P2: yes, exactly! Well, but i don’t remember... Does anybody have dictionary? Did you bring
it? [...] Did you? [...] No?! Well, let’s check out... Right, What else?

As: The Picture is dark and...
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P2: Good, very nice! This is the hottest class! Oh my God! Well, we can indetify that this part
is darker than that one. You see, guys. In only one picture you can see many different things...
informations! What else?

As: The smoke is coming out from Chaminé.

P2: Very good! Oh my, I can’t remeber chaminé in English... Well, what does this picture
make you remind? [ meen, what do you understand for this smoke coming out?

As: desaster.

P2: Yes, exactly. Desaster! Very nice observation, boy. Something else to say about the
picture?

As: The building is old...

P2: What? This one?

As: no.

P2: Ah, this one?!

As: yes!

P2: 1t’s right! Okay...Old building... I guess it’s enought, because we got many, many, many
informations. [...] Ah, Have you seen this movie?

As: Fazem gesto de que ndo conhecem o filme.

P2: No?! Well, what do you think this movie is about? Try to make relation to the previous
text we read, with the informations we got in this image. What do you think is the relation?
what do you think this movie is about?

As: I think this movie is something about global disaster , polution, greenhouse and Science
fiction and the outhor pretends to ask our atention for our planet situation.

P2: Did you read some information about this movie before?

As: Nope, i’m just trying to describe through information. (risos)

P2: Nice, I got it!

As: I am Always watching movies and maybe it’s helping me to understand the meaning of
the movie.

P2: Good. You are useing your knowledge about other movies to describe this one. Very good
point of view! Great observation! Huum, what about you girls?

As: ( ndo obtive compreensio)

P2: What?

As: He told everything.

P2: Of course not! Say your opinion, my dear students.

As: Can be a drama movie?

P2: Yeah, good! What relation we can do between the picture and the previous text you had
read last class? Do you remember the polemic of the text? I mean, not the synopse the text
you read but the polemicic. Could you remember about the polemic, gusy? What is it?

As: research

P2: Yes, exactly. A research about what?

As: Global warming.

P2: Very good, A research about Global warming. And what kind of efect? The author talked
alot in the text. Did you remember what he say it in english?

As: greenhouse

P2: Do you know what it means?

As: Yeah.



52

P2: Yes, greenhouse efect. Do know what it means in portuguese?

As: Efeito estufa.

P2: Yes, good job! [...] Now my friends the idea is... ahmm... Do you have this material here?

As: yes.

P2: Yes... Before you will do the exercise lets discuss about the text, okay? A little bit. Ahh,
you told me many things related to probably with the movie and we didn’t mention the title.
Okay... what is the title of the movie? Can you see that have a word in diferent color? Maybe
you don’t have this different color in your book, only she has. Let’s kill her.

(risos)

P2: Morning, morning.

( alguns alunos chegaram durante a aula)

P2: Are you okay, girls?

As: Yes, thanks.

P2: Good.

(H4 um momento de conversa sobre alguns alunos que tem faltado as aulas)

P2: Well, do you have this material, girls? huum, could you remember your name?

As: Maria.

Ps: Thanks. Okay... Haaam, yes...I would like you to tell me your opinion about the movie
and the text. Everything of you said is probably about a “world” knowledge that you have.
First of all, let’s try to make some links between what we discussed last class.

As: I don’t remember, professor.

P2: Of course you do. Let me help you, guys! Or better, let’s do that together!

As: Ok!

P2: Next class we talked about a text, right! And this text was about what?

As: Greenhouse efect.

P2: Very well, very well!

Aula 2
Abril 2014

(Problemas na compreensio do audio)

Aula 3
Abril 2014

P2: Hi my dear students. How are you doing?

As: Good.

P2: Good! So let’s try rememorize the previous class... Ok...Ahmm, we have a writing
production, right?! Ok, I guess we stopped in the book. Don’t you have the material?!

As: A menina levou meu material e ndo chegou ainda.

P2: The Girl cought your material and she isn’t here yet.
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As: Yes.

P2: Ok, no problem...Hmm... You can sit close to him and follow the activity together.

As: Ok.

P2: Thanks. So we have here the title “The perfect choice”, what do you think this choice is
about?

As: Is about my wife.

P2: what? Your wife?! Ok, let me write here and then we check.

(Professor escreve no quadro) Peter’s wife

Oh... ok. Try to see the subtitle. What is the subtitle, Bruna?

As: Secret...

P2: Secrets... and what? (escrevendo no quadro)

As: Lions

P2: Lions? The animal? (professor faz o som e o gesto do ledo)... LIES.

As: Yes

Ps: You almost said, ok? Because they have a sound really similar, yes?! Hmmm, contecting
the title and the subtitle teh perfect choice that you have... Secrets and lies... what do you
think the relation is? Secrets, lies and the perfect choice...

As: Is when you no say the true...

P2: Hmm, you want to say that exist things between lie and trues... Do you agre Peter?

As: I think so.

P2: Do you! Ok... what about the resto f the group, grils? Do you agre with this idea?

As: yes!

Ps: Yes! Hmmm, what about lies? Do you think this title a only about lie or a specifc lie? We
just intoduced this topic last class... just a beging. We talked about a specif kind of lie.

As: White lie.

Ps: exactely! White lie. (escrevendo no quadro)... Why do you think we have this expression...
White life... what do you think this color is related?

As: Pure... something not so bad...

P2: Good! Acceptable, good, not so bad... bad but not so bad, yes?! Something else? Someone
else?

As: fazem gesto com a cabeca de nio.

P2: Ok. Please, dear students, keep your material in the page 13..Well...let’s go ahead.
Something else you want to say? Let’s thinkg about expression. In portuguese that we can
relate to White lie... how can you call in portuguese?

As: mentirinha.

P2: Mentirinha...thanks. What else?

As: Mentira branca.

P2: Yes, we also have the same expression mentira branca... something else has a example to
say in portuguese?

As: Meio mentira, meio verdade.

P2: Yeah, meio mentira and meio verdade. Good,.. it’s common, yes?! In portuguese many
people like to learn with the words ... Eu ndo menti, eu?

As: Omiti

P2: Let’s see the expression. (escrevendo no quadro) Eu ndo menti, apenas omiti. Something
else? Ahh, there is one that people say specialy in some situation. Hmm... yesterday... it was
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real... a friend of mine was writing a letter to the government and she need to pay two hundred
reais but she wanted only to pay a hundred. And many people say: Ndo, ndo tem problema
ndo, por que isso € um jeitinho... Brasileiro.

As: Brasileiro

P2: This is very, very tipical, yes....however we don’t find a jeitinho americano, a jeitinho
canadense, a jeitinho Italiano... because the way they face life is different. Did you remember
what happened with Justin Bieber? Yeah... Did you see the big difference between... ahh... the
way people behave here and in United State? Here even had been bad things, being
disrespectful... people still cry saying I love him. And he was not put in prision... nohing like
that. In the United State his reality is totaly diferent. Well, this is jeitinho brasileiro. Okay...
We have, 2, 4, 6... well, I need a girl for that group. Dear, could you move to close of the boys
and be their member, please.

As: sure.

(conversas parelas)

P2: Well, the point is to speak (fazendo gestos com as maos), okay? This is a speak activity...
Hmmm... Okay, Lucia. For or against? chose one!

As: For

P2: For! Okay, so guys you are going to be against. Okay?! I gave the opportunity the girls to
chose because... maybe because | am feminine... i don’t know... i don’t have na explanation.
(risos) Okaaay, thank you very much! What is the point... we are going to read the situations
in the book and try to find arguments to convenser for outlines and against outlines.
Remember we are not going to talk about general life but we are talking about White lies...
And the point is... Hmmm...If the goup doesn’t have any arguments anymore the other group
won. Okay? What we use arguments...i don’t know... for informations, News, survey, life
experiense, examples, okay? Also the idea is work in group. Everyone will share your
arguments at a time. Five minutes for you to talk and then we will beging.

(Os grupos se preparam para o debate)

Momento do debate

P2: Very nice, guys! Well, now 1 want pairs. Well, come to here boy. You too will work
together now. Well, there are three stories in this activity. What you will do? Well, you will
read the whole story then (dramatizar) to everyone.

As: oh no, teacher.

P2: Yes, student! (risos) Guys, it’s fine, you can do that! You have three to read and creat a
drama... Well, you two are number one, you too , number two and you guys, number three.

Os alunos dramatizam as situag¢des contidas no livro.

Ps: Very nice guys, you did a very good Job! Congratulation! So, It’s all for today! See you!

Aula 4
Abril, 2014
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P2: T would like you to tell me with your own words what this story is about, ok? I know that
almost everybory had read... yes ? Because last class we were working in pairs and you
already read and prsented as a drama last class. Who read this one ? Did you ? (apontando
para um aluno)... Humm.. you ?

Ss: Yes, I did.

P2: Okay.

Ss: I did read all the texts.

P2: Good, very nice! I would like you to mention with you students what it’s like about? Use
your own words.

Ss: A guy who made a fake tattoo in his hand tried to “enganar” a person...

P2: To rip off a person.

Ss: and the other person believed in that guy and let this guy make a Tattoo in her budy. But
she doesn’t know that this tatto is a fake too. When she put her hands on the skin she
understand that the guy fooled her.

P2: Okay. Did you get this story ?

Fazem gestos de que compreenderam.

P2: Ok. Thanks. Guys, think about this situation. What do you would to do if this situation
happen to you ? Imagine, you dream with this tatto for a while and when you have done it you
find out that you were mistaken.

Ss: I would ask for my money back!

P2: Yeah (rindo)! You sure could do that! Andy ou guys ?

Ss: I don’t know. But probably I could call to the police.

P2: Oh my! (risos)

Ss: Risos

P2: What about you, girls ?

Ss: ... well, maybe I could processar o tatuador.

P2: Good, you could to SUE the TATTOOIST... And you ?

Ss: I could to discuss with him.

P2: In this case you could to ARGUE and not discuss. In portuguese we have the same verb to
say what you wanted to say. But in English if you and your boyfriend are spending a hard
moment in your relationship and you are brave with him, you are argueing with him and not
discussing. Argue is like a verbal fight... But you are discussing when you are talking about
things, situations. You got it ?

Ss: yeah.

P2: Who else wants to share own opinions about that situation ? ... No one ? hmmm... okay.
Next text. Who read this one ?

Ss: We did.

P2: You ? Well, please describe what is the second one about ?

Ss: Well, a guy was in a place and his nephew was there with him. And a woman appears
there and he said that this boy is his son. They start a relationship and he doesn’t know how to
say to this woman that this boy is his nephew and not his son. And now he is in love for her
and wants to marry her.
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P2: Wow, what a situation! Well, what do you do in this situation if you are the woman and
your boyfriend tells you that this boy is not his son but his nephew ? Could you forgive him ?
Ss: I could not. Because if he was lying in the beging imagine after.

P2: Risos... But if you are the guy, what could you do to explain that situation to the woman ?
Ss: I don’t know...

P2: Guys, do you understand how crazy is that ? You have a boyfriend and you think he has a
son but he doesn’t have. How can I marry someone that lied to me for a long time ?!

Ss: I could not forgive him.

P2: You don’t ?! That’s crazy... And you ?

Ss: I could cry so much!

P2: Oh my! (risos) I guess I could do the same. (risos)

Ss: Girls...

P2: Yeah. Girls...

(problemas no audio)

Ss: There is a movie that has a story very similar with that situation.

P2: Wich one ?

Ss: Esposa de mentirinha... I don’t know it in english.

P2: Someone knows ?..no ? Well, Names of movies in portuguese are almost always very
different from the original name. For example, Um amor para recordar. Who knows this
movie in English ?

Ss: A walk to remmeber.

P2: Yes, How we can to say in portuguese ? Uma caminha para recordar. It’s very different
of this movie name in portuguese. Both of the names are connected with the film because they
are related with the story. okay ? Well, for now I have an episode of



