uepb

Universidade )
ESTADUAL DA PARAIBA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE ENSINO MEDIO, TECNICO E EDUCACAO A DISTANCIA
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM FUNDAMENTOS DA EDUCACAO:
PRATICAS PEDAGOGICAS INTERDISCIPLINARES

JOSE CLAUDIO AGRA DOS SANTOS

A FUNCIONALIDADE DO TEXTO: UMA ABORDAGEM
SOCIOLOGICA

PATOS - PB
2014



JOSE CLAUDIO AGRA DOS SANTOS

A FUNCIONALIDADE DO TEXTO: UMA ABORDAGEM
SOCIOLOGICA

Monografia apresentada ao Curso de Especializacdo em
Fundamentos da Educacdo: praticas pedagogicas
interdisciplinares, da Universidade Estadual da Paraiba, em
parceria com a Secretaria de Estado da Educacdo da
Paraiba, em cumprimento a exigéncia parcial para a
obtencdo do grau de especialista.

Orientador (a): Prof.2 Ms. Eunice Ferreira Carvalho

Patos - PB
2014



E expressamente proibida a comercializacio deste documento, tanto na forma impressa como eletrénica.
Sua reproducao total ou parcial € permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reproducéo figure a identificacdo do autor, titulo, instituicéo e ano da dissertacéo.

5237f  Santos, José Claudio Agra dos
A funcionalidade do texto [manuscrito] : uma abordagem
sociologica / José Claudio Agra dos Santos. - 2014.
38 p.

Digitado.

Trabalho de Conclus&o de Curso (Fundamentos da Educacéo:
Praticas Pedagdgicas Interdisciplinares) - Universidade Estadual
da Paraiba, Pré-Reitoria de Ensino Médio, Técnico e Educacéo a
Distancia, 2014.

"Orientacdo: Profa. Ma. Eunice Ferreira Carvalho, CCEA".

1. Texto. 2. Leitura. 3. Significacéo. |. Titulo.
21.ed. CDD 3724




JOSE CLAUDIO AGRA DOS SANTOS

A FUNCIONALIDADE DO TEXTO: UMA ABORDAGEM
SOCIOLOGICA

Monografia apresentada ao Curso de Especializacdo em Fundamentos da Educacao: praticas
pedagogicas interdisciplinares, da Universidade Estadual da Paraiba - UEPB.
Aprovada em: 06/12/ 2014

BANCA EXAMINADORA:

( = ‘; .
/
\ /
(/[Q NN AR

Profé Ms. Eunice Ferreira Carvalho (Orientadora)
Universidade Estadual da Paraiba/UEPB

0.7

Prof.2 Dré Tatiana Cristina \'/?écoﬁcelos (Examinador)

Universidade Estadugdl da Paraiba/UEPB

Prof* Ms. Rosangela de Aratjo Medeiros (Examinador)
Universidade Estadual da Paraiba/UEPB

Patos - PB
2014



A Deus, forca criadora, causa primeira de todas
as coisas, a espiritualidade boa e amiga e a

todos trabalhadores em educacgdo. DEDICO



AGRADECIMENTOS

A0 Mestre Jesus.

Por me ter proporcionado calma e discernimento nos momentos de dificuldade.

A minha orientadora: Eunice Ferreira.

Pela orientacdo deste trabalho e compreensao.

A minha esposa Valquiria.

Pela forca e compreenséo.

A Universidade Estadual da Paraiba.

Por ministrar esse curso de Especializacéo.

A Secretaria de Educacdo do Estado da Paraiba - SEE
Por oportunizar este curso de Aperfeicoamento.



RESUMO

O presente trabalho se propde a discutir a funcionalidade do texto para o ensino e seus aspectos
socioldgicos, principalmente no que diz respeito, a dificuldade de compreensédo do texto pelo
aluno. Discute também como acontece a aprendizagem significativa por meio do estudo do
texto nas areas do conhecimento e 0s mecanismos comparativos que o estudante utiliza para
compreender o texto. Para realizacdo do trabalho contou-se com o estudo da problematica a
partir da revisdo bibliogréfica e da experienciacdo docente no tocante a observéncia da
dificuldade que os alunos desde o ensino fundamental ao ensino médio tém para
compreenderem o que leem, através das discussdes bibliogréaficas correlacionando-as com a
pratica foi possivel constatar que os alunos para construir aprendizagens significativas precisam
primeiramente ter uma disposi¢do para aprender e em segundo, o texto, o conteido precisa ser
I6gico e psicologicamente significativo, ou seja, antes de se propor uma atividade de leitura
analise e compreensdo de texto, ou qualquer atividade que tenha por objetivo desenvolver a
aprendizagem significativa em qualquer area do conhecimento, deve-se sondar 0s interesses e
experiéncias dos alunos para que os conteldos sejam psicologicamente significativos,
apontando que para isso € necessario uma mediacdo pelo docente no sentido de motivar e
despertar o interesse e habilidades de compartilhar experiéncias, comparagdes e interagir com
os diferentes contextos independente da disciplina que leciona.

PALAVRAS-CHAVE: Texto. Leitura. Significacéo.



ABSTRACT

The present work aims to discuss the functionality of the text for teaching and sociological
aspects, especially regarding the difficulty of understanding the text by the student also
discusses how meaningful learning occurs through studying the text in the areas of knowledge
and comparative mechanisms that students use to comprehend text. To perform the work was
up to study the problem from the literature review and faculty experiencing regarding the
observance of the difficulty that students from elementary school to high school has to
understand what they read, through correlating bibliographical discussions with the practice it
was found that students to construct meaningful learning must first have a willingness to learn
and second, the text content needs to be logical and psychologically significant, before
proposing a reading activity analysis and text comprehension, or any activity that has the
objective of developing meaningful learning in any area of knowledge, one must probe the
interests and experiences of the contents so that students are psychologically significant,
indicating that for this mediation by the teacher in need to motivate and arouse the interest and
skills to share experiences, compare and interact with the different contexts regardless of
discipline that teaches.

KEY-WORDS: Text. Reading. Significance.
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1 INTRODUCAO

Percebe-se no cotidiano escolar que atividades que envolvem leitura, producao textual
e principalmente interpretacdo e compreensdo do que se I&, gera grandes dificuldades para os
alunos realizarem, o que consequentemente gera um desafio para o educador, tendo que
desenvolver praticas que possam superar essas dificuldades independente da area de
conhecimento que leciona.

Cada vez mais o ensino tem partido do texto como unidade dotada de significados e
promotora de conhecimento, no entanto as dificuldades de compreensdo do que se |é tem
entravado o processo de aprendizagem que em todas as disciplinas perpassa pelo texto. O
presente trabalho se propde a discutir a funcionalidade do texto para 0 ensino e seus aspectos
sociologicos principalmente no que diz respeito, as dificuldades de compreensédo do texto pelo
aluno, discute também como acontece a aprendizagem significativa por meio do texto, langando
reflexdes sobre a pratica docente e o ensino de forma significativa a partir do texto, bem como
conceber a compreensao do texto como um exercicio comparativo, onde o aluno mobiliza o
que ja sabe pra descobrir o que tem curiosidade em saber.

Sabe-se que para haver compreensdo do texto o educando mobiliza estruturas de
conhecimento, experiencial, prévio, para que assim possa construir uma aprendizagem
significativa, ou seja, primeiro o aluno precisa ter uma disposicao para aprender e em segundo,
0 texto, o conteudo tem que ser l6gico e psicologicamente significativo, entdo antes de se propor
uma atividade de leitura analise e compreensdo de texto, ou qualquer atividade que se proponha
a construcdo de aprendizagem, independente da &rea do conhecimento, deve-se sondar 0s
interesses e experiéncias dos alunos, para que 0s conteudos sejam psicologicamente
significativos.

Partindo-se da problematica supracitada, viu-se a necessidade de desenvolver uma
metodologia de pesquisa baseada no proprio cotidiano escolar do docente (servindo como
laboratdrio de observacdo) e pesquisa de autores e obras que tratassem sobre o assunto,
culminando em uma discusséo bibliografica.

O trabalho traz na primeira se¢do a funcionalidade do texto, que trata sobre o estudo
com o texto e as possiveis estratégias para o trabalho de forma funcional. Na segunda se¢éo
intitulada a aprendizagem significativa do texto, aponta o estudo de texto e da leitura como
fator preponderante para a significacdo da aprendizagem nas diversas areas do conhecimento.
Ja na terceira secdo, a significacdo do texto: um exercicio de comparacao, traz a discussdo

sobre a literatura comparada como um dos mecanismos responsaveis pela analogia e
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significados do texto. A medida que os sujeitos da aprendizagem fazem comparagdes do que

sabem para assimilarem o que ainda ndo conhecem, constroem a significacdo do texto.
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2 A FUNCIONALIDADE DO TEXTO

Desenvolver um processo significativo de leitura, compreenséo e producdo do que se I€,
promovendo ao aluno uma visdo compreensiva e critica de textos complexos e situagdes
cotidianas; capazes de atuar e transformar o0 mundo em que vivem, requer uma atualizacdo e
conhecimento do professor de teorias relacionadas com intervencdes reflexivas para que haja

sucesso. Pois é necessario:

Planejamento, aplicacdo e avaliacdo, levando em conta que sdo um conjunto de
atividades, ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais que tem principio e um fim conhecido, tanto pelos professores como
pelos alunos: é o segredo de quem sabe o que faz. (Zabala,1998, p.18)

Esta tematica toma por base os alunos como centro do aprendizado e o professor como
mediador do conhecimento. Deste modo, o aluno sente-se parte do processo de aprendizagem
e o professor reconhece que ndo é o dono do saber. O conceito que parece pertinente é o de
saber fazer no que diz respeito a aplicabilidade a experiéncia com o qual o professor recupera
0 acervo teorico e redimensiona a sua pratica.

Passarelli (2012), sobre o fato do professor néo ser o dono do saber nos faz compreender
através de sua leitura, que o saber fazer se da pelo conhecimento da acdo, reflexdo na acdo e
sobre a acdo. Complementa a autora que a reflexdo ndo deve ser tratada como um processo
mecanico ou como um mero exercicio criativo de novas ideias, mas de uma pratica que revela
0 poder para construir a vida social, ao participar na comunicacao, na tomada de decises, e na
acao social.

Trabalhando-se dessa forma, justifica o que diz Piaget, (1976, p.19) sobre a construcao

do conhecimento.

Conceber o sujeito como construtor do conhecimento significa, antes de mais nada,
reconhecer o papel fundamental da assimilacdo no vinculo cognoscitivo que o sujeito
estabelece com o mundo. Para incorporar o sujeito precisa modifica-lo de tal forma
que ela seja assimilavel pelos instrumentos cognoscitivos precisamente construidos,
mas ao mesmo tempo, para que seja possivel a assimilagcdo de algo novo, o sujeito
deve acomodar os seus instrumentos cognoscitivos, deve modificar a si proprio em
funcao das propriedades do objeto. Assimilagdo e acomodacao, tem as suas raizes no
funcionamento biologico: “Um organismo alimentar-se da absor¢do de substancias
transforma essas substancias e as integra, dando-lhes a sua prépria estrutura”.

Certamente o aluno vale-se dos instrumentos cognoscitivos previamente construidos

para assimilar algo, principalmente o texto. Os alunos costumam se interessar por informacoes
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e contetidos, que de alguma forma estd relacionado com suas vidas, sendo este um dos
principais fatores responsaveis pela assimilagdo dos contetidos. Mas para que isso aconteca
também é necessario proporcionar situacdes que estimule o aluno ao conhecimento, ou seja,
dinamizar as atividades, 0 que tera como resultado a reconstrucdo ativa por parte do educando.

Sobre isso confirma Inhelde, Bovet e Sinclair (IN, Zabala, 1998.p.20), citando:

Quando as situacbes especialmente criadas para provocar uma aprendizagem segue 0
modelo do desenvolvimento, ou seja, quando tomam como ponto de partida os
esquemas de assimilagdo construidos pelo sujeito, quando apresentam problemas que
levam a crianga a enfrentar conflitos que s&o o resultado da aplicacdo de esquemas
diferentes, quando propiciam o confronto das hip6teses do sujeito com os fatos da
realidade e com os pontos de vista dos Inter leitores - essas situacfes de aprendizagem
agem como um amplificador das atividades do sujeito, suscitando elaborages
correspondentes a niveis superiores .

O confronto de hipoteses (ideias) dos alunos com os fatos da realidade e com os pontos
de vista do professor, possivelmente tem possibilitado fortalecer as situacdes de ensino,
proporcionando uma aprendizagem, mais rapida e significativa. Assim, pois, Zabala (1998) fala
a respeito da aprendizagem significativa, considerando que o ensino tem que ajudar a
estabelecer tantos vinculos essenciais e ndo-arbitrarios entre os novos conteudos e 0s
conhecimentos prévios quanto permitia a situacao.

E importante que as atividades em sala de aula tenham como ponto de partida a zona de
interesse do aluno. Deste modo, a medida que se trabalha nesta perspectiva, em nenhum
momento o aluno sente-se forcado a aprender, pelo contrario os contetdos quando vinculados
ao conhecimento prévio do aluno, leva-os a se sentirem autbnomos, confiantes e espontaneos
no que fazem. Porém é valido salientar a importancia do desenvolvimento das capacidades do
aluno. Para isso o estimulo externo por parte do professor € indispensavel. Que para Vygotsky
(1984) esse tipo de trabalho seria a zona de desenvolvimento proximal, sobre a qual faz a

seguinte consideragé&o.

O aprendizado € o responsavel por criar a zona de desenvolvimento proximal, na
medida em que, em interagdo com outras pessoas, a criancas é capaz de colocar em
movimento varios processos de desenvolvimento que sem a ajuda externa, seriam
impossiveis de ocorrer. Esses processos se internalizam e passam a fazer parte das
aquisi¢des do seu desenvolvimento individual. Aquilo que é zona de desenvolvimento
proximal hoje, sera o nivel de desenvolvimento real amanha, ou seja, aquilo que uma
crianca pode fazer com assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha.
(Vigotsky,1984, p.98)
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Em sala de aula facilmente a teoria € comprovada na prética, e cada vez mais o papel do
docente se torna imprescindivel como facilitador de inimeras possibilidades de aprendizagem
significativas. Os alunos precisam de um estimulo externo que se dar com a intervencdo do
professor para que os educandos possam superar dificuldades, como a falta de compreenséo
daquilo que leem.

Quando o aluno é incentivado a desenvolver a compreensdo auxiliada pelo educador,
adquire autonomia, e atitudes favoraveis diante de situacdes complexas, seja, elas cotidianas ou
escolares. “Contextos que colocam desafios aos estudantes sdo potencialmente mais
estimulantes para o desenvolvimento cognitivo deles ndo se tornando muito complicados, por
se tratar de propostas e atividades desafiadoras. Possibilitando desenvolver em sala de aula,
situacOes de ensino significativas.

O nivel de dificuldade das atividades, a compreensao e a auto estima, sdo pontos muito
importantes do fazer pedagdgico, deste modo os interesses dos alunos se tornam material a ser
considerado no momento do planejamento pedagdgico.

Trabalhando - se a partir de uma concepcdo construtivista, pode-se constatar na pratica
o que diz os “referenciais para a formagdo de professores”, (BRASIL, 1999) no ensino por
resolucédo de problemas, o aluno deve realizar as atividades propostas como consegue, pode
errar, deve justificar o procedimento utilizado em vez de apenas dar respostas esperadas, pode
interagir com seus pares, ndo deve ter medo do professor, pode circular pelo espaco, deve
expressar suas opinides e pode contestar. Dessa forma oportuniza compreender situacoes,
analisar e selecionar dados, mobilizar conhecimentos, formular estratégias de maneira
organizada validando os resultados e propondo novas situagoes.

Resultados do sistema Nacional de avaliacdo do Ensino Basico demonstram que boa
parte do insucesso escolar se deve a falta de capacidade de interpretar corretamente 0s
enunciados. Por isso a importancia de uma intervencéo reflexiva defendida por Zabala (1998)
porque é como ele diz: “E planejando, aplicando e avaliando os alunos que o professor auto
avalia sua pratica”.

Observando situagdes problemas, e a pratica docente em sala de aula nas aulas de
matematica percebe-se que nao se pode limitar os alunos apenas ao ensino do algoritmo, ou o
calculo escrito, porque esta préatica é o que tem alimentado os resultados do sistema Educacional
de avaliacdo demonstrando baixos indices de aprendizagens. Atividades valorizando e
estimulando o calculo mental, levando o aluno a refletir sobre o que esté fazendo e validando
as respostas dos mesmos por parte do professor e em coletividade desmistifica a concepcao que

alunos quietos e em siléncio € sinal que estdo aprendendo. Assim percebe-se na pratica que 0s
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alunos conversavam, sobre matematica, trocando ideias, expondo suas davidas, mas nem por
Isso deixa de haver aprendizagem.

O processo de significagdo dos conteldos perpassa por todas as disciplinas e a
compreensdo do que se Ié é tarefa de todas as areas do conhecimento, pois sdo condic¢des basicas
para a aprendizagem de contetdos especificos do curriculo e situagdes cotidianas, que requer
acao e reflexdo da acdo. Tal concepcdo remete no que (Passarelli, 2012, p.67-68) esclarece

sobre saber ser:

O saber ser, além de levar o professor a se ver ele préprio como eterno aprendiz,
remonta ao papel fundamental do professor no processo de ensino-aprendizagem - 0
de mediador -, que, ao acompanhar, observar, orientar e avaliar esse processo, procura
estabelecer com o aluno e ndo para o aluno, um projeto transparente, com objetivos
previamente tracados.

Portanto em aulas de lingua portuguesa ou em atividades pensadas previamente para
desenvolver a compreensdo do que se I1é em qualquer outra area do conhecimento deve-se esta
previsto também a comunicacdo e a interacdo entre os alunos, no trabalho em grupo o
aprendizado vira, ndo por “decoreba” e repeti¢do , mas por estratégias de resolugdes individuais
e coletivas a medida que compara as hipotese e estratégias individuais com as do coletivo
possibilitando construirem novas possibilidade, respostas para indagacfes dos exercicios
independente da area do conhecimento em que a atividade faca parte.

E como nos lembra Macedo (1998, p.49);

Em termos de aprendizagem, ha dois principios que devem ser evidenciados: primeiro
a aprendizagem deve ser significativa, ou seja, deve levar em conta que, em geral, 0
individuo interessa-se por conhecer objetos que fazem ou tem algum sentido para ele,
porque podem acrescentar informacfes, algo previamente conhecido ou porque
agucam a curiosidade. O segundo principio, enuncia que aprender consiste: construir
procedimentos, imagens e atitudes em relacdo a um objeto que foi experimentado num
contexto de desafios ou de problemas. Esse principio ressalta a importancia de
valorizar a agdo no processo de aprendizagem acao entendida como produto de analise
e intencionalidade do préprio sujeito. Conhecimento portanto, ndo é dado a priori,
deve ser construido e depende da relacdo que o sujeito estabelece com o objeto.

Logo, pois validando o interesse dos alunos pelo objeto a se conhecer, agucando a
curiosidade, experimentando estratégias, construindo procedimentos e atitudes, priorizando a
intencionalidade do educador, possibilita-se uma aprendizagem significativa.

Tratando-se da metodologia que o educador aplica nas suas aulas vamos analisar a
proposta pedagogica de Piaget (1976) observando seu posicionamento diante do que significa

favorecer a aprendizagem.
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A atuacdo do professor € indispensavel, considera Piaget (1976) na medida em que deve
ter um papel ativo no processo de aquisi¢cdo de conhecimento de seus alunos, ajudando-os a
construir e organizar suas ideias, ampliando-lhes o olhar sempre que possivel, estimulando a
pesquisa e a acao.

Na pratica o papel do professor é fundamental, pois s é possivel aprendizado & medida
que o educador se compromete em contribuir para este fim. E preciso lembrar que tem
influéncia decisiva sobre o desenvolvimento do aluno e suas atitudes vao interferir fortemente
na relacdo que ele ira estabelecer com o conhecimento. E necessario contribuir, o mais favoravel
possivel desencadeando reflexdes e descobertas.

Retomando-se a discussao sobre as atividades de aprendizagem, as quais ganham maior
enfoque nas consideracfes de Perrenoud (2000, p.48 - 49) ao dizer que as atividades de
aprendizagem “Nem sempre pensadas numa perspectiva estratégica”. Pois quando tal situa¢ao
acontece, as atividades para levar aprendizado, podem torna-se dispositivos que resultem em
nada, por isso a importéncia do professor trabalhar com projeto de acéo, pensados e repensados
numa perspectiva estratégica, de modo que venha a intervir na situacdo vigente, para que assim
atinja o objetivo a priori, definido pelo educador.

Realmente é como o autor ressalta, as instituicGes escolares investiram muito em
recursos padronizados de ensino, principalmente fichas e cadernos de exercicios, reduzindo a
competéncia do professor a escolha do exercicio correto. A inventabilidade didatica dos
professores é pequena e depende mais da imaginacdo pessoal ou da criatividade dos
movimentos de escola nova do que da formacéo profissional ou da criatividade dos movimentos
de escola nova do que da formacdo profissional ou dos recursos oficiais de ensino.

Concordando com o que disse o referido autor é justamente como apresenta-se a
educacéo atual, limitada a apresentar modelos, os quais devem ser seguidos pelos professores,
0 que acaba por situar suas praticas no modelo tecnicista, onde o professor administra as
condicgdes de transmissdo da matéria de modo a atender a um sistema capitalista produtor de
individuos para o mercado de trabalho.

Portanto o educador ndo reflete a respeito de sua pratica, limitando-se a reproducao de
modelos e por conseguinte ndo desenvolver sua criatividade.

A criatividade deve ser parte integrada na pratica do professor, porque dessa forma ele
tera atitudes criativas, como a elaboracdo de atividades a priori definidas, para atender um
objetivo. Assim como deve acontecer nas aulas de lingua portuguesa e nas demais areas do

conhecimento objetivando uma maior significacdo da aprendizagem. A falta de compreenséo



16

daquilo que o aluno 1€, interfere diretamente na construcéo do conhecimento nas diversas areas,
pois ler, interpretar e compreender sdo condi¢des essenciais para a aprendizagem.

A pratica docente deve proporcionar situacdes em que a linguagem oral, escrita, leitura
e producdo de textos se inter-relacionem de forma contextualizada, a partir de atividades
especificamente definidas como: leitura, apreciacdo de leitura, producdo de textos orais,
reconto, envolvendo outras areas de conhecimento. Pois de acordo com os PCN de lingua

portuguesa;

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que Ié; que
possa aprender a ler também o que ndo esta escrito; identificando elementos
implicitos; que estabeleca relacdo entre o texto que I€ e outros textos ja lidos; que
saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e
validar a sua leitura a partir da localizacdo de elementos discursivos. (PCN, 1998,
p.54)

Pode-se constatar que para formar leitores competentes, s6 é possivel mediante uma
pratica constante de leitura, a partir de um trabalho que deve se organizar em torno da
diversidade de textos que circulam socialmente. O trabalho deve envolver todos os alunos,
inclusive aqueles que ainda ndo sabem ler convencionalmente ou fluentemente, observando-se
as principais dificuldades para compreenderem a atividade ou a consigna. Para Passarelli (2012)
muitos professores argumentam no sentido de que para um trabalho numa linha dialética,
significativa e problematizadora, enfim, um trabalho que propicie a construcdo do
conhecimento, demanda de mais tempo e ndo possibilitard que eles cumpram o programa. O

gue para Vasconcelos (apud Passarelli, 2012, p.110)

Poder-se-a dizer, uma vez mais, que tudo isto requer tempo. Que ndo ha tempo a
perder, visto que existe um programa que deve ser cumprido. E, uma vez mais, em
nome do tempo que néo se deve perder, 0 que se faz é perder tempo, alienando-se a
juventude com um tipo de pensamento formalista, com narracfes quase sempre
exclusivamente verbalistas. Narragdes cujo conteddo dado deve ser passivamente
recebido e memorizado para depois ser repetido.

Tomando a leitura como parte do processo de ensino-aprendizagem, o docente deve
trabalhar com a diversidade de textos e estabelecendo complicagdes entre eles, isso significa
trabalhar com a diversidade de objetivos e modalidades que caracterizam a leitura, ou seja, 0s
diferentes “para qués” - resolver um problema préatico, informar-se, divertir-se, estudar,
escrever ou revisar o proprio texto e com as diferentes formas de leitura em funcéo de diferentes
objetivos e géneros: Ler buscando as informacdes relevantes, ou significado implicito nas

entrelinhas, ou dados para a solugéo de um problema.
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Trabalhar de forma significativa demanda tempo e compromisso, que muitas vezes o
professor ndo tem, pois vive sugestionado de exigéncias feitas pelo curriculo formal. No
entanto, se existir desejo de transformar a pratica, devera haver disposicao para enfrentar certos
conflitos, e para isto, além de coragem, precisar-se-a estar capacitado Teorico e
metodologicamente. Vasconcelos (apud Passarelli, 2012, p.111).

Por isso a necessidade de uma pratica que proporcione leituras reflexiveis ao aluno, de
modo que desenvolva a capacidade de interpretar significados implicitos nas entrelinhas, para
isso o professor deve oportunizar situacdes de leitura ndo s6 em aulas de Portugués, mas em
todas as areas. Posto que, a necessidade, de compreensdo daquilo que se I& ndo sé estd
compreendido nas aulas de portugués, porém, em todas as disciplinas, em vista disso é
irrelevante que o docente nao oportunize leitura nas outras areas do conhecimento. Assim como
vivencio- se e exemplificou-se na pratica com a aplicacdo do projeto desenvolvido.

De acordo com o que diz (Vasconcelos e Passarelli, 2012) com a globalizagéo que vive
0 século XXI € necessaria uma atualizacdo constante por parte do profissional da educacéo,
para ndo correr o risco de ser um reprodutor de métodos de ensino, que eram eficientes a 20
anos atras. Percebe-se que é fundamental o docente desenvolva a capacidade de se colocar no
lugar do outro, ou seja, do aluno, para que assim possa analisar a eficiéncia do seu método, para
este fim o educador ndo precisa ser um pesquisador, apenas querer saber sempre mais, 0 que
deve ser proprio de qualquer profissional.

Pois para o autor o ato de colocar-se no lugar do outro é fator preponderante no
desenrolar de qualquer atividade, contribui para desenvolver no educando o gosto de ler
utilizando procedimentos que os bons leitores utilizam, antecipando, fazendo inferéncias, parte
do contexto ou do conhecimento prévio que possuem possibilitando verificar suas posicdes.
Trata-se do desenvolvimento de situa¢Ges nas quais os alunos ponham em jogo tudo que sabem
para descobrir 0 que ndo sabem ou tem curiosidade em saber, portanto situagfes de
aprendizagem reflexivas que por sua vez favoreca a construcdo de estratégias de compreenséo
daquilo que leem.

E preciso por fim a educacio bancaria, em que os professores depositam nos seus alunos
0 conhecimento que possuem , pois se 0 educador age desta forma quando deparasse com
situacOes que ndo seja depositar conhecimento, mas construir numa inter-relagdo professor-
aluno, ele ndo conseguira fazer as inferéncias possiveis, como, por exemplo, levar o aluno a
compreender aquilo que 1€, pois requer estimulo externo para que o aluno venha por meio dos
seus proprios mecanismos cognoscitiveis construir  a compreensdo. Ao contrario de

darmazenar.
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A concepcdo que os alunos conversando € sindnimo de indisciplina, deve ser repensada
pelos docentes, criar um ambiente harménico é condicGes basica para estimular o processo de
ensino e aprendizagem, mas este ambiente ndo deve ser isento de comunicacao entre os alunos,
pois quando os alunos dialogam é construindo estratégias para resolver as atividades. E
importante que o professor proporcione aos alunos momentos de socializagcdo daquilo que
aprenderam, por meio da linguagem oral, escrita, dramatizac&o, parddia, desenhos e outros.

Um divertido método e que funciona na pratica conforme (RANGEL e MACHADO,
2012) é a construcdo de espacos ou momentos de socializacdo na sala de aula, para os alunos
socializarem suas producdes, estimulando a leitura e desenvolvimento da linguagem oral e
melhorando a escrita dos educandos, contribuindo para desinibi¢cdo dos mesmos. Desta forma
0s estudantes mais timidos sdo incentivados pelos aplausos dos colegas ao final de cada
apresentacdo. Uma acdo aparentemente simples, mas que na grande maioria das vezes é
considerada como desnecessaria pelos docentes, alegando-se que as exigéncias do curriculo sdo
tantas que momentos de socializacao e apreciacao das producdes do aluno quase ndo € possivel.

Abrindo-se um precedente no tocante a experiéncia bem sucedida de préaticas em sala
de aula (RANGEL e MACHADO, 2012) destacam a contacdo de estorias, acompanhadas por
fundo musical. Tratando da utilizacdo da musica como recurso didatico, esta serve como agente
ativador da cognicdo para assimilar os contetdos dentro do contexto desejado, em vista de
ativar outras areas do cérebro, além de estimular a linguagem oral, ao passo que os alunos
contam ou fazem leituras juntamente com o professor, funciona ainda como momento de lazer
e descontracdo, atendendo aos objetivos pedagdgicos predeterminados.

J& os recursos didaticos considerados ludicos como data show e video, devem ser
utilizados dentro de uma perspectiva funcional como eficientes meios para ensino e
aprendizagem, uma vez que prende a atencdo dos alunos facilmente, levando-os ao maior
desenvolvimento e engajamento na aula. Ndo devendo ser usados como meios meramente

reprodutivos de contetido, mas reflexivos no tocante ao ensino.
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3 A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DO TEXTO

Tudo passa pelo método de ensino. E fator preponderante, posto que é o caminho
consciente para atingir uma meta, a qual vai se desenvolver fora da escola, quando atingida.
Meios criativos de repassar o contetido é a forma mais aceitavel. O contetido € apresentado ao
educador, o qual utiliza- se de diferentes métodos de ensinar porque dai vai depender se o aluno

sera criativo futuramente. Isto consiste no que Freire (1996) chamou de pensar certo.

A tarefa coerente do educador que pensa certo é, exercendo como ser humano a
irrecusavel préatica de inteligir, desafiar o educando com quem se comunica, aquém
comunica, produzir sua compreensdo do que vem sendo comunicado. N&o ha
intelegibilidade que ndo seja comunicacdo e que ndo se funde na dialogicidade. O
pensar por isso é dialdgico e ndo polémico. (Freire,1996, p.38)

Sabe-se que a metodologia de ensino estd relacionada com o sistema politico
econdmico, portanto, a aprendizagem do aluno também estd condicionada a forma como é
mediado o contetdo. O professor vale-se de situacdes criativas, ludicas para aprendizagem do
aluno, além de métodos eficazes como trabalho em grupo, pois quando os alunos comecam a
trabalhar em grupo, facilita 0 acompanhamento e apoio do professor aos grupos de trabalho, até
a sala organizada em circulo influencia na aprendizagem, pois além de facilitar a locomocao do
educador, proporciona a visualizagdo de todos os alunos e uma melhor relagdo aluno-aluno,
professor -aluno.

A formacdo do leitor na escola perpassa pelo contato com a diversidade de géneros
textuais ,0s quais sé fardo sentido para o aluno se de alguma forma este texto lhe desperte algo
novo .Neste caso a escolha dos textos tem que levar em consideracao os interesses do aluno nao
devem ser escolhidos apenas para desenvolverem habilidades de leitura, mas seguindo o que
propde Candido (apud Barbosa, 2012,p.47), nos fazendo refletir sobre as dimensdes da
literatura quanto ao seu carater formativo, do potencial humanizador, das possibilidades de
conhecimento e de autoconhecimento que propicia ao leitor, da identificacdo e da alteridade,
além de permitir a expressdo, aproximacao e a discussao de diferentes imaginarios, valores,
visdes de mundo, comportamentos, impasses e utopias, por isso a escola deve ter seu espaco
assegurado na escola.

Surge neste contexto a necessidade de trabalhar, reconhecer e produzir textos auténticos
do contexto social real, contudo, os livros didaticos estdo cheios de textos desnaturalizados, que
ndo tem muito a ver com os textos auténticos que circulam fora da escola. E hegeménica por

parte dos educadores ao reconhecerem a importancia de se trabalhar com a literatura em sala
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de aula, mas que aspectos considerar ao se trabalhar? como fazer? que abordagens devem ser
adotadas?

Para apontar caminhos para as possiveis perguntas faz-se necessario refletirmos, sobre
primeiramente o papel da escola, que € de ampliar o conhecimento, o tratamento das
diversidades em diversos niveis e dimensdes, o processo de mediacdo entre o aluno e o texto se
torna tarefa importantissima para que desenvolva um processo de frui¢ao, simpatia, que permita
pensar sobre coisas ndo vividas, mas que tiveram e tem seu valor para a construcdo das
representacdes do conhecimento. Respondendo aos questionamentos levantados sobre o ensino
do texto, que aspectos considerar, 0 como fazer e que abordagens adotar, (BARBOSA, 2012,
p.51-52) vai considerar que:

A leitura é uma prética social, refletida, sentida, Fruida que precisa ser internalizada
e fazer sentido. E bem verdade que quanto mais experiéncias significativas pregressas
o aluno tiver com a leitura, melhor. E, na direcéo contraria, quantos mais dissabores,
muitas vezes causados por dificuldades de compreensdo e por impossibilidade de
atribuir sentido as leituras que faz (ou deveria fazer) o aluno for vivenciando ao longo
de sua trajetéria escolar mais resisténcia tera a leitura.

E como considera Séabato (apud, BARBOSA, 2012, p.53) nos permitindo ressignificar
0 conceito de leitura. Para ele é preciso ensinar a ler, ndo como uma imposi¢ao de sentidos ou
simplesmente visando trabalhar conceitos e aspectos de lingua portuguesa, aponta que deve ser
por meio da criacéo de espacgos e condi¢des que por sua Vez deve possibilitar a fruicdo de textos
e da disponibilizacdo de chaves e ferramentas de interpretacdo sendo necessario para isso 0
desenvolvimento de habilidades de leitura, mas que para serem construidas deve-se oportunizar
experiéncias significativas de modo que o educando possa desenvolver a identificagdo com o
texto e por conseguinte a alteridade, provocando “torcida, raiva, indignagéo, alegria que nos
facam rir e chorar”.

Na maioria das vezes 0s textos ndo sdo trabalhados, mediantes a desculpa de
complexidade ou que o aluno ndo demonstra interesse, a subjetividade de um texto esta ligada
as construcdes semanticas que os interlocutores fazem com o texto e, ndo necessariamente por
uma classificagdo previa, muitas vezes equivocada sobre o nivel de complexidade do texto. J&
no que diz respeito ao interesse ou n&o pelo texto, perpassa pela agdo do mediador que por sua
vez deve proporcionar este encontro do educando com o texto.

Segundo o0 auto, mesmo que o texto inicialmente ndo seja do interesse do estudante,
dependendo da mediacgdo o estudante pode vir a se interessar. O autor considera que uma das

principais caracteristicas da linguagem humana é o fato de que ela permite pensar as coisas ndo
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vividas, saber sobre elas, falar delas, ampliando a possibilidade de obter conhecimentos e
sensacOes, as quais sO através da leitura podemos experimentéa-las, sem a necessidade de
experimentacao direta.

O desenvolvimento do interesse do aluno por diferentes géneros textuais também esta
relacionado com a contextualiza¢do que se faz do contetido abordado com a vivéncia do aluno,
em lingua portuguesa e nas demais areas do conhecimento.

Quando os alunos tém contato com corpos textuais e situacdes reais tais como a
utilizacdo de uma reportagem a respeito da Mata Atlantica e Amazonia, as quais tratem do
desmatamento em ambas as florestas, pode vir a funcionar como uma 6tima oportunidade de
contextualizar a situacdo ambiental destas grandes florestas com o0 meio ambiente em que vivem
e tem conhecimento dele com sua biodiversidade. Percebe-se que a leitura e a importancia de
uma boa mediacdo e contextualizacdo estd presente em todas as areas do conhecimento,
permitindo uma significacdo do contetido por parte dos estudantes justificando o que diz os
Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de ciéncias (2001):

Focalizando-se 0s ambientes construidos pelo homem, como uma horta, uma
pastagem ou as cidades evidencia-se a necessidade humana de transformar os
ambientes a fim de utilizar os seus recursos e ocupar espacos. E pertinente abordagem
da degradacdo ambiental como consequéncia de certos modos de interferéncia
humana (BRASIL, 2001, p.67).

A leitura é imprescindivel em todas as areas do conhecimento, bem como eficientes
mediacdes também, o que alguns autores costumam chamar de conhecimento prévio a leitura
proporciona ndo s6 proporciona conhecimentos, desperta consciéncias a medida que a leitura
aborda o desmatamento como um fator preocupante e de acdo humana sobre o meio, leva os
alunos a compreenderem a importancia do meio ambiente em suas vidas. Quando se trata da
significacdo do texto e suas contribui¢des para aprendizagem ndo s6 os PCN de lingua
portuguesa tratam do assunto, esta presente nos demais. Como pode-se observar nos parametros

curriculares nacionais de historia e geografia (2001).

Conservando o ambiente, proporciona a compreensdo das diferentes relacbes que
individuos, grupos sociais e sociedade estabelecem com a natureza no dia- a dia. Por
meio de problematizacBes de situagdes vividas no lugar no qual os alunos se
encontram inseridos- seja ele o bairro, a cidade ou pais- pode-se discutir o
comportamento social e suas relacdes com a natureza. (PCN, p.133).

Discutir as relagbes dos alunos com a natureza é extremamente importante,

principalmente no ensino fundamental, pois é quando ele comeca a formar conceitos e
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concepcOes mais elaboradas a respeito da familia, escola, natureza, em suma do meio em que
vive por isso a importancia de uma intervencdo pedagdgica reflexiva proporcionando ao
educando um posicionamento que no futuro venha a favorecer sua influéncia de forma benéfica
sobre 0 meio ambiente.

Quanto ao estimulo pela leitura pode ocorrer por meio de atividades artisticas como a
construcdo de um espaco ludico para socializagdo das producGes uso de material reciclavel e
colagens, recortes de jornais, livros e revistas. Isto possibilita a inventabilidade por parte dos
alunos de histdrias em quadrinhos, a partir dos recortes, e producdes de enredo baseados em
textos extraidos de jornais e revistas.

Contudo para o desenvolvimento da inventabilidade e criatividade dos alunos é
imprescindivel que a pratica do docente contribua para isso. De acordo com os Parametros

curriculares Nacionais para o ensino de Artes no ensino fundamental (2001):

Sem uma consciéncia clara de sua fundamentacdo consciente de Arte como area de
conhecimento com contetidos especificos, os professores ndo conseguem formular um
quadro de referéncias conceituais e metodoldgicas para alicercar sua agdo pedagdgica;
ndo ha material adequado para as aulas praticas, nem material didatico de qualidade
para dar suporte as aulas tedricas. (PCN, 2001, p.32)

Todavia as seguintes consideracfes, ndo devem servir de justificativa para a auséncia
de atividades artistica, criativas na pratica dos professores, pois ha outras tantas possibilidades
em gue o professor de uma area especifica precisa adquirir caracteristicas polivalentes buscando
suporte em pesquisas existentes sobre o0 assunto, maneiras originais de trabalhar, munido apenas
de sua prépria iniciativa e pesquisa autodidata. A iniciativa do professor frente a criagdo de
atividades artisticas, deve ser uma constante em sua préatica, pois o aluno também produz
linguagem ndo verbal, ilustrando o texto escrito. Quando o aluno faz isso esta desenvolvendo
sua capacidade de criar, ressignificar o texto lido por meio de desenho, onde tera a possibilidade
de expressar de alguma forma o que pensa ou sente sobre o texto em forma de desenho.

O PCN para o ensino de arte faz referéncia a um quadro que tem mudado bastante nas
escolas brasileiras, em vista de cada vez mais ter-se investido na formacéo especifica por area
do conhecimento, bem como a disponibilizagéo de materiais para as aulas de arte. No entanto
0 que ndo parece ter evoluido € a concepcdo de que o estimulo a criatividade, inventividadeée
dever exclusivo da disciplina de arte e que 0 mesmo ndo deva acontecer em atividades que se
propBe ao ensino de leitura e escrita em lingua portuguesa ou no estimulo ao raciocinio l4gico

em matematica e areas afins.
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No que diz respeito a produgdo de texto deve ser considerada, pensada quanto a
Possibilidade de inserir uma dimens&o Iudica para o ensino do texto. Para isso o0 docente ndo
pode perder de vista a fungdo comunicativa e interacional da linguagem, um jogo no qual o
aluno é a peca fundamental, dando margem para se expressar sobre si mesmo, o outro e a
sociedade. Para Passarelli (2012) um dos motivos que leva os alunos a ndo gostarem de ler e

por conseguinte um dos entraves no momento de se expressar por escrito é porque:

Antes de ser um objeto escolar, a escrita € um objeto social. Assim, a tarefa da escola
é levar o aluno a perceber o significado funcional do uso da escrita, proporcionando-
Ihe o contato com vérias maneiras como ela é veiculada na sociedade. Dai a relevancia
de aproximar 0s usos escolares da lingua escrita com o aspecto comunicativo dentro
e fora do contexto escolar. A esse respeito, vale recuperar o que pensei por escrito em
minha tese de doutorado, quando me referi aos usos e func¢Ges da escrita, que variam,
da mesma forma, em funcdo dos contextos definidos por comunidades especificas
(hoje, a comunidade dos usuarios da internet é um exemplo disso). Quando o sujeito
ndo percebe a relevancia do ensino da escrita para suas necessidades reais, fica
contaminado por um desanimo exemplar. (PASSARELLI, 2012, p.116)

Ao que parece, cada vez mais 0s estudantes e usuarios nativos da lingua tem se
perguntado sobre o uso funcional da escrita, concebida como um propésito comunicativo, nao
passando despercebida no tocante ao fato que escrevemos em diferenciadas situaces de
producdo, quer da vida cotidiana, quer da escolar. A producédo de texto na escola tem que esta
preocupada ndo s6 se os estudantes sdo capazes de fazerem as conjecturas da lingua ao
produzirem seus textos, mas com o propdsito comunicativo, contexto, intencionalidade
interlocutores, desta forma o aluno terd consciéncia do que e para que escreve, pois o sujeito da
aprendizagem reconhecera a relevancia do ensino da escrita para suas necessidades cotidianas.
Bem como a importancia da leitura de texto também relevantes para sua formacao histérico-
social. Préticas de estudo e producédo de texto ndo podem estar limitadas apenas ao texto como

pretexto para se trabalhar estruturas gramaticais sobre este proposito Barbosa (2012) avalia que:

Se na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental ja ha certa cultura
escolar que destina tempos, espagos e praticas para a leitura de livros, 0 mesmo nédo
se pode dizer em relagdo aos anos finais do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio.
Ainda acontecem muitas situages em que o texto literario é usado como pretexto para
questbes gramaticais ou de compreensdo que visam somente ao desenvolvimento de
habilidades de leitura. (BARBOSA,2012, p.49)

Quando o texto e as leituras sdo direcionados para o estudo de gramatica ou para apenas
a compreensdo de habilidades de leitura, corre-se o risco de experiéncias mal sucedidas para o

professor e para 0 aluno. O aluno passa a ver 0 texto como um enigma, que amedronta e 0
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professor se decepcionard pelo fato de achar que tinha planejado uma atividade bastante
eficiente, para ele enquanto educador, mas aquém deveria realmente despertar o interesse, 0
aluno, néo foi eficiente.

Segundo o programa de formacéo de professores alfabetizadores (2001) a intervencao
pedag6gica ou problematizacdo de atividades inclui a consigna e orientagBes gerais
relacionadas a realizag&o da proposta que implicam em:

Informar o aluno o que se pretende com a atividade, levantando-se a perceber que
estdo fazendo algo que responde a um certo objeto e/ ou necessidade.

Preparar 0s alunos antes de toda e qualquer mudanca ou novidade que for ocorrer em
relacdo a uso do tempo, organizacéo do espago, forma de agrupamento, utilizagdo dos
materiais, proposta de atividade e demais aspectos que interferem no resultado do
trabalho pedagogico.

Apresentar as atividades de maneira a incentivar os alunos a darem o melhor de si
mesmos e a acreditarem que sua contribuicdo é relevante para todos.

Criar um ambiente favoravel a aprendizagem e ao desenvolvimento de auto conceito
positivo e de confianga na prdpria capacidade de enfrentar desafios (por meio de
situacBes em que eles, por exemplo, sdo incentivados a se colocar, a fazer perguntas,
comentar o que aprenderam). (PROFA, 2001, p.22)

Quando os alunos realizam atividades propostas, sabendo porque estdo fazendo e/ou
necessidade daquela acdo, automaticamente a aprendizagem torna-se mais significativa e
consequentemente adquiri funcionalidade uma vez que o conhecimento adquirido pelo
educando passara a ser parte dele, algo que podera dispor para o resto da vida.

Uma expressdo muito ouvida por muitos professores em conversas de sala de professor
e em reunibes pedagogicas é que esta cada vez mais dificil o dominio de sala, que os alunos
ndo ficam quietos, para prestar atencdo e aprender. No entanto vivemos numa sociedade que
estd em constante transformacdo, serd que estas concepcdes de dominio e construcdo da
aprendizagem ainda se aplica?

Quem nos aponta uma possivel resposta a esta questao fazendo outro questionamento é
Ronca (apud, Santos, 2013, p.64) ao dizer que: “se o papel do professor € dar aulas, enquanto
ele da a sua aula, o aluno faz o que?” reitera Santos (2013) ao discorrer a respeito do papel do

professor na promocéo da aprendizagem significativa, considera o autor:

A expressdo “dar aula” € fruto da era do “mundo pronto”. Num contexto de mundo
inacabado e em constante mudanca, nés ndo temos nenhuma aula a “dar”, mas a
construir, junto com o aluno. O aluno precisa ser o personagem principal dessa novela
chamada aprendizagem. (...) Dar aula cansa, frustra e adoece. Cansa porque
precisamos manter os alunos quietos e prestando atengdo em algo que eles,
geralmente, ndao sentem a minima necessidade de aprender. Para que eles
supostamente aprendam (leia-se fiquem quietos, olhando para o professor), muitas
vezes, desprendemos uma energia sobre-humana que vem geralmente acompanhada
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de frustragdo e desespero. A doenca é consequéncia direta dessa situagao. (SANTOS,
2013, p.64)

E fato que a aprendizagem se da por meio de esforco e pela busca de solucdo de
problemas, sejam eles de cunho escolar proporcionado por situagcdes de ensino e aprendizagem
ou por desafios impostos pelo cotidiano. Neste contexto retoma-se o papel do professor como
mediador da aprendizagem, ndo mais construida a partir de respostas dadas pelo professor, mas
de perguntas que suscitam a curiosidade a pesquisa a descoberta de possibilidades independente
de respostas prontas e acabadas.

Quanto ao educador que ainda ndo construiu esta competéncia, estara atuando num
contexto de mundo que Santos (2013) chamou de “mundo pronto” incompativel com a rapidez
com que a sociedade se transforma. Vivemos num mundo inacabado que estd em constante
transformacéo fisica, social e cultural, portanto o professor que se detém, apenas a “dar aula”
num contexto de mundo em constante evolucgdo, estara evitando que o aluno desenvolva seus
proprios mecanismos de aprendizagem. Além de exigir do aluno uma receptividade as suas
aulas que dificilmente tera, pois € como se 0 aluno vivesse em um mundo e o professor em
outro.

Quando o professor elabora uma atividade de ensino e aprendizagem, previamente um
objetivo é estabelecido bem como uma meta a ser alcancada, no entanto se o educador pauta
sua pratica no modelo de “mundo pronto” correra o risco de si frustrar e realmente acontecer o
gue Santos(2013) chamou de esfor¢o sobre-humano causando cada vez mais doencas.

Para que os alunos possam dar o melhor de si nas atividades, o papel do professor é
imprescindivel, devendo atuar como favorecedor e dinamizador de todo processo,
estabelecendo os desafios individuais e coletivos oferecendo meios que mantenha a atencéo e
interesse pelas atividades propostas. O fazer pedagdgico exige competéncias e modos de agir
do docente que para Freire (1996) significa defender os direitos do educando conforme

esclarece:

O meu respeito de professor a pessoa do educando, a sua curiosidade, a sua timidez,
que ndo devo agravar com procedimentos inibidores, exige de mim o cultivo da
humildade e da tolerdncia. Como posso respeitar a curiosidade do educando se,
carente de humildade e da real compreenséo do papel da ignorancia na busca do saber,
temo revelar o meu desconhecimento? Como ser educador, sobretudo numa
perspectiva progressista, sem aprender, com maior ou menor esforco, a conviver com
os diferentes? Como ser educador, se ndo desenvolvo em mim a indispensavel
amorosidade aos educandos com quem me comprometo e ao Proprio processo
formado de que sou parte? N&o posso desgostar do que fago sob pena de néo fazé-lo
bem. (FREIRE, 1996, p.67)
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Por meio da valorizagdo dos conhecimentos dos alunos e das expectativas em relacéo
as suas capacidades, tanto para solucionar os problemas que lhes sdo suscitados como pelo
relacionamento professor-aluno, permite desenvolver e perceber que cada aluno aprende de
uma forma, no seu tempo, cabendo ao educador perceber estas diferencas encarando-as como
aliada do processo de ensino e aprendizagem, permitindo desenvolver o auto conceito e a
capacidade de enfrentar desafios, servindo ainda de auto estima ao passo que o educando se ver
valorizado sem descriminacdo, neste contexto Santos (2013) destaca:

O papel docente de desafiar deve ser insistentemente aperfeicoado. Precisamos
construir nossa forma propria de “desequilibrar” as redes neurais dos alunos. Essa
fungdo nos coloca diante de um novo desafio com relacéo ao planejamento de nossas
aulas: buscar diferentes formas de provocar instabilidade cognitiva. Logo, planejar
uma aula significativa implica, em primeira andlise, buscar formas criativas e
estimuladoras de desafiar as estruturas conceituais dos alunos. Essa necessidade nos
poupa da tradicional busca de maneiras diferentes de “apresentar a matéria”.

Quando problematizamos, abrimos as possibilidades de aprendizagem, uma vez que
o0s contetidos ndo séo tidos como fins em si mesmos, mas com meios essenciais na
busca de respostas. Os problemas tém fungdo de gerar conflitos cognitivos nos alunos
que provoguem a necessidade de empreender, uma busca pessoal (SANTQOS,2013,
p.66-67)

E importante considerar que a problematizacdo é um dos mais relevantes tipos de
intervencdo pedagogica. Nesse tipo de situacdo a atitude do professor é fundamental, cabendo
a ele em primeiro lugar saber lidar com procedimentos, opinides e ideias dos alunos, em
especial quando estdo equivocadas, ou seja, a correcdo deve ser cuidadosa para que 0sS
educandos ndo se envergonhem de ter errado, pois se isso acontecer s6 fardo aquilo que tiverem
certeza, para ndo passarem pelo desconforto de terem seu erro apontado.

Em segundo lugar, é preciso dosar o nivel de desafio. Se acreditarmos que desafiador é
aquilo que ¢ dificil e possivel ao mesmo de ser realizado, temos que saber “o quanto o aluno
aguenta” para tanto é imprescindivel questionar o aluno, permitindo inferir e identificar os
conhecimentos prévios que ele possui sobre o conteldo trabalhado.

Em terceiro lugar ndo se deve perder de vista que a problematizagdo € um procedimento
gue rompe com o contrato didatico classico, de uma proposta tradicional, na qual a regra € o
professor perguntar para avaliar o que os alunos sabem, e ndo para ajuda-lo a pensar. E
importante que os objetivos e procedimentos estejam claros para os alunos, para nao ocorrer o
risco de ndo compreenderem as razdes das perguntas, e que lidem mal com esse tipo de situacao.

Considera o programa de formacdo de professores alfabetizadores (2001), que a

intervencdo direta do professor durante as atividades evidentemente, é condicdo para que oS
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alunos avancem em seus conhecimentos, € importante que as atividades propostas, devem ser
em si, portadora de desafios problematizagdes , uma problemaética real de forma que, paratentar
soluciona-la, os alunos mobilizem tudo que ja sabem sobre aquele contetdo sendo assim néo
basta que as atividades sejam interessantes: ela precisa favorecer a construcéo e a utilizacdo de
conhecimentos significativos.

Revisando o ensino, o curriculo que nao seja fragmentado, afastado do conhecimento
do aluno, resgatar o que acontece fora da escola aprendendo a dialogar de uma maneira critica
com todos, significando reorientar a educacdo para proporcionar aos alunos e professores
experiéncias substantivas de compreensao.

Trata-se entdo de ensinar aos alunos interpretar a realidade, o que significa interessar-
se por diferentes fendmenos pelas suas origens e pela busca das for¢as que a interpretagéo cria.

Para estes fins € importante que o professor oriente sua pratica ndo s6 por aulas comparti
mentalizadas, mas que insira em sua pratica projetos de trabalho, que podem ser um dia, dois
dias, trés dias, uma semana ou meses, 0s quais representam uma maneira de entender o sentido
da escolaridade baseada no ensino para a compreensdo, o que implica que os alunos participem

de um processo de pesquisa que tenha para ele sentido.
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4 A SIGNIFICACAO DO TEXTO: UM EXERCICIO DE COMPARACAO

Adentrar no terreno da literatura comparada é prepara-se para caminhar por trilhas
diversas do pensamento humano. E desprezar fronteiras, penetrar em territorios diferentes e
descobrir que o “outro” pode ser o “mesmo” ou que o “outro” pode ser “eu mesmo”, OU
simplesmente o “outro” ¢ valer-se da oportunidade de olhar longe para ver de perto como o
outro fala, do que o outro pensa, onde o outro vive, como vive; é, enfim estabelecer
comparag0es - atitude normal do ser humano. O exercicio do comparatismo “colabora para o
entendimento do outro” (CARVALHAL, 1997, p.8)

A literatura comparada parece ter surgido da necessidade humana em comparar,
transcender limites, por em pratica a transversalidade, seja em relacdo &s fronteiras entre nacdes
ou idiomas, ou entre as areas do conhecimento, sendo esta segunda opcao o foco norteador
deste trabalho.

De acordo com Carvalhal (2006 p.8), o surgimento da literatura comparada esta
vinculando a corrente de pensamento cosmo politico que caracterizou o século XIX, época em
gue comparar estruturas ou fendmenos analogos, com a finalidade de extrair leis gerais, foi
dominante nas ciéncias naturais, sendo a Franga que a expressao “literatura comparada” veio a
se firmar.

O comparativismo literario foi favorecido pela ruptura “gosto classico” em detrimento
de valores “intemporais” e intocaveis, estabelecendo-se a no¢do de relatividade, preconizado
desde o século XVII na Franca. Entdo o chamado gosto “classico” cede diante da concepgao de
relatividade, evolucdo e dinamismo dos fatos literarios.

A estas concepgdes incorporam-se os “ideais cosmopoliticos” vigentes, a Visdo
romantica, o exotismo, o que desencadeou o interesse por literaturas inovadoras.

Discutindo o objeto de estudo da literatura comparada, Leyla Perrone — Moyseés (1997)
nos oferece a seguinte perspectiva: as relagdes entre diferentes literaturas nacionais, autores e
obras, a literatura comparada ndo s6 admite, mas comprava que a literatura se produz num
constante dialogo de textos, por retomadas, empréstimos e trocas. Portanto a literatura nasce da
literatura; cada obra nova € uma continuacdo, por consentimento ou contestacdo, das obras
anteriores, dos géneros e temas ja existentes. Conclui-se que escrever é dialogar com a literatura
anterior e com a moderna.

Na concepcdo de Henry Remak, (apud COUTINHO 2006, p.44), a literatura comparada,
longe de ser um método, dispde de um ou mais métodos de abordagem da literatura, traz a tona
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a questdo da interdisciplinaridade, destacando o estudo de qualquer fendmeno literario em
conjunto com outra disciplina intelectual, ou até mesmo varias.

Para a chamada escola Americana de literatura comparada, a interdisciplinaridade,
embora presente desde o processo de figuracdo da literatura comparada, ja existente registro do
comparativismo das artes e da literatura desde 1830, (CARVALHAL, 2006, p.10).

Entendendo a literatura comparada como algo longe de ser um método Remak (apud
COUTINHO, 2006, p.44) considera que:

O estudo da literatura além das fronteiras de um pais especifico e o estudo das relacées
entre a literatura, de um lado, e outras &reas do conhecimento e crenca, como as artes,
a filosofia, a historia, as ciéncias sociais, a religido, etc., de outro lado. Em suma, é a
comparagdo de uma literatura com outra ou outros, e a comparacao da literatura com
outras esferas da expressdo humana.

Percebe-se, entdo, que o comparativismo é uma area e campo fertil que abriga estudo
de natureza variada, seja das relacdes entre culturas literarias e artisticas, geograficas, seja entre
literaturas e outras formas artisticas ou mesmo de outras areas do conhecimento. Seu objetivo
final deve ser investigar que tipos de dialogos e olhares se estabelecem entre diferentes regides
e diferentes ambientes culturais e como tais diferencas interagem ou ndo; que possibilidades
tais comparagdes abrem para o estudo criterioso de fontes e influéncias. O leitor nessa aventura
comparativa viaja e desbrava culturas, conhece paises por meio da literatura, ou seja, € o leitor
no jogo do comparativismo que a literatura comparada proporciona.

O comparatista pode ressaltar, evidenciar e aferir valores nas obras que analisa. Vé-se,
logo de inicio, que por sua propria natureza, a literatura comparada torna-se transversal, em
alguns momentos transgressora das formulas, ou de qualquer tentativa de limita-lo por meio de
conceitos linguisticos, em vista das diversidades de perspectivas que abraga. Nao se torna um
risco afirmar que o carater comparatista abrangente e ilimitado, concebe a literatura comparada
como uma area polimorfa, pois seu @mbito de estudo pode ocorrer em varias vertentes: relagdes
entre obra e abra, ou entre autor e autor, entre movimento e movimento; estudo de tema ou de
uma personagem em diferentes literaturas, em suma, a literatura comparada “mais do que
qualquer outra disciplina literaria” ¢ dificil de ser definida tedrica e metodologicamente, devido
“a vastidao de seu campo e da pluralidade de seus métodos” conforme declara Carvalhal no

texto a seguir:

Disciplina eclética por natureza, parece indiscutivel que a literatura comparada tem
transito livre em suas investigacdes sobre outras areas e outros dominios do saber; ela
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fornece acritica literdria, a historiografia literaria e a teoria literdria uma base
fundamental. (CARVALHAL, 1998, p. 39)

Em sintese, pode-se afirmar, a partir da citacdo acima, que a literatura comparada nos
liga a diferentes realidade culturais em diferentes momentos histdricos, conforme a época do
material (objeto negativo), funcionamento como um elo, uma cadeia multifilamentada que
possui a capacidade de ligar, aproximar ou distanciar passado e presente, “nacdo a nagao”
“homem a homem” estes, em termos gerais, sdo apontados por diversas autoridades como sendo
estas as tarefas da historia da literatura comparada.

Para Coutinho (2006), a literatura comparada surgiu em contraposicao aos estudos de
literaturas nacionais ou produzidas em um mesmo idioma. Para adentrar a estas literaturas
internacionais, fez-se necessaria a traducdo de obras, que passou a ser vista como um meio de
conexdo com o contexto historico, ideoldgico e estilistico das culturas através da linguagem.

Deste modo, a traducdo, ao colocar em jogo conceitos de diferenca cultural, historica,
social e até mesmo politica, produz ou detecta relagdes de alteridade através da lingua,
evidenciando os intimos lacos existentes entre literatura, histéria e cultura.

Ainda sobre a traducdo e suas contribuicBes para transversalidade da literatura, Nancy

Campi de castro, na obra Limiares Criticos considera que:

[..] a traducdo se ramifica em tradutologia e praxiologia, tendo como base a
compreensdo e a interpretacdo de texto, mas também, o dialogo dos textos com o
contexto cultural, reconhecendo, em toda obra literaria, alusdes histéricas e
condicionamentos sociais, enfim, assumindo-se que a tradugéo se efetua engajada em
contextos sociais e politicos duplos, representados pelo emissor e pelo receptor.
(CASTRO apud: MARQUES E BITTENCOUT, 1998, p. 114)

Percebemos, portanto, que a tradugdo aparece como a possibilitadora do dialogo entre
as culturas e idiomas, através do fator linguagem. Ainda sobre a traducao e, por conseguinte, a
intencionalidade da literatura comparada, Coutinho, no artigo Reflexdes sobre uma disciplina
académica (2006), nos esclarece que a literatura comparada € a propria historia das relagdes
literdrias internacionais e coloca o comparatista nas fronteiras linguisticas ou nacionais,
atribuindo-o a funcdo de examinar as mudangas de temas, ideias, livros ou sentimentos entre
duas ou Vvérias literaturas.

Na decada de 80, passa-se a falar em literatura comparada como estudo sistematico de
conjuntos ‘“‘supracionais”, ou seja, 0 exame das literaturas a partir de um ponto de vista
internacional. O termo supracional para os comparatistas adquiriu uma terminologia melhor

gue internacional, em vista de destacar-se das literaturas nacionais, de modo critico, em sintese,
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o nacionalismo cultural ¢ superado pelo sonho de uma “literatura do mundo”, ou em outras
palavras, “literatura geral”, associada a concep¢do de processo aberto, cosmo cultural, o
cosmopolitismo do século X1X, passivel de constantes transformacdes.

Em alguns momentos a literatura comparada recebe a conotacgao de “literatura geral” ou
ainda “literatura mundial”, designada por Goethe, em 1827. Além destes significados, pode se
entender ainda a literatura comparada como “a possibilidade de interacdo das literaturas entre
si, corrigindo-se umas as outras”. (NITRINI, 1997, P.196).

No intuito de melhor esclarecer sobre a denominagdo “literatura comparada”, Coutinho
(2006) considera que se atentamos para os diversos sentidos do termo, verificaremos que
“comparada”, conforme o Oxford English Dictionary, a respeito do termo em inglés
“comparative”, significa “aquilo que envolve diferentes ramos de estudo”, o que nos leva a
concluir que a transversalidade € constante, por isso explicam-se algumas denominacdes
anteriores citadas para pesquisas que tém como base a literatura comparada.

No ramo das pesquisas com literatura comparada, a melhor denominacdo nos é
apresentada pelos autores Brunel, Pichois e Rousseau, na obra Que € literatura comparada.

Para eles:

A literatura geral é o estudo das coincidéncias, das analogias; a literatura comparada
(no sentido restrito do termo) é o estudo das influencias. Mas a literatura geral é ainda
a literatura comparada. E mesmo se compreendemos sobre esse Gltimo termo apenas
o0s estudos de relagdes de fato, percebemos que ndo existe solucdo de continuidade.
(BRUNEL, PICHOIS E ROUSSEAU, 1995, p. 90)

Portanto, reportamo-nos ao fato de a literatura comparada adquirir carater “geral” por
transcender limites entre idiomas, nocdes, textos obras. Para isso, estabelecem - se
comparagOes, sendo por meio dos estudos comparados que 0 comparatista adentra territorios
literarios culturais multiplos existentes entre as literaturas.

Em territorio brasileiro, antes da introducéo da literatura comparada como disciplina na
universidade, ja havia informalmente estudos neste campo, cujas origens se situam entre 1950
e 1960, quando foi introduzido no curriculo dos cursos de letras.

Para Candido (2006), em 1986, a criacdo da Associacdo Brasileira de literatura
Comparada, por ocasido do | seminério Latino-Americano de literatura comparada e também a
publicacdo do livro Literatura Comparada, de Tania Franco carvalhal, favoreceu a
institucionalizagdo da literatura comparada no Brasil.

Em termos de obras e autores que abordam o comparatismo, Meyer (apud
CARVALHAL, 2007, p.25) aponta o capitulo do “delirio” na obra Memaoriaspostumas de Bras
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cubas como um exemplo de comparatismo. Ao perseguir a figura da natureza ou pandora até as
suas provaveis fontes remotas, Machado cita inumeras obras, as quais, no texto, revela-nos as
influéncias do autor ao caracterizar a personagem.

Carvalhal (2007) assegura que se tivemos de escrever a histéria do comparativismo no
Brasil, teremos que recorrer aos estudos pontuais, dispersos em jornais e livros de critica
literaria, pois € como diz Aldridge, (apud CANDIDO, 2006, p.130), a influéncia se define como
“algo que existe na obra de um autor que ndo poderia ter existido se ele ndo tivesse lido a obra
de um autor que ndo poderia ter existido se ele ndo tivesse lido a obra de um autor que o
precedeu”, ou seja, ¢ a “influencia” que ajuda a expor por que um escritor exprime um
pensamento ou um sentimento de determinado modo.

A respeito de obras e autores que abordam o comparatismo, aponta-se o livro Formacéao
da Literatura Brasileira, de Candido, publicado em 1959, como uma obra fundamental para
todos os que desejam realizar estudos de literatura comparada no Brasil, porque nos apresenta
o0 testemunho evidente de que a histéria da literatura brasileira, em seu periodo de formagcéo,
acha-se vinculada a modelos estrangeiros, o que decorre numa aproximacgdo comparatista.

O livro oferece uma visdo sintetizada dos grandes movimentos literarios, pondo em
analise o ideario do contexto histdrico de autores e obras, 0 que nos permite perceber que 0s
autores do século XVII escreviam baseados no conceito de influéncia e na ideia de
independéncia cultural. Segundo Candido (2006), em Formacédo da Literatura Brasileira, a
questdo da influéncia explica o papel que esta desempenha na sua concepcao de literatura como
um integrado e dindmico de autores, obras e publico.

Ao tratar das diferentes literaturas e o problema da questdo de valor, Candido (apud
NITRINI, 1997, p. 196) declara:

Cada literatura requer tratamento peculiar, em virtude dos seus problemas especificos
ou da relacdo que mantém com outros. A brasileira é recente, gerou no seio da
portuguesa e dependeu da influéncia de mais duas ou trés para se constituir. A sua
formacdo tem, assim, caracteres préprios e ndo pode ser estudada como as demais.

Assim, fica evidente a responsabilidade do comparatista ao comparar obras, textos,
tematicas, pois cada literatura tem caracteristicas proprias, talvez sela este o diferencial, fazendo
com que o conceito de imitacdo se distancie do objeto de analise e estudo da literatura
comparada. Podemos depreender das consideragfes de Antonio Candido que o fator

“influencia” ¢ fato notorio nas produgdes literarias.
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Para Aldridge (apud CANDIDO, 2006, p.197) a influéncia é algo que existe na obra de
um autor que n&do poderia ter existido se ele n&o tivesse lido a obra de um escritor que o
precedeu, portanto se as semelhancas entre dois autores séo suficientemente claras para serem
discernidas por meio da comparagdo, 0 comparatista terd em méaos material suficiente para a
realizacdo da pesquisa. Evidenciar influencias sobre um autor torna-se, portanto, apontar
antecedentes criativos da obra de arte, considerando-a um produto humano, ndo um objeto
vazio.

Ainda sobre as contribui¢des da influéncia, segundo Valery (apud, CANDIDO, 2006,
p.133), a influéncia é algo que esta presente na obra de qualquer autor, algo que esta presente
na obra do proprio autor, sistematiza Candido:

A influéncia recebida, que consiste no contato misterioso de dois espiritos ou na
duvida de um autor para com o outro, isto é a influéncia propriamente dita, que ocupa
o centro dos estudos comparatistas e que ele chamou de “modificag@o progressiva de
um espirito pela obra de um outro” a influéncia exercida sobre a posteridade, que
determina, em grande parte, o valor da prépria obra emissora; a influéncia que o autor
exerce sobre si mesmo; e finalmente, a influéncia por reagdo, ou seja, a recusa da

influéncia. (VALERY apud CANDIDO, 2006, p.133)

Dessas categorias de influéncia, a que diz respeito a influéncia recebida é a que se aplica
ao estudo comparado, por demonstrar que o ato criado esta em constante progresso. A influéncia
se situa no campo emocional; o estudo de influencias é a pesquisa de semelhancas escondidas,
de parentescos secretos entre duas visdes de mundo, a do autor primeiro que escreveu tal obra,
que por sua vez, sofreu influéncia de outro, e 0 comparatista, que estara evidenciando possiveis
semelhancas ou diferengas existentes entre as obras as desvendara por meio da pesquisa
comparatista.

A pesquisa, tendo por base a literatura comparada, encontra sua originalidade no fator
“quimismo” entendido por, Coutinho (2006) como quimica textual, algo que nao deixa fugir a
originalidade, no sentido de algo ligado ao novo, metamorfose ou alquimia, ou seja, cada autor
tem algo que marca, diferenciar um do outro, em outras palavras, biografemos tragos nicos,
reconheciveis na escrita do autor.

Ainda dentro do contexto de literatura comparada, segundo Zani (2007) a teoria da
intertextualidade de Julia Kristeva veio contribuir para a despersonalizacdo do processo criador
e reafirma a influéncia que um texto pode vir a exercer sobre outro, na formagao de um “novo”
texto. A intertextualidade transgride a linearidade textual, transformando cada referéncia

textual num lugar, “corpus” textual capaz de oferecer alternativas de criacdo de novos textos.
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O leitor deve encarar a leitura como um fragmento qualquer que faz parte da
sintagmatica do texto, ou algo que favorece ao retorno do texto de origem, ou seja, inova-se
voluntariamente o passado em funcdo de uma referéncia intertextual, que situa-se como
elemento paradigmatico “deslocamento” provindo de uma sintagmatica esquecida, o que resulta
na ampliacdo do espaco semantico do texto.

Ao ampliar o espaco semantico do texto percebemos novos sentidos, 0s quais Sao
resultantes da bagagem textual que o escritor possua, portanto, dentro de um Unico texto
encontram-se varios discursos que dialogam entre si, aproximando-se do que 0s autores
classificam como “teia textual”, ou melhor, ao escrever suscitam-se conhecimentos adquiridos
em outras leituras, em outros textos, que precederam o novo texto.

Ao tratar da ideia de intertextualidade, Guillem (apud, CANDIDO, 2006, p.166)
enfatiza que a ideia de intertextualidade se reduz mais a uma concep¢ao geral de signo, a uma
teoria do texto, do que um método para investigacao das relacdes existentes entre as diferentes
literaturas, em outros termos, nao resolveria 0 método da literatura comparada.

Ao contrario do que disse Guillem, Candido (2007) explica que a intertextualidade ndo
foi construida para resolver o método da literatura comparada, mas a partir dela ocorrer novas
elaborages, vertentes de pesquisa. E ainda mais o fim utilitario da analise textual da obra
literaria é verificar de que modo o intertexto absorveu o material do qual se apropriou e nao se
deter nas semelhangas entre o enunciado transformador e o seu lugar de origem.

Deve-se valorizar as contribuicdes da teoria da intertextualidade para os estudos de
literatura comparada, mas nao significa ignorar seus limites, uma vez que a intertextualidade
funciona bem para lidarmos com manifestacBes textuais explicitas, porém, na analise de
ocorréncias implicitas apresenta resultados insatisfatério, ndo sendo possivel por exemplo, a
relacdo direta ou indireta entre um autor e outro, o que decorre do movimento e época literaria,
0 que é motivado pela situacdo socioecondmica. Entdo tais fendbmenos tornam-se dificilimos
para a analise da intertextualidade.

Com a intertextualidade concebida por Julia Kristeva, os comparatistas viram um novo
direcionamento e estudo dos conceitos de “fonte” e de “influencia”.

Na concepcdo de Julia Kristeva (apud CARVALHAL, 2007, p.50), o termo
intertextualidade é usado para designar o processo de produtividade do texto literario. Isto existe
porque como diz Kristeva:

Todo texto é absorgdo e transformacdo de outro texto. Em lugar da nogdo de
intersubjetividade, se instala a de intertextualidade, e a linguagem poética se 1€, pelo

menos, como duplo. A anélise dessa produtividade leva ao exame dessas relacfes
dentro do texto.
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Nesta concepgao, a leitura de textos facilita no processo de escrita, ou ainda “o escrito
novo ndo serd novo, dado que ja foi dito” por alguém em um determinado momento.
Remontando a historia do surgimento da intertextualidade, Candido (2006) aponta a concepgdo
de “palavra” literaria, entendida por ideia e enunciado no @mbito de ciéncia de linguagem e os
conceitos de dialogos e ambivaléncia, elaborados por Bakhtim, como responsaveis por erigir a
teoria da intertextualidade.

A concepgao de “palavra literaria” como algo que estd em constante movimento, no
cruzamento de superficies textuais possibilita o didlogo entre diferentes e diversos textos, como
0 escritor, o destinatario ou do personagem, e ainda confronta o contexto atual do anterior.
Entdo o texto situa-se na historia e na sociedade.

Situar o texto no contexto social em que esta inserido torna-se fator imprescindivel para
sua compreensdo, por isso o pesquisador (KOCH, 2011, p.17) chama atencdo para os fatos a

sequir.

O sentido de um texto é, portanto, construido na interacdo entre texto-sujeitos (ou
texto-co-enunciadores) e ndo algo que preexista a essa interagdo. Também a coeréncia
deixa de ser vista como mera propriedade ou qualidade do texto, passado a dizer
respeito a0 modo como os elementos presentes na superficie textual, aliados a todos
os elementos do contexto socio cognitivo  mobilizados na interlocucdo, vém a
construir, em virtude de uma construcdo dos interlocutores, uma configuracéo
veiculadora de sentidos.

Pelo texto exposto, percebe-se que a escritura e o sentido de um determinado texto, estdo
relacionados a outros que o antecedeu, existe uma sincronia, permitindo a interacdo entre o0s
textos e sujeitos desse texto e co-enunciadores. Por meio da comparacéo, é possivel a pratica
de uma estrutura significativa em razdo do texto, ou em oposi¢do ao mesmo. Assim, a analise
de uma obra literaria buscard inicialmente avaliar as semelhangas que persistem entre 0
enunciado transformador e seu lugar de origem, e em segundo lugar, ver de que modo o
intertexto absorveu o material do qual se apropriou, formando assim um novo texto dotado de

sentido e significagdes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O papel do professor através das décadas tem variado e evoluido, de acordo com as
mudancas tecnologicas e sociais, ndo podendo mais restringir-se a simples funcéo e transmissor
que os mesmos detém ou tentar tornar funcional uma prética que dava certo a dez anos. Por
meio de mediacOes eficientes e praticas pedagdgicas inovadoras principalmente no que diz
respeito ao estudo do texto leitura, analise, compreenséo de texto sera possivel uma construcéo
significativa da aprendizagem levando o educando a desenvolver-se nos campos
procedimentais, conceituais e atitudinais.

Eficientes mediacOes pedagdgicas acarretardo naquilo que o aluno ler, aja vista que para
se compreender o que 1é o leitor utiliza-se de esquemas cognoscitiveis proprios. O estudo
demonstrou que esse conhecimento precisa ser instigado, por meio da problematizacéo,
mediagBes bem construidas pelo docente, no tocante as atividades relacionadas a leitura e
também nas demais areas do conhecimento de modo que venha a desenvolver a potencialidade
de interpretar e compreender seja situacoes didaticas complexas ou cotidianas.

Numa perspectiva de mundo inacabado o educador ndo deve se limitar a dar aulas e
professar respostas prontas, mas se propor a construir junto com o aluno a aprendizagem, néo
deve-se cair no erro de exigir do aluno comportamento receptivo para que possa receber as
respostas prontas e memorizadas.

Criar condicBes que permitam que o aluno esteja motivado para a aprendizagem
proporcionard o interesse do educando pelo texto e suas possibilidades desenvolvendo a
capacidade de compreender e aplicar os conhecimentos adquiridos de forma funcional e
significativa.

Espera-se que o presente trabalho sirva de subsidio e pesquisa para educadores, por
abordar o processo de ensino e aprendizagem de texto numa concepcao significativa e funcional
a que estdo condicionadas as situagdes socioculturais. Bem como mobilizar estratégias num
contexto desafiador para o aluno de modo que ele possa mobilizar o que ja sabe para descobrir
0 que deseja, percebendo que 0 processo de leitura, interpretacdo e compreensdo do que se I,
mobiliza mecanismos cognocitiveis, perpassando por um exercicio comparativo, buscando
aproximar ou distanciar o que o aluno sabe com o que pretende descobrir, complementados

pelo meio, e em especial por uma pratica pedagogica voltada para a significacdo do que se Ié.
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