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RESUMO

O Estagio Supervisionado na formagao do professor é sistematizado pelo contexto
educacional que envolve a pesquisa e o0 processo formativo, os quais se
caracterizam por meio de interagao viavel para a formagao do professor/educador,
assim, como para o desenvolvimento e conhecimento do educando. Assim, o estagio
corresponde a interfface de pratica e teoria e, sobretudo, no papel do
professor/educador como mediador informativo no processo de ensino
aprendizagem. Entretanto, é fundamental compreender esse processo como fator
relevante no ensino de quimica. Portanto, devem-se levar em consideragao as
habilidades, capacidades e interesses de cada educando, para que dessa forma, o
préprio estagiario sinta-se seguro nessa dinamica de pesquisa e interagées multiplas
de interesses comuns. Dessa forma, fica evidente que através da conscientizagéo de
que a educagdo necessita de renovagdes metodolégicas o professor/educador
concretiza a importancia do estagio supervisionado no ensino de quimica e na
pratica pedagdgica no inicio de sua formagéo académica, ou seja, caracteriza suas
acbes, ndao sO buscando a transmissdo do saber, mas também mediando o
conhecimento dando a devida prioridade para os educandos como parte fundamental
no processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Formagao. Ensino.



ABSTRACT

The Supervised Probation in teacher process is systematized by the educational
context that includes research and the training process, which are characterized by
viable interaction for teacher/educator formation, as well as development and
knowledge of the student. Thus, the probation corresponds to the practice and
theory, over all, the role of the teacher/educator as mediator in the teaching and
learning process. However, it is essential to understand this process as a relevant
factor in chemistry education. Therefore, it is important to take into consideration
skills, abilities and interests of each student, to ensure security in this dynamic
research and multiple interactions of common interests. Thus, it is evident that
through the awareness that education needs to methodological renewals the
teacher/educator realizes the importance of supervised probation in Chemistry
teaching and pedagogical practice early in their academic training, that is,
characterizes his actions, not only seeking the transmission of knowledge, but also
mediating knowledge giving due priority to the students which are essentials in the
learning process.

Kew Words: Supervised Probation. Formation. Teaching.
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1 INTRODUGAO

Ao que se refere especificamente ao professor/educador e de sua intervengéo
no ensino de quimica, espera-se desse profissional uma andlise critica avaliativa
e reflexiva constante sobre sua pratica. Dessa forma, a postura desejavel do
professor/educador o levaria ao desenvolvimento e ao conhecimento paralelo e,
assim poderia complementar a sua formagéo inicial de acordo com a capacidade
para desenvolver situagées problemas presente em sala de aula.

De acordo com Paulo Freire (1996), ndo ha instrugdo sem pesquisa e pesquisa
sem instrugdo, em outras palavras, ndo é aceitdvel a separagdo destas duas
denominagdes. O professor/educador, envolvido no desempenho ético de sua
profissdo, sempre buscard& o aprimoramento do seu conhecimento e
aperfeicoamento de sua formagao académica.

O mediador esta vinculado em duas instancias, as quais envolvem o
conhecimento e desenvolvimento. Porém, existe uma pequena diferenca entre
ambos, pois o professor transmite o conhecimento, enquanto o educador € um
mediador, facilitador ndo apenas do conhecimento, mas prepara o individuo para o
exercicio da cidadania e, assim tornam os educandos cidadaos criticos capazes de
reivindicar seus direitos através do dialogo. Portanto, deve-se compreender o
estagio supervisionado como fator relevante no ensino de quimica e, assim, analisar
0 educando como sujeito ativo no processo de ensino aprendizagem, refletir sobre a
pratica pedagdgica e, dessa forma configurar através de gréficos e porcentagens o
desenvolvimento do estagiario no ensino de quimica.

O Estagio Supervisionado e a Pratica de ensino que o subsidia constitui
importante instrumento para a construcdo da identidade profissional do
professor/educador bem como a reflexdo e ressignificagdo do trabalho docente.

Segundo Bernardes (2006), € importante incentivar as praticas, mas, antes,
equipar as escolas com laboratérios de quimica e estimular o trabalho do
professor/educador, visando a autonomia e cidadania nos educandos.

A partir do momento que o educando vé significado no que esta estudando,
consegue compreender e assimilar o conteldo a situagbes de seu cotidiano. Uma
vez que professores/educadores limita-se a apenas fazer seus educandos decorar
férmulas e teorias, tendo como meta o cumprimento da ementa exigida pela escola,
e visando quantidade ao invés de qualidade e um bom método para que haja uma
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aprendizagem significativa, € que entendemos porque muitos educandos tem
dificuldade de aprender e assimilar os conteddos. Pois, o papel do
professor/educador & procurar entender seus educandos e até fugir do assunto
principal de sua aula, se assim for necessario para debater temas, para que com
isso, tenha um relacionamento interdisciplinar.

Todo educando tem facilidades e dificuldades em determinadas disciplinas,
mas, cabe ao professor/educador buscar métodos de ensino para que cada vez mais
sua pratica seja inovada. Portanto, parece facil visto dessa forma, mas uma das
principais coisas a se entender é que o ensino exige curiosidade.

Segundo Paulo Freire (1996, p. 85), Como professor/educador devo saber que
sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca, ndo
aprendo nem ensino. Porém, nenhuma curiosidade deve se sustentar eticamente na
intengdo de negar outra curiosidade, nem querer silenciar a curiosidade alheia. O
correto é o professor/educador aprender com sua pratica que a curiosidade apesar
de estar em constante exercicio, esta sujeita a limites.

O que todo professor/educador deve entender € que a aprendizagem nao é
algo pronto que ele deve impor aos educandos, pois 0 conhecimento ndo vem
delimitado, ele deve vir de forma clara e objetiva, de modo que passe para o
educando, que a construgdo do conhecimento deve ser moldada de acordo com o
meio, 0 qual esta inserido e que se encontra esse educando, para que assim ele
possa utilizar artificios para absorver o conteudo proposto pelo professor/educador.

O objetivo geral deste trabalho é compreender como o estagio supervisionado
pode ser fator relevante no ensino de quimica e os objetivos especificos sao:
analisar o educando como sujeito ativo no processo de ensino-aprendizagem; refletir
sobre a pratica pedagoégica no ensino de quimica e identificar a capacidade do
desenvolvimento do estagiario no ensino de quimica.

Com o passar dos anos muitos métodos comegaram a se tornar insuficientes
em sala de aula, vendo que o indice de educandos que tinham dificuldades era cada
vez mais evidenciado e que a maioria demonstrava desinteresse nas aulas, porém a
falta de animo ndo seria necessariamente pela disciplina em si, mas, pelo
professor/educador que nao trazia inovagdes para a sala de aula, como: questdes
semelhantes ao ambiente do educando, aulas praticas, ou até mesmo um simples
didlogo que viesse a mostrar ao educando que o ato de aprender esta interligado
diretamente com o seu cotidiano.



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 O Ensino de Quimica e o Estagio Supervisionado na formagcao do
professor/educador

Diante da perspectiva de mudancgas, podemos afirmar que a educagao enfatiza
o0 processo de desenvolvimento de ensino aprendizagem, por manter todo um
embasamento tedrico e pratico que venha facilitar aos educandos a absorver os
conteudos neste processo, e dessa forma pode-se rever as praticas pedagdgicas
como auxiliadora nesse processo evolutivo da educacdo (GROENWALD, 2005).

Vendo que essa realidade tem total influéncia na formagédo dos futuros
educandos e instiga o desenvolvimento das pesquisas para buscar meios onde os
cursos de licenciatura preparem melhor seus alunos para a realizagdo de suas
vivéncias nas escolas, € que o estagio supervisionado aponta a importancia da
pratica docente ainda na formagao inicial.

Com base no que foi destacado acima, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo tem um papel fundamental, pois a mesma dispée de uma interligagao
entre as leis as quais séo regidos e os educadores, para assim, ambas terem uma
conexdo direcionada aos seus direitos e deveres enquanto profissional da area
académica. Dessa forma, a lei deixa clara a responsabilidade do profissional
mediante seus principios, regras, formagao pedagdgica e, sobretudo, o exercicio da
propria pratica em fungdo de diagnéstico e das dificuldades diante da disciplina
(BRANDAO, 2005).

O professor/educador devera ter uma percepcao expressiva diante das
transformagdes que ocorre no seu cotidiano, pois sua formagdo é exatamente
continua, que destacou o desenvolvimento e a aprendizagem como formadora dos
seus pensamentos enquanto critico na sua autonomia de profissional capacitando
para exercer sua fungdo a qual é designado pela sua formagdo. (NOVOA, 1997) —
Ministério da Educacao, 1999.

Todo profissional académico necessita de estagio supervisionado, esse estagio
é exatamente para mostra-los que ha diferencas entre a teoria e a pratica, que
ambos estdo interligados, mas com diferencas que podem ser supridos de acordo
com o} grau de maturagéo do profissional.
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Quando a realidade da sala de aula e da escola vem a fazer receituario de que
a pratica é uma influéncia da teoria que se desenvolve através do proprio estagio
supervisionado que requer conteudos, métodos e objetivos eficazes que venham a
nortear o controle dos educandos em desenvolvimento (SOUSA e FERNANDES,
2004). Portanto, para que a aprendizagem significativa acontegca, é necessério
ultrapassar limites, buscar novos métodos de ensino, alternativas e recursos
inovadores que possibilitem aos educandos questionar seus conceitos e descobrir
novos meios para se chegar a um resultado onde ele seja um sujeito ativo nesse
processo.

Dessa forma, o estagio interliga a universidade com o contexto da educagéo
basica, fazendo com que o estagiario desenvolva atividades que contribua para a
construgao dos saberes docentes de todos os envolvidos nesse processo de ensino
aprendizagem: estagiario, educador regente e educador formador.

O estagio supervisionado se constitui em espago privilegiado
de interface da formagao teérica com a vivéncia profissional.
Tal interface teérica-pratica compbe-se de uma interagdo
constante entre o saber e o fazer, entre conhecimentos
académicos disciplinares e o enfrentamento de problemas
decorrentes da vivéncia de situagdes proprias do cotidiano
escolar (SILVA e SCHNETZLER, 2008).

Considerando o estagio supervisionado como mediador informativo,
relacionamos facilmente a pesquisa com a pratica, percebendo que o
professor/educador desenvolve atividades continuadamente que contemplem o
ambito do exercicio da docéncia. Assim, é importante que o estagiario seja sujeito
ativo, tendo as agdes intercaladas de acordo com cada objetivo mediado pelos
demais participantes desse processo formativo.

Buscando melhorias na qualidade do ensino de quimica definimos uma
metodologia que acentua e contextualiza a realidade, dando espago para o educando
ter seu ponto de vista critico de mundo e um desenvolvimento cognitivo, através de
um envolvimento ativo, criados a partir de conteludos abordados em sala de aula
(Oliveira, 2010).

Segundo Ausubel e colaboradores (Ausubel ET al.,1980; Ausubel 2003)
propondo as bases compreender como o ser humano desenvolve significados,
langamos novos caminhos para a elaboragédo de estratégias de ensino que facilitarao
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a aprendizagem significativa, com isso, ndo havera apenas mudancgas na estrutura do
conhecimento, e sim, um desenvolvimento na capacidade de transferir diferentes
contextos que resultard num conhecimento pessoal concretizado.

Quando o educando entra em contato com os fendmenos, ou seja, aulas
praticas participativas, conseguem construir € moldar seu conhecimento individual.
Uma vez que essa interagdo desafia sua imaginagao e desperta seu raciocinio, ha um
grande favorecimento a aprendizagem dos conteldos, proporcionando ao educando
estimular novas habilidades e expor suas ideias sobre todo o trajeto investigativo
transmitidos na escola. Dessa forma, o estagio supervisionado contribui para uma
formagédo mais adequada dos futuros educadores na medida em que busca favorecer
o desenvolvimento e aprimorar os conhecimentos e habilidades dos educandos.

Segundo Noronha (2005, p. 87), “O desafio de formar um professor/educador
capaz de construir conhecimentos socialmente significativos, torna-se central em uma
proposta de formagdo”. A partir dessa concepgdao vemos que a pratica de estagio
supervisionado que constituem a formagcado académica, insere-se em um contexto
mais amplo norteando a pesquisa para retomada dos melhores caminhos a serem
percorridos durante o processo.

Durante o desenvolvimento do estagio, ndo ha um incentivo aos processos de
construcdo de uma autonomia intelectual e profissional, um dos eixos articuladores
contemplados nas diretrizes que orientam a formagcdo de professores para a
educagdo basica (BRASIL, 2002). Assim, a atividade e responsabilidade do entédo
futuro educador ficardo submetidas ao planejamento do educador regente podendo
interferir superficialmente em suas escolhas metodol6gicas, uma vez que o plano de
aulas esta previamente concebido. Contudo, é importante entender que a postura do
estagiario em sala de aula é sempre diferenciada, uma vez que um de seus
objetivos é sempre de carater construtivista, visando o conhecimento do aluno de
forma ativa.

2.2 O Educador enquanto pesquisador

De acordo com Santos (2004), o educador e o pesquisador tém trajetérias
profissionais diferentes e, portanto, a formagdo desses profissionais deve estar
voltada para o desenvolvimento de sistemas compativeis com o exercicio de cada
uma dessas fungdes. O pesquisador, por sua vez é aquele que pratica a atividade
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de buscar informagdes sobre um determinado problema ou assunto e analisa-los,
utilizando o método cientifico com a intengdo de aprimorar o conhecimento ou até
mesmo descobrir algo novo.

O educador pode ser interpretado como um profissional que ministra, relaciona
ou instrumentaliza os educados para as aulas ou cursos em todos os niveis
educacionais. A pratica de ensinar € uma agéao que requer reflexdo cooperativa que
se questiona e experimenta no cotidiano. As atitudes do educador devem facilitar a
aprendizagem, estando a todo instante reconstruindo conhecimentos e refletindo
sobre sua pratica. Esta é a concepgdo e postura que desenvolve a habilidade
profissional ao estar diante do impasse de ensinar sobre o que estd ainda sendo
construido. Além disso, deve esta sujeito em sua formacgao inicial a capacidade de
desenvolver oportunamente com a vivéncia escolar, a partir de sua problematizagéo.

Segundo André (2006), € comum a ideia de que a pesquisa é um elemento
considerado essencial para a formagdo e atuagcdo do educador, além de estar
presente na literatura e em textos oficiais importantes. Entretanto, o consenso néo
indica formas iguais de interpretar a pesquisa do educador, pelo contrario, abriga
diferentes visées de docéncia, pesquisa, trabalho docente e fungao social da escola.

Surge no termo educador pesquisador uma redugao no processo de formagéo,
sustentado por o objetivo de desenvolver e direcionar a atuagcdo técnica e
instrumental, o que segundo Libaneo (2002), seria adotar uma epistemologia da
pratica. A critica entre teoria e pratica, que esta presente nos cursos de licenciatura,
favorece o aparecimento desse tipo de formacéo. Nesse sentido, a preocupagao em
formar o educador com conhecimento suficiente em fazer pesquisa é essencial para
que ele possa deixar de ser apenas um técnico, reprodutor das praticas comuns que
sdo inseridas pela forga de tradicao e passe a ser produtor de conhecimento e autor
de sua agio educativa.

A possibilidade de associar essas atividades e a literatura que trata sobre a
formacdo do educador-pesquisador vem crescendo de acordo com as discussdes,
mesmo tratando-se de atividades de certa maneira distintas: o educador reflexivo
com um foco direto no que diz respeito as suas necessidades e o pesquisador com
sua caracteristica mais analitica.

“Nao ha duavidas acerca da necessidade de um profissional
reflexivo na educagéo, entretanto, nem todo educador, por ser
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reflexivo, é também pesquisador, embora a reciproca seja
verdadeira. A reflexibilidade do educador pode se dar de
diferentes maneiras, e a pesquisa € uma delas. Entretanto, a
pesquisa exige uma produgéo sistematica por meio de métodos
apropriados que produzem conhecimentos.” (LUDKE apud
RAUSCH, 2011, p. 15).

Pode-se levar em conta que a preocupagdao com a formacdo do educador-
pesquisador e sua futura atuacdo, estaria baseada na intengéo de tirar a educagao
apenas da transmissdo do conhecimento ja formulado. E que a pesquisa iria
possibilitar aos educadores, exercerem um trabalho com os educandos, que vise a
formulagdo de novos conceitos ou o questionamento dos conhecimentos ja
existentes.

A pratica da pesquisa na educagao, nao pode retirar a importancia do ensino e
tdo pouco criar falsas expectativas, onde possa se achar que ela seja a
solucionadora de todos os problemas da escola. E nem tdo pouco a supremacia da
acao do educador, pode criar um bloqueio para a contribuicdo das praticas da
pesquisa na sala de aula. O papel do pesquisador ou do educador-pesquisador
desde sua formagao deve estar relacionado ao contexto e as praticas pedagdgicas
de ensino, s6 entdao a acgao reflexiva sobre a pratica docente e a importancia da
utilizacdo da pesquisa tera um significado.

A reflexdao sobre a pratica € de fundamental importancia, independente se
formado ou estimulado a tal atitude, pois é dai que o educador podera avaliar-se e
ter a condicdo de modificar suas ag¢des, podendo assim fazer jus a grande
responsabilidade que lhe foi atribuida. O que ndo pode ser dispensado entre o
educador e o pesquisador é o espirito de investigagdo. Todavia, a definicdo dos
papéis do educador, do pesquisador ou do educador-pesquisador, é 0 que ainda ira
gerar muitas discussdes, através das atividades e particularidades existentes em
cada area e também pelos interesses que podem existir por parte dos que aprovam
uma separagao dessas atividades e de outros a favor da unido das mesmas.

Pesquisar na area da educagao exige cautela. Uma vez que se propde que o
educador seja um pesquisador, ndo estamos obrigatoriamente esperando que as
pesquisas “salvem” a educacgao. Entretanto, diferente de elaborar novas férmulas e
teorias, pesquisar em educagdo é principalmente questionar sua prépria pratica,
desenvolvimento e compreender mudangas. Pesquisar requer reflexdao e, para o
educador-pesquisador, é refletir sobre a agédo. Por isso é estar em alerta o tempo
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todo e reconhecer que a educagao sé acontece, por causa dos métodos utilizados;
considerando que ha sempre um jeito diferente de fazer, construir e compreender as
interfaces desse leque educacional. Nem sempre teremos éxito, porém uma das
principais intengdes € procurar fugir do absoluto.

A préatica docente é uma atividade desafiadora que exige do educador uma
constante disposicao para aprender, renovar, questionar e investigar sobre como e
por que ensinar. Com o mundo em constantes mudangas e infinitas incertezas, o
exercicio da docéncia tem sido cada vez mais exigente, ocasionando a avaliagdo
dos cursos de formagao de professores e do perfil do profissional que pretende se
inserir nesse mercado de trabalho com a possibilidade de ser flexivel e pesquisador.

A formacgao inicial deve proporcionar ao educador conhecimentos para saber
lidar com a complexidade da profissdo, preparando-o para compreender a realidade,
respondendo e projetando agdes que favorecam a aprendizagem. Assim, é
necessario proporcionar ao educador em formagédo subsidios para que ele seja
capaz de analisar e refletir sobre uma forma sistematica para sua pratica docente,
objetivando a construgdo de uma transformagéo escolar e social e uma melhora na
qualidade do ensino (IMBERNON, 1994, p. 50).

Dessa maneira, a formagao inicial do educador precisa ajuda-lo a enfrentar os
desafios que serdo impostos no seu campo de trabalho frente as constantes
mudangas. E necessario que o educador saiba entender as transformacdes que
ocorrem na sociedade a fim de que possa atuar com responsabilidade e
compromisso com o crescimento dos seus educandos.

Névoa (1992), propde que se reflita uma forma de tentar superar a visdo
dicotdmica entre conhecimento especifico e conhecimento aplicado, ou seja, teoria e
pratica. Essa dicotomia esta presente em diversos cursos de licenciatura,
especialmente na separagdo que é feita entre as disciplinas especificas e as
pedagdgicas.

O modelo da racionalidade técnica, ao suscitar a separagéo entre a teoria e a
pratica, segundo Contreras (2002), entende a sala de aula como o local onde a
teoria e os conhecimentos aprendidos devem ser aplicados pelo educador. Ou seja,
a atuacdo docente é regulada por um sistema légico e infalivel de procedimentos,
constituido a partir de um conjunto de objetivos estabelecidos por agentes externos
ao cotidiano da escola. Assim, percebemos que essa légica ndo permite que se
considere o imprevisivel e a incerteza, préprios da realidade de sala de aula. A



14

superagao desse modelo significa valorizar a pratica do educador, considerando seu
papel de “construtor de conhecimento”, e ndo mero instrutor que transmite os
saberes produzidos por outros. Nessa perspectiva, a formagdo do educador
pesquisador representa uma possibilidade para que o futuro profissional tome
consciéncia da necessidade de rever sua pratica, compreendendo suas inter-
relagbes com as condigbes educacionais e sociais, encontrando caminhos para
desenvolver os saberes préprios da docéncia.

Os valores dados as habilidades e competéncias mostram um norteamento no
sentido de mudar o foco do ensino, até entdo baseados nos conhecimentos
conceituais. Assim, percebemos um alto nivel relativo e positivo para as finalidades
do ensino médio, que é formar cidadaos com direitos, deveres, escolhas e
exigéncias que Ihe serdo propostas.

2.3 O Curriculo no ensino médio para aulas de quimica

De acordo com Mortimer (2006), o ensino de quimica no ensino médio é um
desafio para muitos educadores e educandos. H4 uma insatisfagdo muito grande por
parte dos educadores, que ndo conseguem atingir certos objetivos educacionais
propostos; ha insatisfagdo entre os educandos, que consideram a quimica uma
disciplina dificil e que exige muita memorizagao.

No cotidiano escolar é comum ouvir de educador e educando que o ensino de
ciéncias, evidentemente o de quimica, baseia-se em conhecimentos obtidos ha
muitos anos, e que esse conhecimento encontra-se pronto e finalizado, ndo havendo
mais nada nele que se possa mudar. Os meios de comunicagdo como televisdo e
jornais estdao constantemente anunciando novos avangos cientificos, os quais sao
considerados muito complexos para serem discutidos em sala de aula ou néo se
encaixam no programa pedagogico que o educador deve cumprir. No entanto, esses
novos conhecimentos precisam de alguma forma estar acessiveis, para que possam
ser incorporados ao dia-a-dia da instituigdo.

As estruturas essenciais do processo educacional e a organizagdo escolar
vinculam-se em torno da importdncia da concepgdo do sujeito para resolver
situagdes-problemas do cotidiano, que envolvem distintos graus de complexidade.
Sdo nessas situagdes que o educando passarda a exercitar habilidades e
competéncias através dos conteldos. Para que isso acontega é objetivo do ensino
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propiciar oportunidades para que acontegam mudangas que desencadeiem
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social.

De acordo com BRASIL/MEC/INEP (1997 e 1998), o Ensino Médio foi
configurado na LDB (Lei n? 9.394/96) como a Ultima etapa da educagéo basica. Esse
fato novo se deu num momento em que a sociedade contemporanea vivia profundas
alteragdes de ordem tecnolégica e econdmico-financeira. O desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico das ultimas décadas nao s6 transformou a vida social, como
causou profundas alteragdes no processo produtivo que se intelectualizou, com
novas tecnologias, e passou a exigir um novo profissional. A sociedade
contemporanea aponta para a exigéncia de uma educagao diferenciada, uma vez
que a tecnologia esta impregnada nas diferentes esferas da vida social.

A identidade do Ensino Médio, na atual reforma, ¢é constituida
pedagogicamente com base em um curriculo diversificado e flexibilizado. Esse &
considerado o grande eixo das mudangas no Ensino Médio. Socialmente, a
identidade do Ensino Médio esta condicionada a incorporagdo das necessidades
locais — caracteristicas dos educandos e participagdo de educadores e familias na
configuragdo do que é adequado a cada escola.

O curriculo é formado pela base comum e a parte diversificada, com conteudos
e praticas a serem definidos livremente pelos sistemas de ensino e pelas escolas, de
acordo com os principios pedagdgicos de identidade, diversidade e autonomia, se
adequado as necessidades dos educandos e ao meio social. Analisa, sobretudo, o
processo de diversificagdo e flexibilizagdo na organizagao curricular e a formulagéo
da estrutura curricular escolarizada, destacando os conceitos de interdisciplinaridade
e de contextualizagdo, bem como os acertos e desacertos da proposta curricular
atual (DCN, 2008).

A ideia do Ensino Médio como parte da educagdo basica estd em consonancia
com esse novo contexto educacional, uma vez que, segundo a LDB, objetiva
desenvolver os conhecimentos adquiridos na educagdo fundamental, aprimorar a
compreensao e o dominio dos fundamentos cientificos e tecnol6gicos que presidem
a produgao moderna, € ndo apenas preparar para o vestibular.

Ocorre, porém, que a educagdo média tem sido historicamente, seletiva e
vulneravel a desigualdade social. Assim a contextualizagdo do curriculo surgiu como
uma reforma do ensino médio, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB-9.394/97) que orienta a compreensdo dos conhecimentos para uso cotidiano.
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Iniciou-se nas diretrizes que estao definidas nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), os quais objetivam um ensino de quimica centrado na interface entre
informagéo cientifica e contexto social.

Faz-se necessario a pratica de ensino mais contextualizado, onde se pretende
relacionar os conteudos de quimica com o cotidiano dos educandos, respeitando as
diversidades de cada um, visando a formagdo do cidaddo, e o exercicio de seu
senso critico. Dessa forma, de acordo com (PCN, p.93), contextualizar a quimica
ndo é promover algo artificialmente entre o conhecimento e o cotidiano do
educando, nem citar fatos como ilustragdo ao final de um conteudo, é na verdade
propor “situagdes problemdticas reais e buscar o conhecimento necessario para
entendé-las e procurar soluciona-las”.

Sao esses elementos que o curriculo tem que levar em consideragdo com 0s
conteldos escolares. Por isso, esta proposta curricular tem como alguns principios
centrais: 0 ambiente escolar que aprende, o curriculo como espago cultural,
colaboradores como eixo de aprendizagem, leitura e escrita, e 0 mundo do trabalho
contextualizado. Assim, também podemos associar a outro dos objetivos da quimica
que é propor que o jovem reconhecga o valor da ciéncia na busca do conhecimento
da realidade objetiva e a insiram no cotidiano.

Para alcangar este objetivo buscamos levar em consideracdo contextos que
tenham significado para o educando e possam leva-lo a aprender, num processo
ativo, capaz de fazer com que o educando tenha um envolvimento ndo sé
intelectual, mas também afetivo. Ja que, de acordo com as novas propostas
curriculares (PCNs), seria educar para a vida.

Contudo, é exigido um ritmo sem precedentes no acimulo de conhecimentos, o
que gera uma transformacao profunda na estrutura e formas de organizar e distribuir
as tecnologias. Dessa forma, a capacidade de aprender tera de ser estimulada nao
apenas nos educadores e educandos, mas na prépria escola, enquanto instituicao
educativa. Isso transforma nossa visdo da escola como instituicdo que ensina para
considera-la como instituicdo que também aprende a ensinar. As mediagbes entre
0s responsaveis pela aprendizagem dos educandos tém carater de agbes
formadoras, mesmo que os envolvidos ndo se deem conta disso. Sendo assim, cabe
recordar a responsabilidade da equipe gestora como formadora de educadores e a
responsabilidade dos proprios educadores, entre si e com o grupo gestor, na
condicdo de estabelecer melhorias dos conhecimentos sobre sua pratica.
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3 METODOLOGIA

O trabalho desenvolveu-se a partir de pesquisa bibliografica e de campo. Por
tanto, a metodologia adotada foi de um levantamento de dados e, a partir da
observacao e andlise direcionamos para o estagio supervisionado a possibilidade de
explanar conteldos de maneira contextualizada, facilitando, assim, a integragéo e
interacdo dos educandos nas aulas de quimica.

Conforme esclarece Boccato (2006) a pesquisa bibliografica busca a resolugéo
de um problema (hip6tese) por meio de referenciais teéricos publicados, analisando
e discutindo as varias contribuigées cientificas.

O que caracteriza uma pesquisa qualitativa é a sua variabilidade, uma vez que
suas caracteristicas ndao sido quantificadas. Tendo em vista que as informagdes
obtidas ndo sdo comprovadas e os pesquisadores apresentam conhecimentos
parciais e limitados. Ja de acordo com a pesquisa quantitativa, podemos afirmar que
ela leva em consideragdo a objetividade e os resultados que podem ser
quantificados por meio da andlise dos dados e graficos.

Assim, a pesquisa também apresenta uma abordagem quali-quantitativa
porque varios tedricos afirmam que o estagio supervisionado é primordial para o
processo do ensino de quimica, assim como a realizagao de gréaficos e porcentagens
que fez toda diferenga no processo formativo.

Portanto, foi tomado como base: artigos cientificos sobre o tema, a prética de
agles relacionadas a disciplina de quimica e um questionario objetivo.

3.1 Participantes da pesquisa

Participaram da pesquisa 12 alunos do 9° periodo de Licenciatura do curso de
Ciéncias Exatas com habilitagdo em quimica do Campus VIl da UEPB, ao qual
estavam em exercicio no Estagio Supervisionado. Optou-se pelos pré-concluintes,
por se tratar de alunos que estao prestes a ingressar formalmente na docéncia.

3.2 Materiais para coleta de informacoes

Foi aplicado um questionario contendo 10 perguntas objetivas, abordando
questdes praticas e metodolégicas entre as aulas de estagio e a realidade da
docéncia nas escolas que estdo presentes no cotidiano de todo estagiério.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A utilizagdo do questionario como ferramenta fundamental para a identificagao
das principais questées entre os estagiarios faz com que a pesquisa tenha uma
visdo ampla perante a formagado académica dos estagidrios. Dessa forma, foram
estabelecidos dois tdpicos: um referente as reuniées de estagio supervisionado na
instituicdo académica e outro referente a vivéncia dos estagiarios nas escolas.

| - De acordo com as reuni6es de estagio supervisionado na instituicao - UEPB
Gréfico 01:

Carga horaria do estagio
supervisionado obrigatorio

25%

Bom

Regular

Fonte: Da prépria pesquisa

Uma das principais questdes que influenciam a formagdo inicial do
profissional € a carga horéria dos estagios. Uma vez que essa carga é considerada
por 75% dos patrticipantes como regular e apenas 25% considera bom, conseguimos
perceber que ha certa insatisfagao dos estagiarios.
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Gréfico 02:

Utiliza outras referéncias além das anotagoes de

sala de aula
m Excelente
8% Bom
25%
Regular
59% N3o sei

Fonte: Da prépria pesquisa

E através das referéncias que o profissional caracteriza sua personalidade. E
vendo que 8% sempre usam outras referéncias, 25% usam regularmente, 8% nao
sabiam utilizar outras referéncias e considerando que 59% dos estagiarios utilizam
constantemente outras referéncias além das indicadas em sala, vemos que cabe ao
estagiario buscar seu préprio aperfeicoamento.

Gréfico 03:

Procura o professor para esclarecer duvidas

Excelente
17% 16%
Bom
67%
Regular

Fonte: Da prépria pesquisa

Durante o periodo de formagéo inicial € comum o aparecimento de duvidas
perante os estagiarios, e procurar o professor formador é de fundamental
importancia. Dessa forma, temos 17% procurando regularmente, 67%

satisfatoriamente e apenas 16% procurando constantemente.
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Gréfico 04:

Participa das discussoes em sala de aula

25%

Excelente

Bom

Fonte: Da prépria pesquisa

Os temas abordados nas reunides académicas tende a avaliar as diversas
reacoes do professor/educador, que deve esta preparado para atender praticamente
qualquer tipo de situagdo em sala de aula. Entao, é de fundamental importancia que
o estagiario participe das discussbes propostas, vendo que 75% participam
satisfatoriamente e apenas 25% participam constantemente.

Gréfico 05:

Coeréncia entre o nivel das reunioes de estagio na
universidade e a realidade vista nas escolas

16% Excelente
42%
42% Bom
Regular

Fonte: Da prépria pesquisa

E de suma importancia que o nivel das discussdes de estagio esteja de acordo
com a realidade das escolas, levando em consideragdo que esse é o primeiro
contato de muitos estagiarios com a docéncia. Assim, temos que diante da visdo do

estagiario 42% considera regular, 42% considera bom e 16% consideram excelente
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o nivel de coeréncia entre as propostas apresentadas na instituicdo e a realidade

vista em sala de aula.

Il - De acordo com a regéncia dos estagiarios nas escolas

Gréfico 06:

Contribui¢cao do estagio supervisionado na
formagao académica

17%

Excelente

83%

Bom

Fonte: Da prépria pesquisa

Diante da margem profissional exigida atualmente, o professor/educador
tende a construir caracteristicas fundamentais a partir das primeiras experiéncias
vividas. Sendo assim, o estagio supervisionado contribui diretamente nessa
construgdo académica onde o profissional deve estabelecer vinculos entre as aulas
na instituicdo e sua prépria capacidade. Dessa forma, vemos que 17% consideram
excelente e 83% acreditam na consideravel contribuicdo do estagio para a formagéao
académica.

Gréfico 07:

Utilizacao de metodologias
diferenciadas em sala

17% 16% Excelente

Bom

67%

Regular

Fonte: Da prépria pesquisa
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Durante o periodo de formagdo académica o estagiario se depara com

diversas situagées onde a necessidade de metodologias diversificadas desafiara a
criatividade. Dessa forma, vemos que 17% utilizam regularmente, 16% utilizam
constantemente e 67% satisfatoriamente, uma vez que na sala de aula havera um
leque de personalidades e dificuldades de aprendizagem onde cabera a ele
desenvolver métodos diferenciados para auxiliar seus educandos.

Grafico 08:

Participagao da parte do professor regente

339 429 Excelente

Bom

Regular

Fonte: Da prépria pesquisa

E primordial para um bom desempenho em sala de aula o estagiario ter o
apoio do professor regente, uma vez que este ja tem conhecimento de nivel e
capacidade da turma e auxilie a aula de maneira a deixar o estagiario desenvolver
seus métodos, para que assim, identifique sua capacidade de ministrar aulas de
acordo com a turma. Sendo assim, vemos que 33% tem um auxilio regular, 25%
satisfatorio e 42% tem a constante presenga participativa do professor regente
contribuindo para o desenvolvimento ndo s6 da aula em si como também do
estagiario.
Grafico 09:

Interagao com os educandos durante
experimentos

17% Excelente
° 339
Bom
0% Regular

Fonte: Da prépria pesquisa
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O uso de experimentos em aulas de quimica proporciona ao estagiario a
mediagdo necessdria para um fluxo construtivo durante a aula, ou seja, o uso de
experimentos auxilia todos os professores/educadores que acreditem no ensino
metédico como ferramenta educacional, considerando que 17% consegue uma
interagao regular, 50% consegue uma interagao satisfatéria e apenas 33% consegue
uma excelente interacdo com o0s educandos durante aulas praticas com
experimentos.

Grafico 10:

Participagao ativa dos educandos

8%

17%

Excelente

Bom

Regular

Fonte: Da prépria pesquisa

Durante a regéncia e com o uso de métodos que despertem a curiosidade e
criatividade ndo sé do estagiario, mas também do educando, o estagiario percebera
uma interagao significativa dos educandos, uma vez que 17% tem uma participacao
excelente, 75% consideravel e apenas 8% tem uma participacdo regular,
percebemos que a utilizagdo de experimentos nas aulas de quimica constréi um
favorecimento para a interagio e formagcdo de ambas as partes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O periodo de ESTAGIO SUPERVISIONADO no ensino de quimica é uma etapa
primordial para todo aquele profissional que mediante os desafios do cotidiano,
acredita que com a criatividade e metodologia balanceadas todo o processo de
ensino aprendizagem pode ser mediado faciimente. O professor/educador fazendo
com que seus educandos 0 enxerguem como sujeito capaz de possibilitar o
crescimento, ira perceber o tamanho da responsabilidade e comprometimento que a
docéncia exige.

A partir das andlises apresentadas propde-se uma reflexdo sobre a construgao
da formacdo de docentes em seu periodo de estagio, sabendo que essa etapa
possibilita saberes e experiéncias impares que fardo toda a diferenga no exercicio
profissional do licenciado. Dessa forma, a capacidade de explorar e aprimorar os
conceitos ndo apenas cientificos, devessem estd sempre presente nas situagées
propostas no ambiente escolar.

E importante também que cada estagiario esteja atento ao seu compromisso
com o estagio visando seu crescimento e enxergando sua propria estrutura, se auto
avaliando na intengédo de utilizar todas as suas experiéncias escolas nessa base
formadora. Assim, o0 estigio supervisionado poderd apropriar-se dessas
experiéncias e atuar de diversas maneiras de acordo com as necessidades do
estagiario, possibilitando assim, a capacidade de desenvolver-se pedagogicamente
propondo até mudangas no curriculo escolar, a partir de vivéncias mais efetivas na
escola.

O ambiente escolar deve-se caracterizar ndo apenas como mero espago
voltado para a educagdo, mas também como campo de argumentos que intervém na
realidade dos educandos e capacita o individuo para um futuro melhor.
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APENDICE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA CENTRO DE
CIENCIAS EXATAS E SOCIAIS APLICADAS CAMPUS VI
— GOVERNADOR ANTONIO MARIZ
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS EXATAS

Caro aluno,

Este questionario é parte de um processo de avaliagdo de ensino das
escolas publicas. Pretende-se, a partir de seus resultados, refletir sobre a qualidade
do ensino e propor meios para incentivar o educador e o educando, tendo em vista a
melhoria das condigées de ensino e aprendizagem.

Suas respostas sado de total importancia para o éxito dessa pesquisa.
Antecipadamente agradeco por sua participagao.

Para responder as questées, marque um X na alternativa que melhor
expressa a sua opinido sobre cada item avaliado. Assinale apenas uma alternativa
por questao.

| - DE ACORDO COM AS REUNIOES DE ESTAGIO NA INSTITUIGAO — UEPB,

1- A carga horéria do estagio obrigatério.
() Deficiente ( )Regular ( )Bom ( ) Excelente () Naosei
2- Utiliza outras referéncias além das anotacdes de sala de aula.
() Deficiente ( )Regular ( )Bom ( ) Excelente ( ) Naosei
3- Procura o professor no periodo de atendimento para esclarecer duvidas.
() Deficiente ( )Regular ( )Bom ( )Excelente () Naosei
4- Participa das discussdes em sala de aula.
() Deficiente ( )Regular ( )Bom ( )Excelente () Naosei
5- Coeréncia entre o nivel das reuniées com a realidade vista nas escolas.

() Deficiente ( )Regular ( )Bom ( ) Excelente () Naosei



Il - DE ACORDO COM A REGENCIA NAS ESCOLAS

6- Contribuicao do estagio na formagao académica.

() Deficiente ( )Regular ( )Bom ( )Excelente

7- Utilizacdo de metodologias diferenciadas em sala.

() Deficiente ( )Regular ( )Bom ( )Excelente

8- Participagdo da parte do professor regente.

() Deficiente ( )Regular ( )Bom ( )Excelente

9- Interagdo com os alunos durante experimentos.

() Deficiente ( )Regular ( )Bom ( ) Excelente

10- Participagao ativa dos alunos.

() Deficiente ( )Regular ( )Bom ( )Excelente

) N&o sei

) N&o sei

) Nao sei

) Nao sei

) Nao sei

28



