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RESUMO

Este trabalho analisa as respostas dos professores de Lingua Portuguesa com o objetivo de
verificar se estes professores realizam ou ndo a leitura dos PCNs de LP. Trata-se de uma
pesquisa de cunho qualitativa, cujo corpus € constituido por um questionario com dezoito
questdes. A pesquisa foi fundamentada nos documentos oficiais (PCNs, 1998 e por propostas
tedrico-metodoldgicas de autores nacionais e internacionais. Os dados sugerem que a maioria
dos professores ainda ndo realizam a leitura dos PCNs com efetividade. Assim, as conclusoes
nos levam a dizer que o ensino de LP orientado pelos PCNs ainda néo é praticado em algumas
escolas da Rede Publica de Ensino. Com isso, o0 ensino de LP baseado na proposta dos PCNs,
cujo conhecimento é indispensavel na atualidade é deixado a margem. Assim a efetiva
interacdo com a linguagem atrelada aos géneros textuais deixam de serem apreendidas por
uma boa parcela dos alunos.

Palavras-Chaves: Parametros Curriculares Nacionais. Interacdo. Géneros Textuais.



ABSTRACT

This paper analyzes the responses of Portuguese Language teachers aiming to verify whether
or not these teachers perform the reading of PCNs LP. This is a qualitative nature, whose
corpus consists of a questionnaire with eighteen questions. The research was based on official
documents (PCNs, 1998 and by theoretical and methodological proposals of national and
international authors. Evidence suggests that most teachers still do not realize the reading of
PCNs effectively. Hence, the findings lead us to say that teaching-oriented LP for PCNs is not
yet practiced in some schools the Public Education Network. Consequently, the teaching of
LP based on the proposal of NCPs whose knowledge is indispensable in today's left margin.
Hence the effective interaction with the linked to language genres cease to be seized by a
large portion of the students.

Keywords: National Curriculum Guidelines. Interaction. Textual genres.
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1. INTRODUCAO

Esse trabalho tem o objetivo de apontar as leituras dos professores de portugués
na rede puUblica de ensino em relacdo aos PARAMENTROS CURRICULARES NACIONAIS
(PCNs) de Lingua Portuguesa, sua indicagdo como objeto de ensino-aprendizagem nas aulas
de lingua portuguesa (PCNs, 1998) e das perspectivas e dificuldades reveladas pelos
professores em relacdo a pratica efetiva desse trabalho, focalizando a formacdo inicial e
continuada do professor de LP.

A atualizacdo de conhecimentos, atualmente, é condicdo necessaria ao
desempenho adequado de qualquer profissional. As sociedades se transformam, fazem-se e
desfazem-se a cada dia. As tecnologias mudam o trabalho, a comunicacédo, a vida diaria e
mesmo o0 pensamento. Os atores estdo de alguma forma interligados por teias de relacdes
multilaterais. A modernidade ndo permite a ninguém proteger-se das contradi¢cbes do mundo.

Com certeza, a formagdo do professor precisa, acompanhar esse processo de
transformacdo. Convém ressaltar sua preparacao para uma pratica reflexiva, para a inovagéo e
a cooperacdo. Isso ird favorecer uma relagdo menos temerosa e individualista com a
sociedade. Se os professores ndo chegam a ser os intelectuais, no sentido estrito do termo,
devem ser pelo menos os mediadores e intérpretes ativos das culturas, dos valores e do saber
em constante transformacdo. Se ndo se reconhecerem como depositarios da tradicdo ou
precursores do futuro, ndo saberdo desempenhar esses papéis por si mesmos.

O meu trabalho contribui para a atualizacdo do professor de lingua portuguesa,
tendo em vista a falta de uma leitura minuciosa e constante referente ao seu planejamento
pedagdgico orientado pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), documento elaborado

no ano de mil novecentos e oitenta e oito pelo MEC.



A partir de um questionario a ser respondido pelos professores de lingua
portuguesa da rede publica, ressalta a importancia de uma leitura reflexiva sobre a formacao
dos professores e sua pratica em sala de aula. Nesse questionario, sera possivel perceber as
dificuldades reveladas pelos professores em relacdo a pratica efetiva desse trabalho.
Destacamos a reflexdo acerca do distanciamento entre teoria e pratica, uma vez que 0
processo de formacdo, na maioria das vezes, pauta-se na transmissdo de conhecimentos,
deixando quase nenhum espaco para a discussdo sobre as dificuldades encontradas pelos
docentes na sua prética efetiva.

Pretendemos de forma objetiva: Analisar a respostas dos professores de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental 1l e/ou Médio referente a leitura dos PCNS.
Especificamente:

e Verificar as respostas sobre as leituras relacionadas aos PCNs dadas pelos

professores através de um questionario.

e Auvaliar que leitura os professores de Lingua Portuguesa do Ensino

Fundamental tém em relacdo aos PCNs.

e Na condicdo de professores de Lingua Portuguesa esses sujeitos sdo
efetivamente leitores dos PCNs?

e Como se constitui essa historia de leitura?

Este trabalho estd organizado em trés capitulos, com o0s seguintes temas: A
FORMAQAO DO PROFESSOR E OS PCNS, ARCABOUCO ESCOLAR, UM OLHAR

SOBRE OS PROFESSORES DE LP



2. AFORMACAO DO PROFESSOR E OS PCNS

A partir dos anos 80 verificamos avancos na area da educacgdo e de psicologia da
aprendizagem. Surge um novo quadro que permite aos pesquisadores visualizar falhas do
ensino tradicional e estabelecer criticas, por exemplo: a desconsideracdo da realidade e do
interesse do aluno, ao uso do texto para o0 ensino de valores morais, ao ensino
descontextualizado. As institui¢des de ensino difundem (teoricamente) teses que ajudariam na
busca pela melhoria do ensino. Diante das criticas a esse ensino descontextualizado, no final
da década de 1990, a pedido do governo, um grupo de especialistas e pesquisadores elaborou
0 documento oficial Parametros Curriculares Nacionais.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram elaborados em 1998 com a
justificativa de melhorar a qualidade de ensino do pais. As propostas de transformacdo do
ensino de Lingua Portuguesa (LP), a partir de entdo, consolidaram-se em préticas de ensino
em que tanto o ponto de partida quanto o ponto de chegada é o uso da linguagem (PCNs,
1998). Os estudiosos entenderam que o0 uso da linguagem significa considerar 0s recursos € 0s
arranjos pelos quais se constroi um texto, num determinado contexto. Neste caso, ganharam
forca os estudos acerca de género textual e particularmente, sobre os mecanismos pelos quais
se manifesta a coesdo dos textos bem como sobre os elementos que concorrem para a
coeréncia textual.!

O novo paradigma apontado pelos PCNs implica uma atividade tipicamente
reflexiva em relacdo a linguagem. Isso traz em seu bojo uma tendéncia centrada na lingua
enquanto atuacdo social, enquanto atividade e interacdo verbal de dois ou mais interlocutores.

Nesse sentido, a interacdo pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva. Isto é,

' A difuséo dos estudos desenvolvidos em disciplinas como a Sociologia, a Psicolinguistica e a Linguistica
Aplicada segue-se a de outros dominios interdisciplinares da Linguistica, particularmente o da Linguistica
Textual e 0 da Anélise do Discurso.



dizer alguma coisa a alguém de uma determinada forma, num determinado contexto histérico
e em determinadas circunstancias de interacao.

Além disso, os conteldos relacionados a Lingua Portuguesa passaram a se
articular em dois eixos: USO da lingua oral e escrita e REFLEXAO sobre a lingua e a
linguagem. Em funcao desses dois eixos se organizam os contetdos: no eixo do USO, pratica
de escrita e de leitura de textos; no eixo da REFLEXAO, prética de analise linguistica (PCNs,
1998).

Apesar das orientacdes acima relacionadas a LP, percebemos que tais avangos
ainda ndo se concretizaram significativamente na pratica escolar da rede publica de ensino.
Muitos professores de LP (principalmente os mais antigos) tiveram na sua formacdo
profissional conhecimentos tedricos que se limitaram apenas a nocles e regras gramaticais.
Tais professores, de certa forma, se acomodaram. Muitos por desinteresse da teoria, outros
por decepg¢des decorrentes da baixa remuneracdo profissional. Antunes (2001, p. 40) afirma
que esse “desinteresse pode significar também uma incompreensdo do que seja ‘teoria’ e
‘pratica’, de como uma e outra se interdependem ou se alimentam mutuamente”. Esses
professores esperam passivamente “que alguém venha lhes dizer o que fazer e como fazer,
dispensando o trabalho constante de estudar, de pesquisar, de avaliar, de criar, de inventar e
reinventar sua pratica” (ANTUNES, 2001, p. 40).

De fato, atualmente, no processo de formacdo dos professores de lingua ainda ha
um certo distanciamento entre teoria e pratica, uma vez que esse processo de formacdo, na
maioria das vezes, pauta-se na transmissdo de conhecimentos, ficando em segundo plano a
discussao sobre as dificuldades que os docentes “poderdao” encontrar na sua pratica efetiva.

As préaticas de ensino-aprendizagem de LP, em particular, enfrentam um

verdadeiro dilema no que respeita a abordagem dos fendémenos linguisticos em sala de aula.



De um lado, tem-se a concepcdo de trabalhar com a gramatica tradicional (GT); de outro, com
a leitura, a escrita e a andlise linguistica.

Segundo Perrenoud (1997), neste mundo em transformacéo os professores séo 0s
mediadores e intérpretes ativos das culturas, dos valores e do saber. Entender que sua
formacgdo € orientada para uma pratica reflexiva e critica como prioridade da formagcéo.
Perceber que nessa pratica a relacdo educativa evolui lentamente, o progresso técnico obedece
a uma trama bastante estavel e suas condicGes de trabalho e sua cultura profissional estdo
instaladas numa rotina. Os problemas e 0s contextos sociais sdo os empecilhos para uma
evolucdo das praticas pedagdgicas.

Para driblar tal situacdo, a pedagogia deve ser mais interativa e construtivista, a
relacdo mais calorosa ou igualitaria. N&o basta formar professores que sabem um pouco mais
do que os seus alunos e mostram um pouco de método para transmitir o saber. Nao se pode
fechar os olhos para a transformacéo curricular ou tecnolégica que demanda a sociedade. E
necessaria uma mudanca na escola para adapta-la a contextos sociais em transformacéo, ou
seja, democratizar 0 acesso ao saber. O que ja € uma pratica em numerosos paises. Esta
transformacéo deve ser lida e decodificada para incitar a escola a mudanca. Os professores e
0s pais que se apegam ao status quo ndo tem interesse em fazer essa leitura. E papel da escola
formar o maior nimero de pessoas levando em conta a evolugdo da sociedade, todos devem
levar a sério e fazer disso uma prioridade. Até mesmo para aqueles que estdo convencidos de
que a escola deve se adaptar a nova realidade ainda ndo estdo prontos para elevar o nivel de
formagé&o dos professores e ndo admitem que isso custe mais dinheiro para a Educagéo.

Para Perrenoud (1996b, 1998c) as competéncias profissionais s6 pedem ser
construidas gracas a uma pratica reflexiva e que haja participacdo que se assegure desde o
inicio dos estudos. O citado descreve as dez competéncias ligadas as transformacdes do

professor: “l. organizar e animar as situa¢des de aprendizagem; 2. gerir 0 progresso das



aprendizagens; 3. conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo; 4. envolver os
alunos nas suas aprendizagens e no seu trabalho; 5. trabalhar em equipe; 6. participar da
gestdo da escola; 7. informar e envolver os pais; 8. servir-se de novas tecnologias; 9. enfrentar
os deveres e dilemas éticos da profissdo; 10. gerir sua prépria formacdo continua” (Perrenoud,
1999 a). A pratica reflexiva ancorada sobre essa base de competéncias profissionais, aliada a
participacdo critica serdo o fio condutor do conjunto da formacéo, das atitudes que deveriam
ser adotadas e desenvolvidas pelas unidades de formacao.

Segundo Machado (2007) a formacdo do professor continua sendo questionada e
criticada pela falta de uma necessidade eminente de reformulacdo do ensino e das praticas
pedagdgicas. Nesse contexto, o professor de lingua portuguesa parece atravessar uma crise de
identidade, ndo sendo mais o “guardido” da lingua, sempre a procura de “erros”, baseada no
modelo padrdo de lingua, tendo a norma culta como tUnica e “correta”, formalizada num
passado marcado pelo poder de uma elite dominante. Esse ensino descontextualizado,
centrado na norma culta, na gramatica, o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil vem sofrendo
mudancas significativas a partir da década de 80, quando os avancos decorrentes de pesquisas
nas diversas areas da Linguistica contribuiram para a reflexdo e reformulacéo do ensino dessa
disciplina. Isso contribuiu para um novo paradigma de ensino da LP sugerido pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), documento oficial instituido pelo governo e
elaborado por um grupo de professores, especialistas e pesquisadores da area. Tal documento
traz orientacdes sobre o ensino nas diversas areas do conhecimento, incluindo o ensino de
Lingua Portuguesa.

Os Parametros Curriculares Nacionais apontam o0 ensino da Lingua Portuguesa no
qual o ponto de partida e chegada seja o uso e a reflexdo da linguagem e, para isso privilegiam
o0 trabalho com os géneros. Segundo a mesma autora apesar dos esfor¢os governamentais por

um ensino de qualidade e por reformas na educacdo, a elaboracéo de documentos oficiais, por



exemplo, os PCNSs, o Sistema de Avaliacdo Béasica (SAEB) e agéncias de controle, como 0
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) séo objetivos e acbes que devem estar
atreladas a uma boa formacao de professores.

Machado (2007), afirma que diante da transformacéo da sociedade, ndo ha como
negar a necessidade de reformulagdo dos cursos e programas de formacéo docente. Os cursos
de formacao docente ainda permanecem presos a “grades curriculares”, preocupados com a
reproducdo e acumulacdo do saber, a desvalorizacdo da profissdo, os baixos salarios, séo
exemplos de que falta uma politica de governo preocupada ndo s6 com a qualidade de ensino
como também com o préprio sistema educacional. Outro ponto é a formacgéo continuada dos
professores, sdo marcados pela desarticulacdo e descontinuidade nas mudancas de planos e
troca de governo. Em meio a este cenario, os professores estdo diante de um novo desafio,
novos paradigmas sdo elaborados para o ensino de LP. Serd que esses profissionais estdo
preparados para essas mudancgas? Os professores compreendem critica e teoricamente 0 que a
eles € “proposto” como parametro? A sua formagdo possibilitou sua total autonomia para
efetivar um bom trabalho em sala de aula? Essas reflexdes aliadas as perguntas de pesquisa
apresentadas anteriormente nos levam a realidade da sala de aula.

Diante das perspectivas aqui apresentadas em relacdo a formacdo do professor e
as transformacdes em curso, 0 MEC sugere a mudanga de paradigma para o ensino da Lingua
Portuguesa (LP). Percebemos no documento oficial (PCNs) a abordagem com géneros
discursivos direcionado pelo olhar das lentes tedrico-metodolégicas das teorias enunciativo-
discursiva (Bakhtin), e sociointeracionista (Vygotskv), na qual representa uma grande
mudanca paradigmatica, ampliando o conceito de ciéncia a partir de um novo olhar sobre a
forma de conceber e interpretar os fatos humanos, um olhar que inclui e valoriza as dimensdes

éticas e estéticas.



De acordo com Machado (2007), a reflexdo sobre a linguagem é ter a frente um
universo de possibilidades. Sdo varios os caminhos que se podem seguir. Todos revelam a
importancia da linguagem nas diversas areas do conhecimento, pois estuda-las é estudar o
homem, suas relagcdes sociais, sua historia. Entre os estudiosos da linguagem destaca-se o
russo Mikhail Bakhtin, com a teoria do enunciado concreto e dos géneros discursivos, tem
ocupado espaco nas discussdes e nos estudos linguisticos contemporaneos. A perspectiva
dialdgica e socio-histérica da linguagem bakhtiniano, que tem o conceito de géneros do
discurso tornou-se um dos objetos de ensino-aprendizagem de lingua materna no Brasil, a
partir da elaboracdo dos PCNs. (1998: 23):

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricbes de natureza
tematica, composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes
a este ou aquele género. Desse modo, a nogdo de género, constitutiva do
texto, precisa ser tomada como objeto de ensino.

Segundo Bakhtin (1997), as esferas da atividade humana estdo relacionadas
através da linguagem, pois sempre utilizamos a lingua em forma de enunciados, sejam eles
orais ou escritos. Os enunciados encerram em si especificidades da esfera na qual circulam,
compondo os “tipos relativamente estaveis”, que Bakhtin denomina “géneros do discurso”.
As especificidades e as finalidades de cada esfera de atividade humana, presentes nos
enunciados, sdo observadas através da triade que compde o género: o contetdo tematico, o
estilo e a estrutura composicional. Essas partes sdo indissociaveis e determinadas em funcéo
da vontade discursiva do falante ao eleger determinado género e, principalmente, das
especificidades das esferas de comunicacéo a que pertence tal género. O estudo dos géneros é
essencial, pois ao interagirmos em qualquer situacdo ou esfera, o fazemos através de
determinados géneros do discurso. Cada vez que escolhemos um género ndo fazemos antes
uma classificacdo ou criamos um novo género. Apesar de sua plasticidade e relativa

estabilidade, eles nos s&o dados. Nas palavras de Bakhtin (idem, p. 283):
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Nos aprendemos a moldar o nosso discurso em formas de género e, quando
ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos o seu género pelas primeiras
palavras, adivinhamos um determinado volume (isto é, uma extensdo
aproximada do conjunto do discurso), uma determinada construgdo
composicional, prevemos o fim, isto é, desde o inicio temos a sensacdo do
conjunto do discurso que em seguida apenas se diferencia no processo da
fala. Se os géneros do discurso ndo existissem e nés ndo os dominassemos,
se tivéssemos de crid-los pela primeira vez no processo do discurso, de
construir livremente e pela primeira vez cada enunciado, a comunicacdo
discursiva seria quase impossivel.

Tania (2007) defende o trabalho com os géneros discursivos por acreditar que,
pelo seu carater social, cultural e historico, sdo praticas que podem amenizar a lacuna
existente entre as préaticas de letramento propostas na esfera escolar e as especificas de outras
esferas sociais, das quais os alunos fazem parte. Para a autora essa aproximacdo se torna
essencial para o trabalho com a linguagem a partir do seu uso, como pratica social.

Segundo Rojo (2000) a elaboracdo dos PCNs sdo um avango nas politicas
educacionais brasileiras em geral, pois eles “constituem-se em diretrizes que norteardo 0s
curriculos e seus conteidos minimos, de modo a assegurar uma formacao bésica comum”.
(PCNs, Introd., p.19). Mas, a construcdo dos curriculos devera ser feita pelos 6rgdos
educacionais (estados e municipios) e pelas proprias escolas, pautado essencialmente no
processo de construcdo da cidadania. 1sso implica um grande esforco de reflexdo para a
transposicao didatica destes principios e referenciais as préaticas educativas em sala de aula. A
autora cita quatro niveis de concretizacdo dos PCNs as praticas de sala de aula: o primeiro
nivel é o da construcdo dialogada dos parametros como referenciais para outras acdes de
politica educacional (Formacédo inicial e continuada de professores, analise de livros e
materiais didaticos, avaliacdo nacional); o segundo nivel refere-se as instancias educacionais
oficiais (estaduais e municipais), o didlogo que os PCNs poderdo estabelecer com as
propostas que por sua vez sao abertas; o terceiro e 0 quarto niveis dizem respeito a elaboracdo
do projeto educativo de cada escola (PPP) e & realizagdo do curriculo em sala de aula. Nos

PCNs de LP sdo mencionados principios organizadores de ensino e critérios para a
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sequenciacdo destes conteudos e organizacdes didaticas especiais (projetos e maodulos
didaticos).

A autora citada faz uma organizacdo da progressao curricular nos PCNs de Lingua
Portuguesa em dois eixos: os das praticas de uso da linguagem e as praticas de reflexdo sobre
a lingua e a linguagem. Para as praticas de uso o texto é visto como unidade de ensino e 0s
géneros textuais como objetos de ensino. Sdo envolvidos os processos de escuta e leitura de
textos levando o aluno as praticas de producdo de textos orais e escritos. Ja as praticas de
reflexdo envolvem a analise linguistica (variacdo linglistica, organizacao estrutural dos
enunciados, processos de construcdo de significados, 1éxico, redes semanticas e 0s modos de
organizacdo dos enunciados). Essa proposta de organizacdo curricular exige dos estados e
municipios uma reorganizacdo da formacéo inicial e continuada dos professores.

Rojo (2000) aponta alguns dos principais problemas e procedimentos envolvidos
na formacdo de professores para a transposicdo didatica, na organizacdo de curriculos e
progressoes orientadas nos PCNs:

- em relacdo ao objeto de ensino: compreensdo dos professores da teoria da
enunciacdo e da teoria dos géneros do discurso; discriminacdo destas teorias em relacdao as
teorias textuais e cognitivas; necessidade de elaboracdo de textos de divulgacdo cientifica a
partir destes saberes de referéncia; conteldos para as praticas do eixo da reflexdo sobre a
lingua e linguagem; rediscussdo do ensino de gramatica em geral; descricdo dos géneros
discursivos (situacdo de producéo).

- referente aos critérios de organizacdo de progressdes curriculares: determinacao
do grau de complexidade do objeto de ensino-aprendizagem; nas exigéncias das tarefas para o
uso e analise de linguagem, faz-se necessario uma revisdo tedrica enunciativa baseada nas
teorias cognitivas. Para esses critérios sdo colocados mais desafios na formacgédo continuada

dos professores: formacdo do professor para a elaboracdo de projetos de ensino-aprendizagem
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(Formacdo do professor na Teoria de Vygostsky, 1935), implica as possibilidades de
aprendizagem e a reflexdo sobre a necessidade de aprendizagem. Nessa perspectiva a
aprendizagem se da por mediacdo simbolica no processo de interacdo o que implica em levar
o professor a refletir sobre os processos interativos e a mediacdo simbolica na sala de aula e
sobre a qualidade.

Como os géneros discursivos ou textuais sdo objetos de ensino nos PCNs, e que a
selecdo de textos a serem trabalhados como unidades de ensino, Rojo menciona Dolz e
Schneuwly (1996) que sugerem um grupo de géneros (uso) que sdo distribuidos por cinco
dominios que exigem capacidades de linguagem diferenciadas: narrar, relatar, argumentar e
instruir/prescrever. JA4 os PCNs de LP agrupam os géneros textuais em funcdo da sua
circulacdo social: géneros literarios, imprensa, publicitario e divulgacdo cientifica. Para o
“tratamento didatico dos contetidos”, os PCNs de LP sugerem e incentivam os projetos € os
modulos didaticos. 1sso porque os projetos tém algumas vantagens, tais como: flexibilizacéo
de tempo, compromisso e envolvimento dos alunos com aprendizagem e com a propria
aprendizagem. Nos médulos didaticos sdo sugeridas as sequiéncias didaticas que constituirdo o
conjunto de aulas e materiais organizados em torno de uma atividade de linguagem.

Os Parametros Curriculares Nacionais estabelecem diretrizes para o Ensino
Fundamental e serve de apoio ao professor. Os PCNs de Lingua Portuguesa oferecem
subsidios para um ensino que permita o aluno o uso da leitura e escrita e dos seus beneficios
de sua apropriacdo (diminuicdo do fracasso escolar e o exercicio da cidadania). Uma das
teorias que embasam o0s PCNs é a concepcdo enunciativa de lingua proposta por Bakhtin
(1953/1979), especialmente no que diz respeito aos géneros de discurso. Essa concepgédo de
lingua é diversa das correntes difundidas atualmente que concebem a lingua como o cddigo
ou como um sistema no qual o texto é utilizado como unidade basica de ensino e, € tido como

pretexto para o ensino de gramatica; a leitura e escrita é vista como habilidades distintas e
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valorizam a manutencdo de aspectos descritivos da lingua. Os PCNs apresentam dois eixos:
uso e reflexdo. Nessa concepcdo a lingua é entendida como discurso e texto, como uma
manifestacdo verbal. Os PCNs apontam os géneros discursivos como objetos de ensino e o
texto como unidade de ensino. Adotar a posi¢cdo dos PCNs implica a necessidade de distinguir
géneros, textos e tipos de textos, relacionar leitura, escrita e gramatica e estabelecer praticas
de reflex&o sobre a linguagem. Para fazer a distincdo entre género e texto € necessario olhar
para 0s textos como enunciados concretos e Unicos e que sao organizados dentro de um
género. O género é a concretizacdo do texto com suas caracteristicas proprias.

Seguir as orientacdes dos PCNs pressupde modificar as praticas de linguagem
sobre uma concepcdo abstrata de lingua como objeto de ensino por uma concepcao
enunciativa e discursiva de lingua. Essa mudanca de concepcdo ndo pode ser transposta
diretamente para a sala de aula. Antes se faz necessario outros niveis de concretizacdo
apontados pelo préprio documento introdutdrio aos PCNs: a necessidade de re-elaboracdo de
propostas curriculares pelos estados e municipios; a elaboracdo do projeto de cada escola e a
elaboracdo da programacao de cada professor a ser desenvolvida em sala de aula.

Jacqueline Peixoto Barbosa (2000) discute no seu artigo: Do professor suposto
pelos PCNs ao professor real de lingua portuguesa: sdo os PCNs praticaveis?, algumas
opcOes tedricas assumidas pelos PCNs de LP e aponta caminhos e como trabalhar com os
géneros do discurso em sala de aula. O trabalho com os géneros do discurso (concepgao
enunciativo-discursiva de linguagem), posicdo assumida pelos PCNs de LP propde uma
necessidade de se construir uma escola voltada a formacdo de cidaddos, o desenvolvimento
efetivo da competéncia discursiva dos alunos, a eleicdo do texto como unidade basica de
ensino, como também a noc¢éo bakhtiniana de géneros do discurso para articular o trabalho de

LP.
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A autora citada responde o motivo do trabalho com os géneros textuais. H4 uma
grande necessidade de trabalhar com a diversidade textual, de estabelecer critérios para a
selecdo de diferentes tipos de textos em circulagdo social para garantir a progressao curricular.
A escolha dos géneros do discurso (orais e escritos), como objeto de ensino inclui aspectos da
ordem da enunciagdo, contempla o complexo processo de producdo e compreensdo de textos,
permite incorporar elementos da ordem social e de histdrico, permite considerar a situacéo de
producdo de um discurso (quem fala, para quem fala, lugares sociais dos interlocutores,
posicionamentos ideoldgicos, em que situacdo, em que momento histérico, em que veiculo,
qual o objetivo, finalidade ou intencdo, em que registro, etc.), abrange (o contetdo tematico, a
construcdo composicional e o estilo verbal), permite tomar os géneros publicos como objeto
de ensino e permite o ensino das formas de dizer que circulam socialmente.

Segundo Barbosa (2000) os géneros trazem em si mesmo conteudos especificos
de ensino a ele relacionado. Os géneros sao: instrumento que mede, da forma, viabiliza a
materializacdo de uma atividade de linguagem. A selecdo de géneros possibilita uma
progressao curricular mais articulada ao longo das séries/ciclos iniciais. Possibilita uma
abertura curricular que permite uma maior mobilidade ao professor, mas que precisa ter
cuidado, pois corre o risco de repetir o mesmo contetdo durante anos, com isso ndo faz uma
construcdo de uma reflexdo vertical acerca do curriculo.

A autora citada conclui que o ponto central ao qual se articulam as propostas da
area de LP é o trabalho com diferentes géneros do discurso, em contraposi¢do a um trabalho
baseado em diferentes tipos de texto, definidos por sua estrutura e funcdo. A autora defende
razdes para a adocao dos géneros do discurso como objeto de ensino:

- permitem capturar aspectos estruturais em um texto, aspectos socio-histéricos e
culturais;

- permite concretizar a forma de dizer em circulagdo social;
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- fornece instrumentos para pensar as sequencias e as praticas de uso da
linguagem (compreensdo e producao de textos orais e escritos);

- pesquisas mostram uma melhoria considerdvel no desempenho no
desenvolvimento dos alunos no que se refere a producédo e compreensdo de textos.

As perspectivas teoricas que fundamentam esta pesquisa se baseiam nas pesquisas
do sociologo Philippe Perrenoud (1997; 1999), Roxane Rojo (2000) e Téania Cristina Lemes
Machado (2007), que discorrem sobre a formacdo do professor embasado nas perspectivas

dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).
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3. ARCABOUCO ESCOLAR

3.1. Contexto da Pesquisa

A metodologia utilizada sera permeada pelos pressupostos da pesquisa qualitativa,
pois o trabalho se constituira em um estudo de caso, constando em uma analise de
questionarios respondidos por professores de LP das escolas estaduais da Cidade de Areia —
PB. Todavia, para essa metodologia o fator quantitativo também é determinante para
caracterizar as respostas no questionario.

Segundo Gonzaga, a pesquisa qualitativa é a melhor forma de extrair e descrever
dados, situacOes, experiéncias, pensamentos e reflexdes dos individuos. Dessa forma, a
pesquisa qualitativa tem como caracteristica peculiar a diversidade metodoldgica. Assim,
permite extrair dados da realidade como o fim de serem contratados a partir do prisma do
método. Possibilita visualizar o imaginario do sujeito pesquisado, pois seu universo de
significados, motivos, aspiracoes, crencas, valores e atitudes correspondem a um espago mais
profundo de relacdes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis.

Segundo 0 mesmo autor, a pesquisa qualitativa em educacao ndo pode somente se
deter em aspectos quantitativos. Nesta, ndo tem como fazer uma descricdo da complexidade
de uma determinada situacdo, compreender e classificar processos dindmicos e experimentos
por diferentes grupos sociais e/ou apresentar contribuigdes no processo de mudanca de
determinado grupo, como também, permitir particularidades dos comportamentos dos

individuos.
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Considerando o aspecto de que a pesquisa de carater qualitativa ser muito ampla e
que nela tem cabido uma variedade de métodos. Podemos mencionar: estudo de casos,
investigacdo-acdo, antropologia cognitiva, analise de conteudo, investigacao dialética, analise
conversacional, estudos “delphi”, pesquisa descritiva, pesquisa direta, analise do discurso,
estudo de documentos, psicologia ecoldgica, criticismo educativo, etnografia da comunicacéo,
etnometodologia, etnociéncia, hermenéutica, investigacdo heurisitca, investigacdo intensiva,
avaliacdo interpretativa, estudos sobre biografias ou historias de vida, pesquisa participante,
avaliacdo qualitativa, interacionismo simbolico, entre outras.

Utilizamos a pesquisa qualitativa por acreditarmos que esta contribui para uma
melhor compreensdo da investigacdo da qual nos propomos. Compreender e descrever as
experiéncias e atitudes dos professores de LP ao longo de sua formacéo profissional. Através
dos dados levantados poderemos perceber, entre outras coisas, como acontece o planejamento
de aulas de LP desses professores ao longo do ano letivo. Através do estudo de caso dessa
pesquisa qualitativa, podemos compreender e entender os fendémenos individuais e/ou
motivos que levaram a determinada decisdo. Este método € Util, por se tratar de um estudo
empirico que tem como uma das fontes de informacgBes mais importantes, as entrevistas.
Através destas o0 entrevistado vai expressar sua opinido sobre o assunto determinado.

Assim sendo, o estudo de caso tenta esclarecer decisdes a serem tomadas, partindo
do seu contexto real, e, para isso, utiliza multiplas fontes de evidéncias. Os estudos de caso
podem ser: exploratdrios, descritivos e analiticos. Certamente, nos propomos a descrever o
contexto da vida real dos professores de LP. Entender como acontece no contexto escolar seu
olhar, ou ndo, nos PCNs de LP e sua aplicabilidade em sala de aula.

O universo da pesquisa € formado por professores em pleno exercicio da fungédo
de Lingua Portuguesa nas Escolas Publicas da Cidade de Areia — PB na faixa etaria de 20 a 60

anos.
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3.2. APLICACAO DO QUESTIONARIO

Questionario € um instrumento de coleta de dados que possui uma série ordenada
de perguntas abertas, fechadas ou os dois tipos que devem ser respondidas por escrito. Deve
conter também a explicacdo da natureza da pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter
respostas. Como toda técnica possui vantagens e desvantagens em sua aplicagdo como entre
outras (MARCONI e LAKATOS, 2003, pag. 201) destaca:

“ Vantagens: Economiza tempo, viagens e obtém grande numero de dados;
Atinge maior nimero de pessoas simultaneamente; Abrange uma area
geografica mais ampla; Obtém respostas mais rapidas e mais precisas; Ha
menos risco de distorcao, pela ndao influéncia do pesquisador; H& mais tempo
para responder e em hora mais favoravel; H& mais uniformidade na
avaliagdo, em virtude da natureza impessoal do instrumento.

Desvantagens: Impossibilidade de ajudar o informante em questdes mal
compreendidas; A dificuldade de compreensdo, por parte dos informantes,
leva a uma uniformidade aparente; Na leitura de todas as perguntas, antes de
respondé-las, pode uma questao influenciar a outra”.

MOREIRA E CALEFFE (2008, pag. 95) expdem uma justificativa para

aplicarmos questionario em uma série, em particular de uma escola:

““Ha justificativa para utilizar o questionario em pesquisas de pequena escala
em que, por exemplo, faz-se necessario coletar dados dos professores de uma
escola de ensino médio ou de alunos de alguma série em particular? A
resposta é sim, contanto que o pesquisador esteja consciente: De que o que
ele deseja encontrar é mais dificil do que parece; e de que tipo de informacao
0 questionario proporcionara”.

Os autores ainda citam algumas limitacdes que o uso do questionario
pode proporcionar como o dado coletado tende a descrever ao invées de
explicar porque as coisas sdo da maneira que sédo e o dado pode ser
superficial.

Os autores ainda citam algumas limitacbes que o uso do questionario pode
proporcionar como o dado coletado tende a descrever ao invés de explicar porque as coisas

sdo da maneira que sdo e o dado pode ser superficial.
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Assim, depois de refletirmos sobre a aplicacdo de questionarios, escolhemos a
constituicdo do corpus do nosso trabalho um questionario com algumas perguntas fechadas e
outras abertas. As questdes foram previamente selecionadas e solicitadas aos professores de
LP, para que estes respondessem voluntariamente. O corpus esta composto por dezoito
perguntas igualmente respondidos por seis professores de LP da EEEFM Carlota Barreira na
cidade de Areia — PB, (ANEXO A).

|Ap6s a analise dos questionarios, respondidos pelos professores de LP, seré feito
um diagnostico para conhecer as inovagdes promovidas pelos PCNs aos professores
pesquisados, guiados pelos pressupostos tedricos que fazem parte do embasamento desta
pesquisa.

Esta € uma pesquisa descritiva, de cunho qualitativo, visto que pretendemos
descrever, interpretar e analisar os dados do corpus. Nesse tipo de pesquisa o investigador €
parte fundamental, pois usa a sua capacidade de fazer julgamentos sobre dados e escolher

aqueles que melhor refletem sua interpretacao.
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4. UM OLHAR SOBRE OS PROFESSORES DE LP

As respostas aqui analisadas foram produzidas na sala dos professores no dia
07/10/2014 com os professores da EEEFM Carlota Barreira, na cidade de Areia — PB.
Solicitamos aos professores que respondessem as dezoito questdes do questionario formulado
previamente. Percebemos uma boa receptividade dos professores, apesar dos mesmos estarem
ocupadissimos com as atividades pedagogicas.

Como foi mencionado anteriormente, o questionario ha dezoito questdes que,
inicialmente tratam do perfil do professor: sua faixa etaria, nimero de turmas, quantidade de
escola que leciona, quantidade de turnos, seu vinculo empregaticio, tempo que leciona na
EEEFM Carlota Barreira, quantidade de tempo que leciona LP na escola mencionada
anteriormente, quando foi a ultima formacéo continuada, em qual momento isso aconteceu e
em que area. A seguir foram abordadas questdes referentes a finalidade a qual nos
propusemos nesta pesquisa. Como trata-se do professor de LP como leitor dos PCNs, se faz
necessario iniciar com o planejamento dos mesmo. Pois, o professor de LP ao realizar seu
planejamento pedagdgico do ano letivo, seja ele diario, semanal, bimestral ou semestral,
inicialmente, deve-se partir do pressuposto que este professor tenha um minimo de
conhecimento dos PCNs de LP. Saber que recursos didaticos sdo utilizados na sala de aula, se
ha estudo ou discussdo com outros professores de LP sobre os PCNs, se essa pratica seria
interessante, se este professor sente essa necessidade, se fora do contexto escolar, ele estuda
0s PCNs, por fim, se ha um nivel de coeréncia entre os conteddos/metodologia de ensino de
LP proposto nos PCNs e a realidade dos seus alunos.

Neste capitulo apresentamos a andlise dos resultados da pesquisa, tendo como
base as respostas do questionario aplicado aos professores de LP da EEEFM Carlota Barreira,

na cidade de Areia.
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O questionario foi aplicado individualmente pelos seis professores de LP na
escola mencionada acima. A seguir faremos a analise dos dados. Na primeira questdo,
solicitamos aos professores que informassem sua faixa etaria. Obtivemos os seguintes dados:
dois professores com faixa etéria entre 25 e 30 anos; um professor entre 35 e 40 anos; um
professor entre 40 e 45 anos; um professor entre 45 e 50 anos e por fim, um professor entre 50
e 55 anos. Percebemos que hd naquele ambiente escolar professores jovens e outros mais
velhos. Isso significa que ha mescla de professores com formacdo na graduacdo mais recente
e outros com uma formacdo mais antiga, uns menos experientes e outros com mais
experiéncia.

Na segunda questdo foi perguntado o tempo de ensino de LP; na terceira, em
guantas escolas leciona LP; na quarta, quais as Séries e na quinta, quantos turnos atua como

professor de LP; vejamos na tabela a seguir os dados obtidos:

SECAO 01 SECAO 02 SECAO 03 SECAO 04
PROFESSOR 1 09 anos 01 escola Ens. Fund. 1l 02 turnos
PROFESSOR 2 03 anos 01 escola Ens. Fund. Il | 01 turno
(séries finais) e
Ens. Médio
PROFESSOR 3 22 anos 02 escolas Ens. Fund. 1l 02 turnos
PROFESSOR 4 03 meses 01 escola Ens. Fund. 1l 01 turno
PROFESSOR 5 06 anos 01 escola Ensino Médio 03 turnos
PROFESSOR 6 06 anos 01 escola Ens. Fund. 1l 01 turno

Tabela 01: Questdes 02, 03, 04, 05
Fonte: autoria propria

Percebemos na secdo 01 que as afirmacdes da primeira questdo se confirmam, no
diz respeito aos anos de experiéncia aliada a formacéo na licenciatura e o tempo de docéncia
em sala de aula. Na secdo 02, percebemos que apenas um professor leciona em mais de uma
escola a disciplina de LP, os outros lecionam em uma Unica escola. Na secdo 03, ndo ha
distingcdo quanto ao tempo de experiéncia e a quantidade de escolas. Os professores foram

habilitados a lecionar a LP em séries diversas, ndo importando para isso seu tempo de servico.
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Por fim, na secdo 04, percebemos que trés professores atuam em um turno; dois atuam em
dois turnos e apenas um atua em trés turnos.

Concluimos que, na Tabela 01, os professores de LP da EEEFM Carlota Barreira
apesar de lecionarem tal disciplina em apenas uma escola, mas que, metade destes atuam em
mais de um turno. Isso pode ou ndo comprometer a qualidade de ensino? Esse dado nao é
objeto desta pesquisa, apesar de ser relevante. No entanto, os dados nos revela que este
professores foram selecionados indistintamente a atuarem no Ensino Fundamental e Médio,
ndo por tempo de experiéncia ou idade, nem pela sua formacéo na licenciatura. Significa dizer
que, a distribuicdo desses professores nas etapas de ensino e nas séries ndo prevaleceu
critérios como, por exemplo: mais experiéncia aliada a turmas do Ensino Médio, que em tese
exigiria uma habilitacdo mais completa e atualizada.

Na tabela a seguir, na secdo 01 — solicitamos aos professores sobre seu vinculo de
trabalho, na secdo 02 — o tempo de ensino de LP, na secdo 03 — ha quanto tempo leciona LP
na EEEFM Carlota Barreira, na secdo 04 — h& quanto tempo foi a Gltima formac&o, na secéo

05 — em que momento isso aconteceu e na se¢do 06 — em que area. Vejamos 0s dados:

SECAO 01 | SECAO 02 SECAO 03 | SECAO 04 | SECAO 05 SECAO 06

PROFESSOR 01 | Prestador 06 anos 06 anos Em curso Sébado Educacdo
Semipresencial

PROFESSOR 02 | efetivo 02 anos 02 anos Em curso Séabado Educacdo
Semipresencial

PROFESSOR 03 | Prestador 22 anos 22 anos Em curso Noturno diaria | Educacado
Semipresencial

PROFESSOR 04 | Prestador 03 meses 03 meses Em curso Noturno diaria | Literatura
Presencial

PROFESSOR 05 | Prestador 05 anos 05 anos 01 ano Sébado Lingua
Semipresencial Portuguesa

PROFESSOR 06 | Efetivo 31 anos 06 anos 02 anos Séabado Letras

Semipresencial

Tabela 02: Questbes 06, 07, 08, 09, 10, 11
Fonte: autoria prépria
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Os dados da secdo 01 nos revelam que dos seis professores pesquisados apenas
dois sédo efetivos. Verificamos que um esta em inicio de carreira e o0 outro ja esta com bastante
tempo de pleno exercicio de docéncia. Entretanto, dos professores prestadores de servico, ha
também um professor que ja esta ha bastante tempo em exercicio. Os outros estdo em média
ha quatro anos e meio lecionando LP como prestador de servico.

Na secdo 02 e 03, percebemos que o professor 06 estd lecionando na escola
mencionada ha trinta e um ano, no entanto, apenas em seis esta lecionando LP nesta mesma
escola. Quanto aos demais, percebemos que existe uma variedade de tempo de atuacdo. Uns
mais experientes que outros, pois uns estdo ha trés meses e outros até vinte e dois anos.

Na secdo 04, 05 e 06, observamos gque a grande maioria dos professores esta em
formacgdo continuada e, que essa formacdo acontece na area de Educacdo na modalidade
semipresencial no periodo do sadbado. Esse dado é interessante, pois acreditamos que tais
professores estdo buscando atualizacdo diante do mundo em transformacao. 1sso contribui ndo
sO na sua formacdo curricular, como também na formacdo dos seus alunos. Pois, para esses
alunos o ensino ndo esta descontextualizado com a realidade.

Na Tabela 03, analisamos a forma de planejamento das aulas desses professores,
o0s recursos utilizados em sala de aula e se ha estudo ou discussdo para a realizacdo do

planejamento. Vejamos os dados a seguir:

SECAO 01 SECAO 02 SECAO 03

PROFESSOR 01 Semanal Livros didaticos, gramaticas, internet, | Ndo

jornais e revistas.

PROFESSOR 02 Diario e semanal Livros didaticos, internet, gramaticas, | N&do

livros literarios, outros.

PROFESSOR 03 Bimestral Livro didatico, gramatica, internet, | N&o

outros.

PROFESSOR 04 Semanal Curriculo da série Nao




24

PROFESSOR 05 Diario Livros didaticos, paradidaticos e | N&o
videos.
PROFESSOR 06 Semanal Pesquisas e livros didaticos Sim

Tabela 03: Questdes 12, 13, 14
Fonte: autoria propria

Nesta Tabela 03, secdo 01, percebemos que quatro professores fazem o
planejamento semanal, um realizam seus respectivos planejamentos diario e semanal, um
apenas diario e outro bimestral. Ndo nos cabe aqui inferir que esse ou aquele modo de
organizar os planejamentos seria melhor ou pior. Vale ressaltar que o planejamento depende
de alguns fatores que sdo particulares e/ou individuais ao contexto escolar.

Na secdo 02 da mesma tabela, observamos que a grande maioria dos professores
além de utilizarem os livros didaticos, utilizam também outros recursos. Acreditamos que essa
pratica é louvavel, pois muitos professores da Rede Publica de Ensino se limitam apenas ao
livro didatico. Com isso esse aluno fica com sua formacdo prejudicada, pois carece de textos
atuais em consonancia com a realidade e compromete sua preparacdo ao Concurso do Enem.
Além disso, os textos desses livros didaticos sdo superficiais, distante da realidade que o
cerca. Um professor respondeu que utiliza como recurso didatico o curriculo da série. Nao
sabemos se este curriculo ao qual esse professor se refere é o proprio livro didatico com seus
conteddos atrelados a base curricular comum.

Na secdo 03, afora um professor, se discute com outros professores o ensino de
LP sobre os PCNs. Percebe-se que tais professores ndo tém a pratica de leitura dos PCNs.
Assim sendo, esses professores podem ou ndo seguir as orientacGes dos PCNs. Todavia, como
seguir as orientagcdes dos PCNs pressupde modificar suas praticas de linguagem, acreditamos

que esses professores ainda estdo ‘presos’ a um ensino tradicional.
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Com relacéo a questdo numero quinze, que esta relacionada a secdo 03 da Tabela
03, pretende-se questionar como esses professores veem essa préatica de leitura dos PCNs. As

respostas foram as seguintes:

PROFESSOR 01 “Nao € bom, pois seria interessante uma troca de experiéncia”.

PROFESSOR 02 “Ndo ¢ positivo, porque a troca de experiéncias ¢ importante para

aperfeicoar o trabalho”.

PROFESSOR 03 “Deveria haver, pois é necessaria e de grande importancia”.

PROFESSOR 04 “Deveria ser mais debatida a pratica e compartilhada com os outros
professores”.

PROFESSOR 05 “A falta de dialogo entre os professores da &rea prejudica bastante o

planejamento da disciplina”.

PROFESSOR 06 “A socializagdo de problemas e resultados positivos ajuda o profissional a

crescer’”.

Tabela 04: Questao 15
Fonte: autoria propria

Na Tabela 04, percebemos que todos os professores de LP gostariam de
compartilhar suas experiéncias com seus colegas da &rea. No entanto, a préatica de leitura dos
PCNs ndo € discutida entre os professores de LP até porque esse planejamento ndo é realizado
por area. Verificamos que os professores pesquisados realizam seus planejamentos em
periodos variados e ndo ha um momento para estudo e discussdao em grupo. Observamos nas
respostas dos professores uma maior preocupacdo com trocas de experiéncias, mas que
deveria haver um momento exclusivo para discutir e planejar de acordo com as orientacfes
dos PCNs.

Na questdo dezesseis, foi solicitado que aos professores a necessidade ou ndo do
estudo dos PCNs. Percebemos que todos os professores responderam “sim”. Solicitamos
ainda, que eles justificassem suas respostas. Vejamos os resultados:

PROFESSOR 01

R1

“ Acho que seria interessante uma troca de
experiéncia”.
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Percebemos que o professor 01 limitou sua justificativa apenas através de uma
troca experiéncia. Ele achou que seria interessante essa troca, mas nao respondeu claramente
ao que foi solicitado.

PROFESSOR 02

R2

“Conhecer os PCNs é importante para garantir
que os alunos tenham acesso a uma base

>

curricular comum”.

Observamos que o professor 02 justificou seu “sim” de uma forma mais
generalizada. Este professor estd preocupado que os alunos apenas tenham uma base
curricular comum. Ndo h& uma preocupacao em seguir as orientacdes contidas nos PCNs de
LP.

PROFESSOR 03

R3

“Os PCNs sdo importantes, pois abrangem
assuntos diversos”.

Quanto ao professor 03, verifica-se a importancia dos PCNs, mas de forma geral,
na sua totalidade. Desta forma, a leitura do mesmo é importante.
PROFESSOR 04

R4

“ Os PCNs sdo de grande importdncia para o
desenvolvimento em sala de aula’.

O professor 04 também se justificou afirmando a importancia dos PCNs para o

desenvolvimento da aula. Ndo sabemos, no entanto, se sua resposta traduz uma boa pratica em
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sala de aula. Se ha o trabalho com o uso e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem (PCNs,
1998).
PROFESSOR 05

RS

“Sim. Se todos os professores conhecessem 0s
PCNS a nossa realidade seria bem melhor”.

Conforme vimos, o professor 05 acredita que o conhecimento desses parametros,
a nossa realidade seria bem melhor. Percebemos que o professor em questdo esta usando a
realidade de toda a classe. Sabemos que muitos professores nao estdo nem “ai” com uma boa
qualidade de ensino nas escolas.

Ja o professor 06 simplesmente ndo justificou sua resposta “sim” no item anterior.

Com relacdo a questdo dezessete, solicitamos aos professores sobre o estudo dos
PCNs além do planejamento escolar. Vejamos as respostas:

De acordo com trés professores hd sim um estudo dos PCNs além do
planejamento escolar, pois alguns estudam para concursos publicos e outros estudam para
buscar mais informacdo. J& para outros trés professores ndo ha necessidade alguma de estudar
0s PCNs fora do contexto escolar. Para estes, o estudo dos mesmos foram realizados na
graduacdo, portanto ndo sentem essa necessidade.

Na ultima questdo, solicitamos aos professores quanto o nivel de coeréncia entre
os contetidos/metodologia de ensino de LP proposto nos PCNs e a realidade dos seus alunos.
Verificamos as seguintes proposicoes:

PROFESSOR 01

R1

“Acho super interessante aliar a teoria a pratica.
Vejo que had um bom nivel, pois procuro me
adequar minhas aulas as teorias propostas nos
PCNS”.
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O professor 01 afirmou que é importante aliar a teoria a pratica de sala de aula.
Ele percebe um bom nivel entre a teoria e a préatica proposta pelos PCNSs. 1sso é positivo, pois
se ha uma transposicdo da teoria a pratica, significa dizer que este professor estd seguindo as
orientacdes dos PCNs. N&o temos certeza com se dar essa transposicdo, pois € necessario
fazer uma adequacdo dos PCNs a realidade das turmas.

PROFESSOR 02

R2

“Acho que é bem coerente, pois, segundo os
PCNs o0 ensino de LP deve ser baseado no
trabalho com os diversos géneros textuais,
portanto, o professor tem como adequar a sua
realidade.

No entanto, os PCNs pecam quando ndo da
relevo ao texto literario, ja que estes funcionam
como elemento revelador do eu, do outro e da
comunidade a qual pertencemos .

Percebemos que este professor tem uma boa leitura dos PCNSs. Pois, sua resposta é
reveladora. Entendemos com isso que este professor atende nossas perspectivas com relacéo a
leitura dos PCNs. Percebemos ainda, que este professor estd em inicio de carreira, apesar de
pouca experiéncia, seu vinculo de trabalho é efetivo e estd em formacdo continuada.
PROFESSOR 03

R3

“Os PCNs apresentam um bom nivel de
coeréncia’.

A resposta desse professor é muito vaga. Ndo dar margem a muita interpretacao.
Todos sabem que os PCNs apresentam um bom nivel de coeréncia. Podemos inferir que este
professor ndo é um leitor dos PCNs, pois como observamos na sua propositura ndo dar para

afirmar o contrario.
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PROFESSOR 04

R4

“Ha uma coeréncia em alguns aspectos mais em
outros ndo é tdo viavel”.

Com relacdo a resposta do professor 04, percebemos a possibilidade deste
professor ser leitor dos PCNs, mas € possivel outras interpretagcdes. Acreditamos que, apesar
deste professor ser leitor dos PCNs ndo tem efetivamente a pratica da leitura permanente
destes parametros. Seguir as orientacdes dos PCNs pressupde modificar as praticas de
linguagem sobre uma concepc¢do abstrata da lingua por uma concep¢do enunciativa e
discursiva de lingua. Na introducdo deste documento hd encaminhamentos que apontam
outros niveis de concretizacdo. Evidentemente em alguns contextos escolares precisam
readaptar suas propostas de ensino de LP, em outras ndo isso ainda ndo € viavel, pois o nivel
de conhecimento dos alunos ndo esta adequado a sua série e a sua idade.

PROFESSOR 05

RS

“A Lingua Portuguesa ¢é usada como instrumento
de interacdo social e concepcdo de valores
socioculturais”.

Para este professor sua pratica de ensino estd voltada para um contexto de
intervencdo social e construcdo de valores culturais. Portanto, entendemos que este professor
ndo é um leitor dos PCNs. Nao € essa a concepc¢ao que orientam o documento mencionado.

Quanto ao professor 06, mais uma vez ndo respondeu ao questionamento.
Percebemos que tal professor, segundo ANTUNES (2001) tiveram na sua formacéo
profissional conhecimentos tedricos voltados as no¢des de gramaticas, principalmente os mais
antigos. 1sso se concretiza, pois este professor estd em exercicio ha 31 anos. Apesar de ter

uma formagao recente, mas que por diversos fatores, esperam passivamente “que alguém
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venha lhes dizer o que fazer, dispensando o trabalho constante de estudar, de pesquisar, de

avaliar, de criar, de inventar e reinventar sua pratica” ANTUNES, 2001, p. 40).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Com o estudo realizado, péde-se constatar por meio de um questionario com
dezoito questdes aplicadas a seis professores de LP que mais de 50% destes professores nédo
s&o leitores dos PCNs. Apenas o fizeram quando estavam na graduacdo. E possivel concluir
que pode existir uma certa disparidade entre os conteudos ministrados pelos professores de LP
e as orientacOGes apontadas pelos PCNs. Com isso, 0 ensino pode estar descontextualizado,
tradicional, “preso” a regras gramaticas e em descompasso com o0 Enem.

A parir das proposi¢des dos professores de LP objeto desta pesquisa, efetivamente
ndo sdo leitores assiduos dos PCNs. A historia de leitura destes professores referente aos
PCNs se limitam na sua formacdo enquanto graduado. Verificamos que os professores com
faixa etaria superior aos 40 anos, apesar de uma formacdo continuada em curso, estdo
desvinculados das propostas dos documentos oficiais. Desta forma, o ensino de LP torna-se
cansativo e demasiadamente chato, pois os estudos apontam que o ensino de LP tradicional
ndo estimula o aluno, nem o torna um bom leitor. Pelo contrario, a grande maioria dos alunos
criam uma aversao ao ensino de LP.

O professor que pretende desenvolver uma préatica docente de LP orientado pelos
PCNs, precisa tracar um caminho direcionado aos géneros textuais. Ele precisa administrar a
progressdo da aprendizagem de cada género conforme a série e conhecer cada um com suas
especificidades. Vale salientar que ndo existe género textual ideal para o ensino de lingua. Ha
géneros com dificuldades progressivas, do nivel menos formal ao mais formal, do mais
privado ao mais publico e assim por diante. Entendemos que o trabalho realizado através de
sequéncias didaticas, por exemplo, a partir de um género textual € uma excelente
oportunidade de se lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no dia-a-dia, pois

tudo que fazemos linguisticamente esta sendo feito em algum género.
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Assim, esperamos que esta pesquisa possa oferecer alguma contribuicdo e
reflexdo na area da Educacdo, particularmente no ensino de LP e aos demais professores
leitores desta pesquisa, que possa ajudar na iniciativa de leitura permanente dos PCNs de
Lingua Portuguesa. Por fim, percebemos que a leitura dos documentos oficiais contribuem
para uma melhor aplicacdo a aprendizagem de LP aos alunos do Ensino Basico. Esperamos

que esse trabalho possa direcionar os professores em suas préaticas pedagdgicas.
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