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RESUMO

O processo de construgdo de bases politicas para a educacdo do campo no Brasil,
sempre foram relegadas pelo poder publico, principalmente quando falamos da
questdo da formacdo de uma politica publica educacional que trouxesse dentro de
sua composicao a verdadeira identidade de uma educacéo voltada para a populacéo
camponesa. Pelo que podemos observar, parafraseando autores como, Kaolling,
Néry e Molina (1999), Arroyo e Fernandes (1999), Caldart (2002; 2008), Santos
(2008) e outros que fazem parte da Articulacdo Nacional Por Uma Educacé&o do
Campo, percebemos que a histéria da educacdo do campo no Brasil passou por
uma série de desafios que sé comecaram a ser superados no momento em que 0s
movimentos sociais se uniram a organizacdes ndo governamentais com o objetivo
comum de transformar a educacdo do campo brasileira, antes uma simples
reproducéo da educacao das cidades que foram trazidas para o0 campo com o intuito
de manter o poder das elites capitalistas, em uma educacéao libertaria que pudesse
fazer do campo um espaco de producdo de conhecimento e de sua populacdo uma
gente livre que fosse capaz de manter sua identidade e transmiti-la as suas futuras
geracdes. Os primeiros desafios sobre a elaboracdo de um plano educacional
voltado para a educacdo do campo foram superados e hoje temos varias politicas
educacionais que dao sustentacdo a identidade educacional da populacéo
camponesa. Agora o desafio maior é fazer com que esses planos sejam cumpridos
de forma que o que foi conquistado ndo seja de repente tirado dagueles que tanto
esperaram e lutaram para ter um pouco de dignidade. Durante a realizagdo de nosso
trabalho tivemos a oportunidade de visitar todas as escolas do campo ho municipio
de Sertdozinho — PB, com foco central na Escola Vereador Manoel Cosmo de
Oliveira, nesse curto periodo de vivencia na referida escola observamos que ainda
encontramos muitos desafios que interferem na efetivacdo da educacdo do campo,
problemas esses que também séo apontados por outros pesquisadores da teméatica
ao qual podemos dialogar. Dessa forma, percebemos a cada dia o surgimento de
novos desafios que comprometem todo o projeto de desenvolvimento da educacéo
do campo e é por essa razao que ndo podemos cruzar os bracos ficar a admirar o
gue foi conquistado, temos que continuar com as lutas e superar 0s novos desafios
gue surgem, para assim termos uma verdadeira educacdo para o campo.

Palavras Chaves: Educacéo do campo. Politicas publicas. Desafios.



ABSTRACT

The production process of policy base for countryside education in Brazil, always
been regulated by the government, principally when we speak of the question the
formation of a public education policy that would bring within its the true identity of an
education for the peasant population. From what we can see, paraphrasing authors
as, Kolling, Néri and Molina (1999), Arroyo and Fernandes (1999), Caldart (2002;
2008), Santos (2008) and others who are part of the National Education Articulation
on countryside, realized that the history of countryside education in Brazil has
underwent a series of challenges that only began to be overcome at the moment that
social movements if joined non governmental organizations with the common goal of
transforming education in countryside Brazilian, before a simple reproduction of the
education of the cities that were brought to the countryside in order to maintain the
power of capitalists elites, in a libertarian education that could make the countryside
a space of knowledge production and its population one free people who were able
to maintain their identity and pass it on to their future generations. The first
challenges regarding the development of an educational plan for the education
countryside have been overcome and today we have several educational policies
that support the educational identity of the peasant population. Now the biggest
challenge is to make these plans are met so that what has been achieved is not
suddenly taken away from those who either waited and fought to have a little dignity.
During the completion of our work we had the opportunity to visit all the schools in
the countryside town of Sertaozinho — PB, with a central focus on school Vereador
Manoel Cosmo de Oliveira, that short period of experiences at the school noticed that
we still encounter many challenges that interfere with the effectiveness of countryside
education, these problems are also pointed out by other researchers of the subject to
which we can dialogue. Thus, we see every day the emergence of new challenges
that compromise the whole project of development of countryside education and this
is why we can not fold our arms get to admire what has been achieved, we must
continue the fights and overcome the new challenges that arise, thus having a real
education to the countryside.

Key words: Education in the countryside. Public policy. Challenges.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho busca entender e elencar possiveis fatores que
influenciam e contribuem para os desafios no processo da educacdo do campo,
tomando como base a escola municipal Vereador Manoel Cosmo de Oliveira,
situada no municipio de Sertdozinho — PB.

O desenvolvimento dessa pesquisa objetiva levantar e analisar os motivos
gue contribuem para o processo de surgimentos das dificuldades enfrentadas na
educacao do campo.

Nossa pesquisa teve carater qualitativo, e foi desenvolvida com base no
didlogo com autores e estudiosos que focam no desenvolvimento de pesquisas
sobre a educacdo no campo dentre 0os quais podemos citar Sérgio Celani Leite
(1999) Edgar Jorge Kolling, Irmao Israel José Néry e Modnica Castagna Molina
(1999), Miguel Gonzalez Arroyo e Bernardo Mancano Fernandes (1999), Roseli
Salete Caldart (2002; 2008), Clarice Aparecida dos Santos (2008) entre outros que
tratam do tema em questéo.

Durante a coleta de dados realizamos pesquisas junto a secretaria municipal
de educacéo, entrevistas com os profissionais da educacdo do campo que atuam na
escola Vereador Manoel Cosmo de Oliveira bem como com integrantes da
comunidade na qual a escola esta inserida.

Nosso trabalho foi desenvolvido em trés etapas, iniciando-se pelo
levantamento bibliografico e a coleta de dados, pesquisa in loco, andlise dos dados
coletados através das entrevistas e por Gltimo a elaboragdo do texto final e

apresentacao dos resultados obtidos.
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A teméatica que abrange a educacdo do campo gerou nos ultimos anos
inumeros trabalhos que fundamentam e buscam trazer melhorias para a educacao
rural no Brasil. Porém a grande maioria desses trabalhos ndo chega ao
conhecimento de quem realmente precisa, ficando muitas vezes restritos as gavetas
e armarios das secretarias de ensino, onde ndo sdo colocadas em pratica e dessa
forma ndo contribuem em nada para o desenvolvimento da educacdo do campo.

A necessidade de se pensar em uma educacao realmente voltada para a
clientela do campo € de suma importancia, principalmente se observarmos a
realidade da populacdo que ira usufruir dela, visto que grande parcela desses alunos
nao chegara nem a terminar o ensino médio. Isso por causa, na maioria das vezes,
da falta de incentivos nas escolas do campo, que vao defasando os alunos até os
jogarem para a cidade onde eles abandonam a escola de uma vez.

Com base no que acompanhamos, observa-se que as escolas rurais,
principalmente, as localizadas nos pequenos municipios do interior do pais, nédo
dispbem investimentos concretos, tornando-se alvo do descaso e da falta de
iniciativa do poder publico para com a educacdo do campo nessas regides,
aumentando com isso ainda mais os desafios a serem combatidos para uma
efetivacdo da educacao basica de qualidade no campo.

A partir do que foi exposto e ao observar a situagao da referida escola no
municipio de Sertdozinho — PB, delimitou-se o nosso objeto de estudo,
principalmente por se ter uma proximidade com a localidade e acompanhar de perto
o enfraquecimento pelo qual a educacao nessa area vem sofrendo.

O capitulo 2 do nosso trabalho trata sobre os desafios encontrados na
construcdo da identidade da educacdo do campo no Brasil. Para tanto realizamos

uma discusséo entre os autores com 0 objetivo de elencar os principais obstaculos
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que a educacdo do campo no Brasil enfrentou até ter sua identidade e seus
objetivos definidos. Na formulacdo desse capitulo, destacamos ainda uma pequena
analise sobre as politicas publicas educacionais voltadas para a educac¢ao do campo
no Brasil.

No capitulo 3, estdo relatados os resultados de nossa pesquisa em
campo, realizada junto a escola Vereador Manoel Cosmo de Oliveira, de
depoimentos até as conclusbes que podemos perceber enquanto estivemos
acompanhando a rotina da escola no periodo de agosto a setembro de 2014. Nesse
periodo podemos constatar através de observacbes e das conversas com
professores, que ainda existem grandes desafios a serem superados para a real
efetivacdo da educacdo do campo.

Por ultimo, no capitulo 4, trazemos nossas consideracdes sobre a
realizacdo da pesquisa, as relacbes que pudemos fazer com as questbes
encontradas na escola Vereador Manoel Cosmo, com as questdes abordadas pelos
autores pesquisados e que serviram de base para a construgcédo da identidade que a
educacdo do campo no Brasil tem nos dias atuais.

O processo de evolucdo das politicas publicas para a educacdo do campo
no Brasil passou por muitos desafios, que através de parcerias, longas lutas e acima
de tudo a perseveranca de seus militantes, superaram esses desafios e
conseguiram que fossem elaboradas politicas educacionais para o campo. Gracgas
ao otimismo e a essas lutas, temos hoje uma politica publica de educacao do campo
que se torna capaz de fazer do camponés um agente libertador e modernizador
desse espaco. Porém, observamos também que mesmo depois de tantas conquistas
as barreiras ndo sessaram totalmente e ainda temos muito que batalhar, pois para

melhorar a educagéo todas as vitérias séo poucas e as lutas ndo podem parar.
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2 EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL: DESAFIOS NA

CONSTRUCAO DE UMA IDENTIDADE

Nesse capitulo buscamos fazer um breve histérico que aborde os
desafios encontrados durante a formacao da identidade da educacdo do campo no
Brasil, focado a partir dos didlogos com autores que discutem a tematica e da
realidade encontrada dentro das comunidades que abrigam escolas rurais no
municipio de Sertdozinho — PB.

Santos (s/d.) afirma que a identidade da educacdo do campo, construida
recentemente, nos mostra etapas de unido, discussdes e conflitos de ideias entre 0s
movimentos sociais, as politicas publicas e demais atores que atuam nessa area de
conhecimentos.

De acordo com Nascimento (2009), a educacao no Brasil, destinada ao
meio rural existe desde o periodo da Republica Velha. Porém, o simples fato de sua
existéncia ndo dava legitimidade para a construcdo de politicas publicas voltadas
exclusivamente para a populacéo rural jA que a educacéo era destinada as classes
dominantes.

Nesse contexto o autor supracitado coloca ainda que:

A educacdo era um privilégio das camadas mais ricas da sociedade
0 que determinava a ndo existéncia de politicas publicas e, muito
menos, de vontade por parte dos governantes em oferecer o direito
de cidadania da educacdo aos camponeses que estavam
condenados ao analfabetismo e a exploracdo (NASCIMENTO, 2009,
p. 182).
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N&o se pode esquecer que o campo brasileiro sempre esteve sob o
controle de oligarquias rurais, interessadas em apenas explora a médo de obra dos
camponeses, geralmente em servicos pesados, que nao exigiam os conhecimentos
escolares. No maximo e de maneira isolada, essa ou aquela pessoa aprendia a
assinar o nome, ler ou escrever com muita dificuldade.

Surgem com isso as primeiras barreiras para a construcdo da identidade
da educacdo do campo, pois ndo tinhamos a legitimidade para a formulacdo de
politicas publicas que dessem base para a uma educacdo que abrangesse todos 0s
camponeses de uma forma geral e dessa forma aumentava-se as disparidades
existentes no campo além de negar a existéncia da diversidade no meio rural
brasileiro.

A pesquisa se constata diretamente na vida do pesquisador, por ser de
origem rural, 0 mesmo acompanhou que mesmo nas ultimas décadas do século XX,
existiam familias de camponeses que ndo obtiveram a oportunidade de estudar, a
exemplo de seus avos, tanto maternos quanto paternos, se estendendo para 0s
pais. Onde no maximo sabem ler e escrever e tiveram condi¢cdes de estudar apenas
a conhecida fase primaria, do ensino basico.

Durante varias décadas a educacao oferecida a populacao rural foi uma
educacdo que ndo seguia padrdes de formacdo de uma escola para 0 campo,
tratava-se de uma importacdo de um modelo de “escola urbana”, da cidade, nao
contribuindo para um real desenvolvimento das escolas rurais. Era na verdade uma
forma de descaso, de mostrar inferioridade dos valores do campo para com a

cidade, estigmatizando o campo através de estereotipos e preconceitos.

A educacéo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi
relegada a planos inferiores e teve por retaguarda ideoldgica o
elitismo, acentuado no processo educacional aqui instalado pelos
jesuitas e a interpretacdo politico-ideoldgica da oligarquia agraria,
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conhecida popularmente na expressao: “gente da roga nao carece de
estudos”. Isso é coisa de gente da cidade (LEITE, 1999, p. 14).

Essa perspectiva de que o homem do campo ndo necessitava de ir a
escola foi fruto do processo de exclusdo, ndo apenas social, mas também politico,
econdmico e cultural a que o Brasil foi submetido desde sua colonizagao e que eram
tidos como um processo “natural”’. Esse processo exclusivo é o retrato das elites
neoliberais que se utilizam da falta de uma educacdo basica de qualidade para
poderem ter dominio sobre as classes menos desfavorecidas.

M&o de obra barata, dificuldades em se desvincular do lugar e a
inexisténcia da posse da terra, obrigava os camponeses a trabalhadores rurais sem
terra que em muitos casos como moradores de condicdo, ficavam presos ou cativos
a logica dominante dos senhores oligarcas. Assim, a submissdo do homem do
campo a dominacdo das elites agrarias, os impedia de acesso a coisas simples e
universais, como o direito a educacao.

Souza (2008) relata que, durante a trajetdria da educacao rural o homem
do campo sempre foi colocado como exemplo de atraso, sendo assim as politicas
educacionais se organizavam de acordo com 0s interesses capitalistas das elites
dominantes que predominam em cada conjuntura. Para o Brasil, em que o
capitalismo de fato s6 penetrou no campo tardiamente (MARTINS, 1997), a ideia de
nao necessidade educacional para os trabalhadores, ganhou sentido e milhdes de
agricultores ficaram de fora da educacao formal.

Dentro dos discursos das elites dominantes é ainda predominante a

concepc¢ao de que o campo

E o lugar prosaico do atraso, onde vivem o0s "jecas tatu", um espaco
territorial inferior e desprovido da modernidade atribuida a cidade,
como se houvesse um movimento inevitavel de urbanizacdo que se
sobrepBe a um espaco que esta morrendo, um lugar sem futuro. A
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esta visdo estigmatizadora do campo corresponde uma oferta de
educacao compensatoria, de baixa qualidade, veiculada em qualquer
estrutura fisica, com professores sem qualificacdo (ANDRADE e DI
PIERRO, 2004, p. 13).

Observamos aqui que, os homens do campo eram vistos pela elite
capitalista, como meros instrumentos para a realizacao do trabalho duro do campo e
por isso ndo necessitavam de educacgdo. Afinal o que eles precisavam era somente
saber arar a terra e obedecer ao latifundiario. Sendo assim, uma escola que
instruisse os camponeses e lhes dessem condicbes para poder questionar sua
posicdo perante os latifundiarios seria uma tragédia para essa elite dominante.

Assim a educacgéo néo poderia ser uma forma de libertar o homem do campo e sim

mais uma maneira de manté-lo sob a vigilancia do sistema dominante.

2.1  As Politicas sobre a educacdo do campo no Brasil

Andrade e Di Pietro (2004) afirmam que as primeiras tentativas de
implementacéo da educacéo rural no Brasil, tinha como principal objetivo combater o
éxodo rural e promover a manutencdo dos camponeses ha terra, pois com a
instalacdo das industrias a populagdo rural estava se deslocando para a zona
urbana, causando um enfraquecimento na producdo agricola, pois sem esses
‘pedes” as fazendas ficavam sem mao-de-obra e logo sem gerar lucro aos

fazendeiros.
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“‘Ja no inicio do século XX, a educagado rural foi pensada como
mecanismo de contencdo do éxodo rural que se intensificara em razdo dos
processos de industrializacdo e urbanizagado” (ANDRADE e DI PIERRO, 2004, p. 5).

Como mostra Andrade e Di Pierro (2004), uma das primeiras intervencdes
para a construcdo de uma educacéo rural, o ruralismo pedagdgico, na verdade nao
tinha nenhum interesse propriamente educacional que valoriza-se 0 homem do
campo, sua cultura ou seu desenvolvimento social em seu lugar de origem. O que se
via com o ruralismo pedagdgico era um meio de criar uma escola integrada as
condicBes locais com objetivo de conter o éxodo rural e fixar o homem no campo,
exaltando essa ideia de fixacdo como uma forma romantizada de uma educacao
voltada exclusivamente para a vocacdo, entendida como agraria (ANTONIO e
LUCINI, 2007).

Assim, dava-se ao camponés uma falsa impressdo de que teriam uma
escola, quando na verdade estavam tendo uma espécie de formacdo para vocacao,
onde se estimulava a ideia de que o homem do campo deve apenas desenvolver as
atividades agrarias que ajudem a desenvolver economicamente sua regido. Nessa
pedagogia se aprendia basicamente as quatro operacdes matematicas e os codigos
da lingua escrita e falada no pais. Quando muito se ilustravam as aulas com

imagens ou figuras da vida cotidiana.

O ruralismo pedagogico preconizou uma escola rural voltada para os
interesses e necessidades da regido, cujo propdsito relacionava-se
ao aumento da producado e a contencdo do éxodo rural. No periodo
desenvolvimentista do po6s guerras, a Iluz do paradigma
modernizador, propunha-se uma adequacao da escola rural as novas
exigéncias do desenvolvimento econdmico (ANDRADE e DI
PIERRO, 2004, p. 5).

Dessa forma, os ideais do ruralismo pedagdgico mencionados pelos

autores acima, sao encontrados também nas palavras de Antdnio e Lucini (2007) ao
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afirmarem que existia uma delineacdo de um imaginario que para a vivencia no
campo ndo se necessita ter amplos conhecimentos socializados nas escolas, ou
seja, essa concepc¢do de educacéo rural considerava que para os camponeses nao
era importante ter a formacéao outrora oferecida para as elites brasileiras.

A falta de interesse de organizar uma concepcéao de escola do campo que
tivesse como objetivo o atendimento das camadas populares do campo, visando seu
desenvolvimento, respeitando suas culturas e tradi¢cdes através de um curriculo que
Ihe fosse especifico, e ndo apenas uma transposicdo da educacado que era oferecida
a populacdo urbana, sempre foi o principal obstaculo da educacdo do campo no
Brasil. Assim, até hoje encontramos escolas rurais que Sao apenas meras
reproducdes, em escala menor, de escolas urbanas projetadas dentro de um
imaginario rural que em nada condiz com a realidade da populacdo camponesa.
Tudo isso aliado ao pouco investimento realizado na educacao rural que promove
precariedade nas condi¢cdes educacionais da populagdo camponesa, cada vez mais
marginalizada e a mercé dos condicionantes das elites capitalistas.

A esse respeito Andrade e Di Pierro colocam que:

Ao longo da histéria da educacao brasileira, e ainda nos dias de hoje,
0 reduzido investimento realizado na educacdo rural proporcionou
condicbes precéarias de escolarizacdo. A escola do campo é, na
maior parte das vezes, uma escola isolada, de dificil acesso,
composta por uma Unica sala de aula e apenas um professor que
ministra aulas para as quatro séries iniciais do ensino fundamental
simultaneamente, sem supervisdo pedagdgica, seguindo um
curriculo que privilegia uma visdo urbana da realidade. A méa
qualidade da educacdo produzida nessas condi¢cdes reforca o
imaginario social perverso segundo o qual a populagdo do campo
ndo precisa conhecer as letras ou possuir uma formacao geral basica
para desempenhar o trabalho na terra (ANDRADE e DI PIERRO,
2004, p. 6).

Os desafios da construgdao de uma identidade educacional do campo

sempre estiveram ligados a forma como o0s sujeitos do campo eram vistos por
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agueles que se apresentavam como seus defensores e interessados em ajudar.
Assim, percebemos que nunca houve um verdadeiro desejo de se implementar
politicas educacionais que valorizassem o homem do campo e o0 préprio campo,
fazendo dele um lugar de desenvolvimento em todos os termos, politicos,
econdmicos, sociais e culturais e que a histéria da educacédo do campo, e do préprio
campo, foi marcada profundamente pelas medidas distorcidas, pelo abandono e
pelos tropecos do poder publico para com esse espaco e sua populacao.

Na contra mao desse modelo, surgiram algumas a¢des dos movimentos
sociais nho campo, que se contrapuseram a logica dominante, a exemplo das Ligas
Camponesas e do MST, que através de suas mobilizacdes e pressdes pela criacao
de uma politica educacional para comunidades camponesas deram origem a
Educacao do Campo.

A esse respeito Caldart (2008), coloca que:

A Educacdo do Campo nasceu como mobilizagdo/pressdo de
movimentos sociais por uma politica educacional para comunidades
camponesas: nasceu da combinacdo das lutas dos sem-terra pela
implantagcdo de escolas publicas nas areas de reforma agraria com
as lutas de resisténcia de inUmeras organizacdes e comunidades
camponesas para ndo perder suas escolas, suas experiéncias de
educacdo, suas comunidades, seu territério, sua identidade
(CALDART, 2008, p. 46).

Com isso, as esquerdas que passaram a instigar um movimento para
educar os camponeses com vias a libertacao, frente as elites agrarias, tinham como
posicdo o combate aos projetos do campo, projetos esses, que traziam a légica de
um campo como lugar de negdcio, expulsando os camponeses e suas familias,
tendo como tese um campo que ndo precisava de educacdo, de escolas e muito

menos de gente. (CALDART 2008, p. 46).
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Paulo Freire é parte dessa experiéncia através de duas importantes
contribuicdes. O primeiro, seu método de ensino, 0 método freiriano que consistia
em um trabalho alfabetizador partindo-se de palavras-chaves e que caracterizava a
alfabetizacdo como um ato de conhecimento, criador e politico. E segundo a sua
obra Pedagogia do Oprimido, que de acordo com ele proprio tera dois momentos
distintos, um primeiro, que acontece quando os oprimidos vdo desvelando o mundo
da opressdo e comprometendo-se na praxis da transformacdo, e o segundo cuja
caracterizacdo se da pela expulsdo dos mitos criados e desenvolvidos na estrutura
opressora através da estrutura revolucionaria (FREIRE, 1987).

Entre os anos de 1945 e 1960, sdo implantadas campanhas de
alfabetizacdo destinadas a jovens e adultos, que por sua vez assumiam carater
assistencialista, ja que consideravam a populacdo do campo inculta, atrasada e
desassustada (ANDRADE e DI PIERRO, 2004).

Dentre as campanhas de alfabetizacdo de jovens e adultos, o principal
movimento que podemos destacar € o Movimento Brasileiro de Alfabetizagcéo
(MOBRAL), criado pela Lei N° 5379 de 15/12/1967 no governo do entdo Presidente
Arthur da Costa e Silva, baseado no método freiriano, tinha como prioridade, entre
as demais atividades, a tarefa de promover educacao continuada e a alfabetizacéo
funcional de adultos analfabetos, da cidade e do campo (PRADO, 2010).

Santos (s/d.), aponta que foi em oposi¢do a situacao vivenciada que teve
inicio a diversas iniciativas, ndo governamentais, mas de cunho sociais, sindicais e
populares levando paralelamente a construcdo de varias experiéncias educativas e
de reflexdo sobre a realidade e interesse dos povos do campo. Sendo essas
iniciativas defensoras de um meio rural, ndo mais arcaico e fonte de atraso, mas sim

como um espaco de diversidades e que por isso necessitam de politicas voltadas a
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sua realidade e ndo de uma mera transposicdo do que se tem elaborado no meio

urbano.

A afirmacdo deste traco que vem desenhando nossa identidade é
especialmente importante se levamos em conta que na historia do
Brasil, toda vez que houve alguma sinalizacdo de politica
educacional ou de projeto pedagogico especifico isto foi feito para o
meio rural e muito poucas vezes com 0s sujeitos do campo. Além de
nao reconhecer o povo do campo como sujeito da politica e da
pedagogia, sucessivos governos tentaram sujeitd-lo a um tipo de
educacdo domesticadora e atrelada a modelos econémicos
perversos (CALDART, 2002, p. 19).

Surgem assim, 0s movimentos sociais, que juntos a algumas entidades,
representacdes civis e sociais e aos proprios sujeitos do campo, vao dar um novo
impulso nas discussfes para a constru¢cdo da identidade propria da educacdo do
campo no Brasil. Identidade essa que durante varias décadas foi uma simples

sombra do modelo educacional proposto para as elites urbanas brasileiras.

Foram os movimentos sociais e associagdes civis do campo, como 0
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), a
Confederacdo Nacional do Trabalhador e Trabalhadora na
Agricultura (Contag), a Comissdo Pastoral da Terra (CPT), da
Confederagédo dos Bispos do Brasil (CNBB), a Unido Nacional das
Escolas Familia Agricola do Brasil (Unefab), a Associacao das Casas
Familiares Rurais (Arcafar), entre outros, que tém enfaticamente
reivindicado politicas especificas para a educacdo do campo,
chamando a atencdo para a inadequacdo da educacao existente a
realidade e aos interesses das populacdes do campo (SILVA,
MORAIS e BOF, 2006, p. 76-77).

Esses movimentos iniciam as pressoes e discussdes para a elaboracao
de planos educacionais voltados exclusivamente para a populacdo camponesa.
Silva, Morais e Bof (2006), destacam que no fim da década de 1990, esses grupos

passaram a intensificar as discussfes e comecaram a organizar seminarios que
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deram maior visibilidade as questdes referentes as politicas educacionais
especificas para a educacao do campo.

Dentre esses seminarios podemos destacar o | Encontro Nacional de
Educadores na Reforma Agraria (I ENERA, 1997) e a | Conferéncia Nacional por
uma Educacéo Basica do Campo (1998).

Sobre o | ENERA 1997, Anhaia (2010), afirma:

Entendemos que o | ENERA foi a materializacdo das acgbes que
vinham sendo desenvolvidas pelo conjunto de instituicbes do campo
gue estavam vinculados com a luta pela terra e com a producéao da
existéncia no campo. Muito embora as praticas construidas por
diferentes sujeitos do campo nao se fizeram presentes na sua
totalidade no | ENERA [...] temos que entendé-lo como sintese e
possibilidade de um processo maior de educacado. Sintese, porque
traz para a discussao, em ambito nacional, experiéncias vivenciadas
nos mais diferentes estados no trabalho com educagé&o formal e ndo
formal no campo brasileiro. [...] Possibilidades, no sentido de que foi
possivel desencadear uma série de acdes que contribuiram para que
0 Movimento Nacional de Educacdo do Campo pudesse se
consolidar, além de trazer para o ambito nacional a discussédo de
uma educagcdo comprometida com, porque construida com, o0s
trabalhadores do campo. [...] Podemos dizer que o | ENERA
impulsionou a discussdo da Educacdo do Campo, levando os
sujeitos do campo a pensar a necessidade de compreender melhor a
realidade rural brasileira e a educacdo que se faz presente neste
espaco (ANHAIA, 2010, p. 66).

Ja a | Conferéncia Nacional por uma Educacéo Basica do Campo (1998),

Além de denunciar os graves problemas da educagdo no campo em
relacdo a falta de escolas, falta de infraestrutura e reivindicar
solugdes para esses problemas, as propostas e encaminhamentos
produzidos nesses eventos apontavam para a necessidade urgente
de uma politica de valorizacao do magistério e apoio as iniciativas de
renovagdo pedagdgica no campo, que promovam um curriculo que
seja condizente com as necessidades daquelas populacbes e
considerem seu contexto no processo de aprendizagem. Para eles a
educacdo é um fator-chave para a construgdo de um projeto de
desenvolvimento rural sustentavel (SILVA, MORAIS e BOF, 2006,
p. 77).
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O | ENERA foi sem sombra de duvidas o divisor de aguas para a
formacdo da ldentidade da educacdo do campo no Brasil, seus objetivos estavam
realmente focados em reformular as bases das politicas educacionais para 0 campo
brasileiro. E 0 que podemos constatar ao conferir o Folder da | Conferéncia Nacional

por uma Educacédo Basica do Campo, 1998.

FIGURA 01: FOLDER DO | ENERA 1998.
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Fonte: ANHAIA, 2010

Outro importante passo para superar os desafios da construcdo da
identidade da educagéo do campo no Brasil foi a Articulagdo Nacional por uma
Educacdo do Campo, formada em 1998, por representantes da Confederagao dos
Bispos do Brasil (CNBB), do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra
(MST), da Universidade de Brasilia (UnB), membros do Fundo das Nac¢des Unidas

para a Infancia (UNICEF) e da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a
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Ciéncia e a Cultura (UNESCO), que em 2002 promoveram o | Seminario Nacional
por uma Educacdo do Campo, com objetivo de cobrar das autoridades competentes
a solucédo dos problemas endémicos relacionados a educag¢do no campo brasileiro.
Gracas a essa mobilizacdo, ainda em 2002 foram aprovados pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica
nas Escolas do Campo (DOEBEC), que pode ser considerada a primeira politica
publica educacional voltada exclusivamente para o campo.

Porém, mesmo formada a Articulacdo Nacional por uma Educacéo do
Campo, e aprovada as Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas
do Campo, ainda precisa-se superar muitos desafios, a exemplo, fazer com que
essas Diretrizes sejam realmente cumpridas, pois como salienta Abreu e Martinez
(2004), com relacdo as escolas que funcionam em areas rurais, em muitas vezes,
constata-se que o0s principais problemas enfrentados sdo de ordem estrutural e
conjuntural, como, o distanciamento da realidade, da vida e do trabalho do campo,
contetdos que ndo motivam, desvalorizacdo cultural e dos costumes do campo, um
calendario escolar que nao respeita o calendario agricola, professores que nédo séo
preparados para atuarem no campo.

Dessa forma, fica claro que, mesmo depois de muitas lutas, projetos,
diretrizes, organizagcfes que buscam direcionar a educacao do campo para o campo,
a desvalorizacdo da educacdo camponesa no Brasil ainda € muito presente,
principalmente nos pequenos municipios onde o poder publico se aproveita da “falta
de informacao” da populacdo para mascarar e nao fazer o que deve ser feito para

termos uma educacdo no campo de qualidade.
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3 ESCOLA VEREADOR MANOEL COSMO: UM RETRATO
DAS DIFICULDADES ENCONTRADAS NA EDUCACAO DO

CAMPO.

3.1 Caracterizacao politico-administrativa e educacional do municipio

de Sertdaozinho — PB.

Nesse capitulo faremos uma caracterizagdo sobre a questdo da
educacdo no Campo no municipio de Sertdozinho — PB, focando principalmente a
Escola Vereador Manoel Cosmo de Oliveira, a qual foi alvo principal de nosso
estudo.

O municipio de Sertdozinho — PB, esta localizado no agreste paraibano,
mais precisamente na microrregido de Guarabira, (ver figura 02), trata-se de um
municipio relativamente novo, conseguiu sua emancipacao de Duas Estradas — PB
apenas em 1994. Sertdozinho tem uma area territorial de aproximadamente 33,14
Kmz, dos quais cerca de 25 Km?2 sdo de zona rural. Ao analisar sua divisao politica-
administrativa, constatamos que o0 mesmo trata-se de um municipio, como a
grande maioria dos municipios brasileiros, rural onde temos uma populagéo
camponesa que durante muito tempo foi vista como exemplo de atraso, como
sinbnimo de “xucro”, pois ndo dispunha de educagdo com qualidade e que
privilegiasse seu amplo desenvolvimento, tanto no aspecto intelectual quanto social

e econdmico.



FIGURA 02: MAPA DE LOCALIZACAO DO MUNICIPIO DE SERTAOZINHO — PB
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Fonte: Atlas Geogréafico Escolar. Rio de Janeiro: IBGE, 2009; IBGE, 2014. Adaptado pelo autor.
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De acordo com dados do ultimo Censo demogréfico realizado em 2010,
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a populacéo
Sertdozienhense é de 4.395 habitantes, dos quais 3.215 moram na zona urbana e

os outros 1.180 vivem no campo. Como podemos observar na tabela 01.:

TABELA 01: EVOLUCAO DA POPULACAO URBANA E RURAL DE SERTAOZINHO

POPULACAO POPULACAO  POPULACAO POPULACAO
1991 2000 2010
POPULACAO TOTAL 2.888 3.444 4.395
URBANA 1.420 2.112 3.215
RURAL 1.468 1.332 1.180

Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil, 2013. Adaptado pelo Autor

Observamos que como nha maioria dos municipios Brasileiros a
populacdo rural do municipio de Sertdozinho vem caindo desde o ano de 2000,
sendo hoje em dia a populacdo urbana do municipio € mais que o dobro da
populacéo rural. Esse fato é decorréncia do efeito do éxodo rural, processo que é
considerado por alguns como resultado da falta de oportunidades no campo e com
iISSO 0s camponeses eram obrigados a tentar a vida nas cidades.

A inexisténcia de uma politica educacional voltada exclusivamente para
o campo também foi responsavel pelo aumento do éxodo rural, visto que faltava
uma consciéncia de que o campo poderia ser um lugar desenvolvido, bastava ser
feito investimentos que possibilitassem seu desenvolvimento. Essa falta de
politicas educacionais para o campo fez com que grande parte dos camponeses se
aventurassem nas grandes capitais do Sul e Sudeste, abandonando o campo e
com ele todas as perspectivas de crescimento desse espaco tao importante para o

desenvolvimento de nossa nagao.
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E como forma de conter esse éxodo rural € que surgem as primeiras
iniciativas de insercdo das escolas do campo, como foi relatado no capitulo 2, por
Andrade e Di Pierro (2004), quando vao se referir ao ruralismo pedagogico como
uma escola que propunha apenas combater o éxodo rural e manter o homem no
campo e nao promover uma educacdo de qualidade voltada aos interesses dos
camponeses.

O municipio de Sertdozinho — PB apresenta em sua estrutura
educacional 12 escolas, sendo elas municipais e estaduais, com ofertas de ensino
gue vao do ensino fundamental | até o ensino médio, ver quadro 01.

Das 12 escolas do municipio, 6 delas se localizam na zona rural, porém
sdo escolas de estrutura pequena, onde se desenvolve apenas 0 ensino
fundamental I. Em todas as escolas visitadas pode-se constatar que existem no
maximo duas salas de aulas funcionando em regime de ensino multisseriadas.

Sobre a questdo das escolas multisseriadas ou unidocentes, Ramos,

Moreira e Santos (2004) destacam as dificuldades enfrentadas por essas escolas.

De um lado esté a precariedade da estrutura fisica e, de outro, a falta
de condicdes e a sobrecarga de trabalho dos professores gerando
alta rotatividade desses profissionais, o que possivelmente interfere
no processo de ensino/aprendizagem. Geralmente aqueles com uma
formacdo inadequada permanecem em escolas isoladas e
unidocentes até o momento em que adquirem maior escolaridade,
guando pedem remocdo para a cidade. Além disso, nas escolas
rurais os salarios tendem a ser menores e acabam se constituindo
em mais um elemento que determina a intensa rotatividade desses
profissionais da educacdo. A conjugacdo desses fatores contribui
para o baixo desempenho dos alunos e a queda nos indices de
permanéncia dos mesmos na escola (RAMOS, MOREIRA e
SANTOS, 2004, p. 21).

-

E exatamente o que constatamos durante as visitas as escolas do
municipio onde se desenvolve a pesquisa. Observamos que as salas multisseriadas

sao o grande desafio para os educadores que tem que se desdobrar para atender



34

aos alunos de varios niveis de ensino exigindo maior demanda e dedicacdo, que na
maioria das vezes nao é valorizado pelos gestores, fazendo com que o0s
professores, na maioria das vezes, venham a pedir remocdo para as escolas da
cidade, sendo alocados para seus lugares profissionais sem formacédo adequada.

QUADRO 01: DISTRIBUICAO DAS ESCOLAS DO MUNICIPIO

NOME DA DEPENDENCIA LOCALIZACAO TIPO DE ENSINO
ESCOLA ADMINISTRATIVA | URBANA/RURAL
Belmira Arruda Estadual Urbana Fundamental |
Celso Mauricio de Municipal Urbana Fundamental |
Pontes
Jodo de Freitas Estadual Urbana Fundamental Il
Mouzinho Ensino Médio
José Soares de Municipal Rural Fundamental |
Sena
Manoel Vieira Municipal Rural Fundamental |
Filho
Naide Maia Municipal Urbana Fundamental |
Onaldina Teixeira Municipal Rural Fundamental |
Perilo de Oliveira Municipal Rural Fundamental |
Viana
Severina Municipal Rural Fundamental |
Nogueira
Ulisses Mauricio Municipal Urbana Fundamental | e Il
de Pontes
Vereador Manoel Municipal Rural Fundamental |
Cosmo de
Oliveira
Maria de Lourdes Municipal Urbana Fundamental |
Silva

Fonte: secretaria municipal de Educacao e Cultura, setembro de 2014

O quadro 01 mostra a distribuicdo das escolas do municipio de
Sertdozinho quanto a sua dependéncia administrativa, grau de ensino oferecido e

localizacdo. Ao analisa-la percebemos que, todas as escolas da zona rural sé
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oferecem o ensino fundamental I, o que leva a uma ruptura do que vem se
trabalhando dentro do contexto da educacdo no campo, pois 0s alunos apés essa
fase tem que se deslocar para continuar seus estudos na zona urbana.

Durante o desenvolvimento de nossa pesquisa podemos visitar todas as
escolas localizadas na zona rural do municipio de Sertdozinho — PB, a seguir
podemos conferir algumas fotos das fachadas de estruturas prediais das escolas

rurais do municipio.

FOTO 01: ESCOLA PROFESSORA SEVERINA NOGUEIRA

Fonte: Arquivo do autor, setembro de 2014

A foto 01 mostra a fachada da escola Professora Severina Nogueira que
fica localizada no Sitio Pirpiri e dispdem de duas turmas abrigando um total de 36

alunos matriculados no 1°, 2°, 3°, e 4° anos do ensino fundamental I.



36

FOTO 02: ESCOLA PERILO DE OLIVEIRA VIANA

Fonte: Arquivo do autor, setembro de 2014.

A escola retratada na foto 02 fica situada no Sitio Lagoa de Baixo, conta
um total de 22 alunos divididos em duas turmas, sendo que no turno da manha
funcionam o 1° e 2° anos do ensino fundamental | e no turno da tarde funciona o 3°,
4° e 5° anos.

A foto 03 nos traz a visdo da escola José Soares de Sena, entre as
escolas do municipio esta € a que possui melhor facilidade de acesso, pois fica
localizada no Sitio Lagoa Seca, as margens da rodovia PB 085, que liga os
municipio de Sertdozinho e Duas estradas. A referida escola possui apenas uma
sala de aula, no entanto funciona nos dois turnos, tendo 11 alunos matriculados no
turno da manha no 1° e 2° anos do ensino fundamental | e 10 alunos no turno da

tarde matriculados no 3° ano do ensino fundamental I.
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FOTO 03: ESCOLA JOSE SOARES DE SENA
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Fonte: Arquivo do autor, setembro de 2014

FOTO 04: ESCOLA PROFESSORA ONALDINA TEIXEIRA

Fonte: Arquivo do autor, setembro de 2014
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A escola Professora Onaldina Teixeira, representada na foto 04, fica
localizada no Sitio Canafistula, na divisa dos municipios de Sertdozinho e Serra da
Raiz, dispdem de duas salas de aulas que funcionam apenas no turno da tarde. Nela
estdo matriculados 33 alunos, dos quais 15 estdo cursando o 1° e 2° anos do ensino
fundamental | e os outros 18 sdo matriculados no 3° 4° e 5° anos do ensino
fundamental I. Essa escola € uma das duas escolas rurais que oferecem ensino

fundamental | completo, do 1° ao 5° ano.

FOTO 05: ESCOLA MANOEL VIEIRA FILHO

Fonte: Arquivo do autor, setembro de 2014

A escola Manoel Vieira Filho, foto 05, esta localizada no Sitio Mascates e
€ composta por uma Unica sala de aula que funciona nos dois turnos, sendo no turno
da manha com turmas do 3° e 4° ano do ensino fundamental | com 10 alunos
matriculados. Ja no turno da tarde a escola oferece as series iniciais do ensino

fundamental, o 1° e 2° anos, tendo 9 alunos matriculados.
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As questdes referentes a escola Vereador Manoel Cosmo de Oliveira, por
se tratar de nossa base de estudo, serdo destacadas no item 3.2, onde
detalharemos as caracteristicas da comunidade onde se localiza a escola, a forma
de trabalho desenvolvida, bem como alguns depoimentos colhidos durante a

realizacdo de nossa pesquisa sobre a escola.

3.2 Questbes Politicas-Sociais da Educacdo do Campo na Escola

Vereador Manoel Cosmo de Oliveira.

A escola Vereador Manoel Cosmo de Oliveira € uma das 6 escolas rurais
do municipio de Sertdozinho — PB. A referida escola esté localizada na comunidade
rural do Sitio Jenipapo, foi criada através do decreto de lei N°. 09/82 de 02 de
dezembro de 1982, sua construcéo foi financiada com recursos do programa EDU-
RURAL, através de convenio entre o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC),
Banco Internacional do Desenvolvimento (BIRD) e a Prefeitura Municipal. Sua
inauguracdo ocorreu no ano de 1981, quando na ocasido Sertdozinho ainda era
distrito do municipio de Duas Estradas, que tinha como prefeito o senhor Paulo

Alves da Silva.



40

FOTO 06: ESCOLA VEREADOR MANOEL COSMO DE OLIVEIRA

Fonte: Arquivo do autor, setembro de 2014

Com a construcdo da escola o poder municipal visava desenvolver a
educagdo na comunidade, pois essa se encontrava nos limites municipais e sua
populacdo tinha de se deslocar até a sede do municipio para ter acesso a escola o
gue se tornava muito cansativo, visto que na época ndo se disponibilizava de

transporte escolar para o deslocamento dos estudantes.

A construgdo dessa escola, meu filho, ajudou muito o povo daqui,
ndo s6 os que vivem aqui na comunidade, mais também os que
vivem nas comunidades aqui por perto, vocé veja, antes os aluno
tinha de sair daqui pra Duas Estradas ou Sertdozinho, que era onde
tinha escola e tinha que ir de pé por que nao tinha carro ndo. Olhe
era muito dificil, e ndo era todo pai que deixava os filhos sair pra
estudar nao, porque além de ser longe eles tinha de ajudar nos
trabalhos da lavoura, ai vocé veja, saia de manha e sé chegava de
tarde, por isso tinha muito pai que ndo deixava. Quando a escola foi
feita aqui, ai as coisas mudaram um pouquinho, por que ai ficava
perto de casa e trouxe mais visdo para a gente que morava por aqui
por perto, muita gente aqui da regido teve oportunidade de estudar
gracas a construcdo dessa escola (Dona Zefinha Cosmo, 58, Ex-
Professora e Ex-Diretora da escola, entrevista em setembro de
2014).
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No depoimento de Dona Zefinha, podemos constatar a importancia da
escola para a populacéo rural da comunidade na qual esta inserida e para as demais

comunidades vizinhas.

FOTO 07: PLACA DE INAUGURACAO AFIXADA NO PATIO DA ESCOLA

Fonte: Arquivo do autor, setembro de 2014

A foto 07 traz a placa de inauguracdo da escola, bem como o nome das
autoridades estaduais, municipais e secretaria de educacdo. Essa placa ainda se
encontra afixada no mesmo local, e de acordo com a gestora da escola se trata de
um marco histoérico para a comunidade e por isso ndo deve ser retirada do local, pois
ela é o retrato do inicio das politicas educacionais para a educacdo do campo no
municipio e da comunidade.

A escola Vereador Manoel Cosmo de Oliveira, desde sua inauguracéo até
os dias de hoje é tida como uma das escolas mais influentes de sua area de

abrangéncia, limites intermunicipais de Sertdozinho, Aracagi e Duas Estradas, até o
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inicio da década de 2000 a escola atendia a uma grande demanda de alunos, porém
com o passar dos anos e com a queda na taxa de natalidade o numero de alunos
vem caindo consideravelmente.

Em entrevista realizada com a professora e Ex-diretora Maria das Neves
Pontes, mais conhecida como Nena, que trabalha na escola ha 15 anos, vemos as

diferencas que ela destaca nesse periodo em que leciona na escola.

Olhe, eu me lembro de que quando eu comecei a trabalhar aqui
nessa escola em 1999, quando vocé estudava comigo, vocé deve se
lembrar de também, né? Que trabalhdvamos nos trés turnos e com
muitos alunos. N6 tinhamos a tua turma, de tarde, que era a 3% e 4@
série que tinha uns 30 alunos, ndo era? Ai vocé veja, isso s6 numa
turma, ainda tinha a outra turma que era de 22 série, que também
tinha muito aluno, e de manha tinha o pré | e Il, a alfabetizacao e a 12
série e era com as turmas cheias. Nao sei tu lembra que no ano de
98, tinha a turma de 42 série que estudava aqui no pétio por que néao
tinha sala para todas as turmas. Ai hoje tu chegas aqui e a escola s6
funciona de manha e s6 tem duas turmas uma com 12 e outra com
17 alunos (Nena, 35, Professora e Ex-Diretora da escola, entrevista
em setembro de 2014).

No relato da professora Nena, podemos observar que em certos
momentos ela se refere ao pesquisador como ex-aluno. Nesse periodo o
pesquisador de fato era aluno da referida escola e como a professora Nena relata, a
escola funcionava em todos os turnos e tinha muitos alunos, sendo considerada uma
escola de bastante influéncia e atendendo a populacdo de véarias comunidades
rurais da regiao.

A escola hoje funciona apenas no turno da manh& com duas salas de
aulas que funcionam em regime multisseriadas, sendo uma delas com 18 alunos
matriculados nos 2°, 3° e 4° anos do ensino fundamental I, coordenada pela

professora Maria das Neves. Ja a outra sala funciona com 10 matriculados na Pre-
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escola e no 1° ano do ensino fundamental |, que € coordenada pela professora
Joelma Gongalves.

Segundo relato das professoras o numero de alunos vem caindo a cada
ano tendo em vista que quando terminam a fase a primeira fase do ensino
fundamental os alunos tem de continuar seus estudos na cidade, ja que a escola
nao dispdem de ensino fundamental Il. Ver tabela 02.

TABELA 02: NUMERO DE ALUNOS MATRICULADOS NOS ULTIMOS ANOS

ANO N° DE ALUNOS N° DE DOCENTES
MATRICULADOS

2010 43 03

2012 30 03

2013 28 02

2014 28 02

Fonte: secretaria municipal de Educacéao e Cultura, setembro de 2014

Em relato a coordenadora da escola nos informou que varios fatores
contribuem para a reducdo no numero de alunos matriculados, como por exemplo a
taxa de fecundidade das mulheres que vem caindo quando comparado ha décadas
anteriores. Aliado a esse fato ela também destaca o abandono do campo pela
populacdo mais jovem, que trocam o campo pelas grandes cidades do sudeste e
guando retornam fixam moradia nas cidades da regido.

De acordo com ela:

As mulheres hoje ndo querem ter mais que dois filhos, isso as que
casam e continuam morando aqui ha comunidade, pois a maior parte
guando se casam vao morar na cidade. Ai ndo tem como manter as
escolas do sitio com muitos alunos... vem também a questdo dos
mais jovens que quando completam 18 anos viajam para trabalhar no
Rio de Janeiro ou Sdo Paulo, e quando voltam geralmente se casam
e vao morar na cidade. Porém, eu acho que a propria educacao que
foi oferecida a esses jovens é que contribui para esse quadro que
vemos hoje, eu acho que vocé deve lembrar, que quando
estudavamos a principal inspiracdo ou conselho que nos davam era
“estude pra sair daqui, pra conseguir um trabalho descente nao ter
que morrer trabalhando na lavoura”. E isso € o que muitos fizeram
estudaram e forma trabalhar fora. Ai hoje estamos aqui tentando
reverter o quadro e fazer uma educagcdo no campo que estimulem
nossas criancas a permanecerem no campo (Aldilene Farias, 32,
Coordenadora da escola, entrevista em setembro de 2014).



Fonte: Arquivo do autor, setembro de 2014

FOTO 09: ASPECTOS DA ESTRUTURA INTERNA DA ESCOLA

Fonte: Arquivo do autor, setembro de 2014
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Mesmo com a queda no numero de alunos a escola hoje ainda tem
grande influéncia educacional, visto que os pais deixam de matricular seus filhos em
escolas mais préoximas de suas casas e 0s colocam para estudar na referida escola.
Isso se deve, segundo a coordenadora da escola, Aldilene Farias de Sena, pela
atual estrutura da escola que dispde de sala multifuncional, de sala de computacéo,
acompanhamento médico através do Programa Saude na Escola (PSE).

Segundo ela os pais buscam a melhor educacédo para seus filhos e a
escola vereador Manoel Cosmo de Oliveira, esta apta a desenvolver uma educacédo
do campo de qualidade que tem suas metas voltadas para uma ac¢do de desenvolver
nao apenas a capacidade intelectual das criancas mais também a de buscar criar
neles a no¢ao de crescimento e manutencdo de seu lugar de origem.

A coordenadora nos relatou que a escola hoje dispbe de programas que
ajudam no desenvolvimento de acdes que facilitam a construcdo de uma Proposta
pedagdgica voltada para o campo, como é o caso do Programa Dinheiro Direto na
Escola (PDDE), onde a escola recebe o dinheiro do governo federal e estadual para
as melhorias na qualidade de ensino através do conselho escolar formado por
representantes dos funcionarios, dos pais e de membros da comunidade que juntos
discutem quais as melhores praticas educativas que melhor auxiliam o
desenvolvimento dos alunos e do proprio campo.

Aliado a esses programas a Senhora Aldilene destaca também a
capacitacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), que é
oferecido aos professores do campo.

A capacitacdo € organizada em unidades que tratam de diferentes
aspectos da educacdo do campo, desde as questdes referentes ao Curriculo,

concepcOes de alfabetizacdo e avaliagdo no primeiro ciclo do Ensino Fundamental
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para as escolas do campo brasileiro, passando pela questdo da organizacado do
cotidiano e a caracterizacdo da educacdo do campo, até o tema central que tem
como foco “A alfabetizagao para o campo: respeito aos diferentes percursos de vida”
onde seu principal objetivo é o modo como tratar a heterogeneidade de
conhecimentos dos aprendizes no processo de alfabetizacdo do campo
considerando tanto o direito a alfabetizacdo e ao acesso a cultura escrita nos
primeiros anos de escolaridade, quanto a necessidade de valorizar as singularidades
identitarias dos povos do campo.

Outro fato que a coordenadora destacou como fundamental para a
melhoria do processo de educacdo do campo é a utilizacdo de material didatico que
€ voltado exclusivamente para a educacdo do campo. Na escola Vereador Manoel
Cosmo, utiliza-se a colecao “Girassol: Saberes e Fazeres do Campo”, da editora
FTD SA.

De acordo com a apresentacdo do material, a colecao foi elaborada para
uma Educacao do Campo, composta por 9 volumes que exploram os conteddos de
forma contextualizada em funcdo das especificidades da formacédo do campo,
favorecendo que a crianca desenvolva autonomia para compreender o mundo que a
cerca e para interpretar as situacdes do dia a dia, incentivando-a a pensar, refletir,
generalizar e abstrair. A abordagem dos temas favorece a construcdo de novos
conhecimentos, considerando, com frequéncia, os conhecimentos prévios dos
alunos.

A colecdo é formulada através de uma composicdo seriada e
multidisciplinar por area, sendo que para o primeiro ano apresenta um volume e,
para os demais, dois volumes, assim distribuidos:

1° ano: Letramento e Alfabetizacéo e Alfabetizacdo Matematica;
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2° ano e 3° ano: Letramento e Alfabetizacdo, Geografia e Historia;
Alfabetizacdo Matematica e Ciéncias;

4° ano e 5° ano: Lingua Portuguesa, Geografia e Historia; Matematica e

Ciéncias. (Ver figura 03).

A proposta didatica reconhece alguns povos que vivem no campo, tais
como quilombolas, indios, acampados, assentados bem como certa diversidade das
praticas dessas comunidades. Apresenta também diferentes tipos de moradia no
campo, tais como agrovilas, ecovilas, acampamentos, etc. Nota-se, porém, que
guestBes centrais da vida campesina, relativas a organizacfes sociais e luta pela
terra, sdo pouco abordadas, bem como as relacfes entre cidade e campo. O campo
nao aparece da mesma forma em todos os componentes curriculares, variando
desde uma discussao de temas proprios, como em Geografia e Histéria, até seu uso
como pano de fundo, como na Matematica. A relacdo campo-cidade, considerando-

se possibilidades de interacdo entre campo e cidade, é feita de forma pontual.

FIGURA 03: COLECAO GIRASSOL: SABERES E FAZERES DO CAMPO
(Giragsol Giragsol || Giragsol || Giragsol || Giragsol
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A figura 03 traz os aspectos da colecédo de livros didaticos utilizados na
escola Vereador Manoel Como de Oliveira, no periodo de 2013 a 2015, quando sera
feita uma nova escolha de colecéo para ser trabalhada.

Segundo a coordenadora a escolha da colecao citada se deu por ela se
tratar de um material que reflete bem a vivencia e o cotidiano dos alunos do campo,
trazendo imagens e sugestfes atividade que podem ser facilmente trabalhadas
pelos professores e realizadas pelos alunos. Ela cita ainda a proposta da cole¢éo
gue é uma obra voltada para o aluno do campo contento ilustracdes e os temas que
contextualizam as atividades, as quais, em geral, ttm como eixo norteador o
cotidiano em comunidades rurais. As identidades socioterritoriais representativas do
campo sao demonstradas quando a colecdo trabalha teméticas, com formas de
moradia, espacos sociais, praticas culturais por meio de brincadeiras, festas
populares, habitos alimentares e cancfes populares que retratam a cultura popular
camponesa.

Através do trabalho com a colecdo Girassol, a coordenadora e as
professoras, juntamente com toda a equipe da escola elaboram projetos que sao
trabalhados em consonancia com as datas comemorativas.

Durante o periodo de realizacdo de nossa pesquisa tivemos a
oportunidade de participar de alguns eventos organizados pela escola e podemos
constatar a participacéao efetiva da comunidade com a escola, sempre ajudando na
organizacdo dos eventos e contribuindo de forma significativa para a realizacdo dos
mesmos.

Destacamos aqui a culminancia do projeto folclore que trouxe as estorias

contatas pelos moradores mais idosos da regido e retratados pelos alunos em forma
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de teatro e apresentacdes orais para 0s pais e para os moradores da comunidade e

dos sitios vizinhos.

FOTO 10: CULMINANCIA DO PROJETO FOLCLORE

s B
Fonte: Arquivo da escola, agosto de 2014

A foto 10 retrata a culminancia do projeto do folclore desenvolvido na
escola Vereador Manoel Cosmo de Oliveira no més de agosto de 2014. Durante a
culminancia podemos observar a participacdo dos populares como espectadores e
como integrantes do proprio folclore visto algumas das estorias representadas pelos
alunos foram contadas por alguns dos moradores mais velhos da comunidade. O
interessante durante as apresentagfes era ver os olhos das pessoas brilharem
cheios de emocdo ao admirarem as apresentacdes. Segundo um dos moradores
gue estava presente, aquelas “dramatizacdes”, como ele citou, era o retrato das
estorias que lhes foram contatas durante sua infancia e agora estavam sendo
encenadas por seu filhos dentro da escola. “/sso tudo é muito bonito, eu escutava

meus avé contando essas historias pra mim e eu contava para meus filhos e hoje
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nossos netos tdo ai tudo mostrando pra nos. Da até vontade de chorar, vendo os
bichinhos assim tudo arrumado” (depoimento do avé de uma aluna durante
apresentacao sobre o folclore).

Observamos no depoimento do avdé da aluna as lembrancas de seu
passado sendo hoje trazidas de volta € isso que devemos buscar no
desenvolvimento da educacdo do campo, ndo educar nossos jovens para buscar o
desenvolvimento fora do campo, mas sim encontrar dentro dos préprios limites do
campo seu lugar de vivéncia e pertencimento para dessa forma fazer desse, um
espaco desenvolvido e ndo apenas cheio de esperanca, um espaco realmente
habitado por pessoas que fazem e buscam no campo a verdadeira identidade de

camponés que tem uma educacao voltada para seus interesses.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Como se pode perceber, o foco do nosso trabalho foi destacar e mostrar
um pouco das dificuldades encontradas pela populacdo camponesa ao acesso a
educacdo de qualidade e que tenha uma proposta voltada para seu
desenvolvimento, intelectual e social, como também o desenvolvimento do campo
no ambito de se tornar um espaco de vida, onde as pessoas possam morar, estudar,
trabalhar com dignidade e manter suas culturas e tradi¢des.

Durante o desenrolar de nossa pesquisa, tivemos a oportunidade de
observar as lutas enfrentadas pelos movimentos sociais para a implantacdo de
politicas educacionais para a educacdo do campo no Brasil. Vimos que nao foram
poucos 0s obstaculos contornados e que na maioria das vezes as autoridades
politicas ndo tinham quase nenhum interesse claro em fazer da educag¢éo do campo
uma prioridade. Isso se devia principalmente pelo fato do poder publico estar
diretamente legado aos interesses das elites dominantes rurais, que para seu
beneficio precisavam de uma grande massa de analfabetos alienados que estivesse
sob seu comando, coisa que uma educacao libertadora poderia extinguir.

Esse quadro comeca a ter uma pequena mudanca quando as elites
percebem que estdo perdendo sua forca de trabalho barata para as cidades, que
estdo se industrializando e a partir dai inicia-se as politicas educacionais que visam
prender os camponeses ao campo através de uma educacao alienadora, que 0s
‘preparam” para o trabalho no campo. Essa educacéo tratava-se de uma forma de

domesticar os trabalhadores para a lida nas grandes fazendas sem questionar a
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autoridade do patrdo e muito menos a qualidade de vida a que estava submetido.
Era uma maneira de manté-lo preso ao campo, mascarando a real finalidade dessa
educacéo alienadora.

A construcao da identidade da educacéo do campo no Brasil s6 comeca a
tomar rumo, sentido que vemos hoje gracas a intervencdo dos movimentos sociais
do campo e de organizacdes ndo governamentais, que através de suas lutas
buscavam construir um conceito de campo que fosse mais além do que uma
conjuntura mercadologica. Fomentavam a ideia de uma educacdo do campo que
fosse capaz de estreitar lacos com indmeros projetos democraticos que
possibilitassem o fortalecimento da educacdo popular e dessa forma caracterizar o
campo como espaco de particularidades e matrizes culturais. Um espaco que é
repleto de possibilidades politicas, formacao critica, resisténcia, mistica, identidades,
historias e producao das condi¢cfes de existéncia social.

Através da implantacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN) 9394/96, o campo consegue o0 reconhecimento de toda sua
diversidade e singularidade, uma vez que Varios instrumentos legais estabelecem
orientagcbes para atender esta realidade de modo a “adequar’” as suas
especificidades, como exemplificam os artigos 23, 26 e 28, que tratam tanto das
questdes de organizacdo escolar como de questdes pedagodgicas. Em seu artigo 28,

a LDBEN estabelece as seguintes normas para educacdo do campo:

Na oferta da educacéo béasica para a populacao rural, os sistemas de
ensino proverdo as adaptacdes necessérias a sua adequacao, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I- contetdos curriculares e metodologia apropriada as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

II- organizacéo escolar propria, incluindo a adequacéo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢cbes climaticas;

Ill- adequacgédo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).
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Mesmo com a aprovacdo da nova LDBEN, ainda hoje encontramos
inumeros problemas no que diz respeito a educacdo do campo, como por exemplo,
a localizacdo das escolas, a forma de acesso com estradas em mal estado de
conservacao, a baixa densidade populacional o que acarreta o fechamento de
escolas e o principal a oferta do ensino que se caracteriza basicamente no
oferecimento do Ensino Fundamental |, sendo ofertadas poucas vagas para a
continuacéo dos anos finais do Ensino Fundamental e Médio.

Na escola Vereador Manoel Cosmo, foco de nossa pesquisa, 0s principais
desafios encontrados sdo exatamente os citados acima. Observamos que o0 niumero
de alunos diminui a cada ano, esse fato se da principalmente pela queda da
populacao rural.

Outro fator que merece destaque € a composicdo das turmas
multisseriadas, que pelo fato da existéncia do baixo nimero de alunos é a forma
mais “viavel” de ensino, haja vista que é praticamente impossivel formar uma sala de
aula com mais de 20 alunos em um mesmo nivel de escolaridade.

A falta de oferta dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio para a educacdo do campo torna-se um grande problema para a continuagéo
do projeto de educacédo do campo, pois toda a base que foi dada aos alunos durante
0S anos iniciais de escolarizagcdo sao interrompidos e as vezes desfeitos na
continuidade da formacéo dos alunos provocando uma queda de paradigmas sobre
0s conceitos de educacao do campo.

Esses sao alguns fatores que podemos observar como descaso para com
a educacao no campo, fatores esses que nao ficam restritos a poucas escolas, mas

ocorrem em praticamente todas as instituicdes localizadas do campo no Brasil.
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Dessa forma, fica claro que, apesar de ter evoluido bastante com muitos
projetos, diretrizes, organizacdes que buscam direcionar a educacao do campo para
0 campo, ainda encontramos muitos desafios na educacdo do campo no Brasil.
Assim ndos que estamos mais proximos da realidade ndo podemos cruzar os bragos
e esperar que as melhorias s6 sejam efetivadas quando vierem de instancias
superiores, temos que fazer como os precursores da educacéo do campo e buscar a
cada dia a efetivacdo de novas politicas educacionais que tornem a educacao do

campo completa e cada vez mais voltada aos camponeses.
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