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RESUMO

O presente trabalho monografico tem como objetivo principal moatianportancia da
alfabetizacao e letramento no ensino infantil, primeira faseddaacéo basica, periodo em
que a crianga esta desenvolvendo sua imaginacdo e buscando novospsadexewpliar 0s
conhecimentos sociais e as pequenas experiéncias de vida quecdovasegn. Para melhor
embasar o nosso trabalho, buscamos nos aprofundar nas teorias destigdiosos, como
Magda Soares, Chicarelle, Regina Scarpa, Emilia Feri&iamdao, Vygotsky, entre outros
estudiosos do ensino infantil e letramento. Como apoio, utilizamoscuipa de campo
realizada na escola municipal Geraldo Leite de Morais, onde observamosaaedsigogica
da professara do pré-escolar. Por meio desta pesquisa, podemos @encglmetancia de se
oferecer um espaco para o desenvolvimento das habilidades de |lessoat® em sala de
aula e da funcédo do professor como mediador da aprendizagem, jaetpie érincipal
responsavel pelo progresso educacional nessa faixa etaria.

Palavras-chave Ensino Infantil. Alfebetizacéo e letramento. Aprendizagem.



ABSTRACT

This monograph aims to show the importance of literacy and kterakindergarten, first
stage of basic education, during which the child is developing higinatéon and seeking
new knowledge to increase social skills and little experientiéedsring with them. To better
to base our work, we seek to deepen the theories of some scholdfiggda Soares,
Chicarelle, Regina Scarpa, Emilia Ferreiro, Brandao, Vygotskpng other scholars of child
education and literacy. In support, we used the field research conduactieel municipal
school Geraldo Morais milk, where we observe the pedagogical qaracti professed
preschool. Through this research, we can see the importance of proaidipgce for the
development of reading and writing skills in the classroom anceteher's role as mediator
of learning, since he is primarily responsible for the educational progréss age group.

Keywords: Childhood Education. Alfebetizacéo and literacy. Learning.
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

A o longo do tempo, a educacéo infantil vem desempenhando um importantegpapel
formacdo do sujeito em todos o0s seus aspectos, especificamentdice g leitura e da
escrita no pré-escolar, fase em que a criatividade e imagiest@io bastante agucadas e a
aprendizagem acontece de forma mais eficaz.

O processo de alfabetizacdo na infancia tem provocado inUmerasdéscgsbre os
métodos usados na primeira educagdo basica, com intuito de alfahetizEncas, visto que
nessa faixa etaria, muitas delas estdo desenvolvendo o gostbaielamdes leitoras. Nesta
direcéo, é fundamental a intervencéao do professor, de maneira awortym a formacao da
leitura e escrita, na expectativa de torna-las capazeszeeuso correto dessas habilidades
mais adiante.

Atualmente, o letramento tem contribuido significativamente comrocesso de
ensino e aprendizagem. Isto porque os individuos vivem imersos em um muetosrdpl
estimulos visuais, a exemplo das mais variadas propagandas, ayu&ncipor ai. Isso tem
permitido um melhor progresso no ensino infantil, jA que motiva o aprerdéscbrir o
universo escrito, através dos livros e das atividades realizadas em sata de aul

Entretanto, tais atividades podem ser vivenciadas com bastante @oinaambiente
escolar dependendo do trabalho desenvolvido pelo professor, pois se ele pramover
condicbes necessérias favorecera ndo somente o desenvolvimentabetizatdo, mas
também, o do letramento.

O principal objetivo dessa pesquisa foi mostrar a grande imp@tdaae trabalhar a
alfabetizacdo e o letramento na educacdo da crianca, prineigalmno pré-escolar,
considerando que o letramento esta presente no cotidiano das criaasagréticas sociais,
gue as envolvem.

Durante a construcdo deste trabalho, buscamos analisar de f@awea drirabalho
pedagogico da professora de ensino infantil da escola municipatiGGeete de Morais em
Cuitegi-PB., com o0 objetivo de conhecer as concepcdes dessa edumacs@eito dos
processos de alfabetizacdo e letramento, como também a soa enatsala de aula e a
aprendizagem das criancas.

Para bem desenvolver este trabalho, buscamos nos aprofunda nasdee@lgsns
estudiosos, a exemplo de Magda Soares (2003, 2004, 2006, 2009), Emiliao F&8e®),
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Branddo (2010), Buosi (2009), Vygotsky (1984), Lucas (2008), entre outros, como a
Constituicdo Federal (1988) e o MEC, além da pesquisa de campo, ®$ogaai de grande
ajuda para ampliar o entendimento da tematica em questao.

Diante de tudo o que foi abordado aqui, compreendemos que quando é trabalhado em
conjunto os conceitos de alfabetizacdo e letramento, 0 processordeesaprendizagem no

ensino infantil progride de modo significativamente.
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CAPITULO 2

REVISAO DA LITERATURA

A partir do pressuposto de que todo trabalho cientifico deve estasadabem
conhecimentos anteriores e nos tedricos que marcaram a analtpeestdo, apresentamos
nesse capitulo a revisao literaria relacionado aos termosatdetaficéo e letramento, no que
se referem a conceito, implicacdes, semelhancas e distingibes termos, como tambéem
as dificuldades de se alfabetizar letrando e os desafios @ativenpelos professores da
educacao infantil. Deste modo esperamos facilitar o entendimento dthaue ser

apresentada e discutida mais adiante

2.1 CONSIDERACOES ACERCA DA ALFABETIZACAO BRASILEIRA

Percorrendo a historia da educacao brasileira constatamos queasldgradas atras
ocorreram diversas transformacdes relacionadas a alfabetizagso possibilitou o
surgimento de alguns meios para que pudesse ser alcancado urentenidrmento sobre a
importancia da leitura e da escrita, considerando sua importarg&cdplinas praticas sociais.

Conforme declara Soares (2004), quando diz:

Atualmente, parece que de novo estamos enfrentandaesses momentos de
mudanca — € 0 que prenuncia 0 questionamento a geensendo submetidos os
guadros conceituais e as praticas deles decorrgoegrevaleceram na area da

alfabetizag&o nas Gltimas trés décad@ARES, 2004. 1).

Logo, esses conceitos vém sendo refletidos por varios estudiosaadagué visam
uma melhoria na educag¢do do nosso pais, com relacdo a alfgfimetizanceituando-os em
um sentido mais amplo.

Para um melhor entendimento da histdria educacional de nossa nacassamec
conhecer um pouco mais sobre a legislacdo que rege a educag@irdbmgtambéem, a
compreensao dos processos de alfabetizacdo existentes nesses documentos.

Mediante a realizacdo de alguns estudos da Constituicdo Fpdeztabemos que o
mesmo € um documento muito amplo, o qual norteia toda a Educacédo do@natudo,
buscaremos apenas refletir sobre alguns dos artigos refegefdemacdo educacional da
crianca da educacdao bésica, especialmente o pré-escolar.

A Constituicdo Federal ao ser aprovada em 1988, tornou-se um aconteciment

importantissimo para toda nacao brasileira, isso porque favdeeneém, a crianca pequena,
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o direito a uma aprendizagem de qualidade. Nesta perspectiva, adedbéaira no nosso

pais passou a ser organizada por etapas: Ensino Infantil, Ensino Fundamented & Edii,

as quais sao consagradas na Constituicdo Federal, como direito de todos e dever do Estado.
A partir desse momento histérico para a nossa nacao, a educacabpagsau a ser

vista como um direito da crianca e ndo somente dos trabalhadoresgreoameriormente, ja

que ela precisava de uma formagdo mais especifica que almngea diversidade de

conteudos e ndo apenas de uma educacao familiar. Segundo Oliveira (2002ueqmid

(2008):

N&o sdo mais os pais, apenas, que tem direito dnstil@micdo de educacéo infantil
para seus filhos, gerando um atendimento com visgsbstitui-los enquanto estéo
trabalhando. A crianca passa a ter direito a um#cagiio que va “além” da
educacdo recebida na familia e na comunidade, taotque diz respeito a

profundidade de contetdos, quanto na sua abramgd@dilVEIRA, 2002,
apud LUCAS, 2008;. 40)

No capitulo terceiro da constituicdo, 0 qual se refere aos direftaigis estao
garantidos os direitos ao desenvolvimento humano, precisamente no amigdet8e destaca
“o direito a saude, a educacao, a alimentacéo, o trabalho, a seguranca, a moradia, ao lazer,
a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados” (Brasil, 1988, p.5)

Entretanto, notamos que a Constituicdo Federal ndo da o devido valor adeducacg
infantil, pois prioriza mas o ensino fundamental, enfatizando assirmvestimentos da
primeira fase do ensino fundamental.

Somente na década de noventa, dois anos apds da Constituicdo Federabié que f
sancionada pelo entdo Presidente da Republica, Fernando Collor, a N1 8669,
denominada de ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente).fDestg Lucas (2008) faz a
seguinte afirmacadECA (lei n° 8.069/90) foi elaborada e sancionada logo apds a
Constituicao Federal (1988) contando com ampla participacdo de setores da soaediade
na mobilizac&o e redacao de seu texto” (p.43-44)

Sabemos que € de total responsabilidade do Estado oferecer educagéeo e
todas as criancas de creches e pré-escola, na faixa et@rsélé anos de idade, como consta
no inciso 1V do artigo 54°. Nesta direcao, constata-se que o ECAmisisenvolvimento de
modo integral das criancas e adolescentes, mudando todo um parafayerste ao periodo
da infancia. Conforme Chicarelle (2010):

Nesse sentido, a infancia ndo pode ser abordadmseuilo que as instituicdes
adultas delas esperam, mas também como grupo &spegie produz e reproduz a
vida social, ou seja, as criancas merecem serdmmasias e estudadas pelo que séo,
através de seus modos de expresséo, formas dbifidade, das redes de interacao,
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dos modos diferenciados de se apropriarem do espagempo e dos recursos, das
suas visdes de si mesmas e do mundo em que viveulalgue pensam e esperam

dos adultos e do mund€HICARELLE, 2010, p. 82).

Assim, compreende-se que o ECA, em seu artigo. 4°, faz refeg@ingae ja havia
sido exposto, precisamente, no artigo n° 227 da Constituicdo Fedgual,declara que todas
as criancas devem ter assegurados direitos que promovam sewotiémento social e
humano. Contudo, o mesmo nao teve um respaldo significativo, ficando aquém da
Constituicdo de 1988 e ndo teve progresso na area do Ensino Infantil.

Mediante a essa realidade, viu-se a necessidade de elabartitica Rlacional de
Educacao Infantil. Com a elaboracdo desse documento, novas discussiEs@apisurgem

no ambito da educacao basica. Segundo Lucas (2008, p. 48):

As discussodes para a formacao desse documentartiviaicio em outubro de 1993
e culminaram com a realizagdo, em Brasilia, emtagde 1994, do | Simpdsio

Nacional de Educacdo Infantil, quando aprovadaoapgsta do MEC com o texto

definitivo da PNEI. Vale salientar que reafirmaamnpromisso do Estado para com
a Educacédo das criancas nos seus primeiros anaslalereferindo-se a educacéo
infantil como primeira etapa da educacdo basicagéecia presente nos dois
projetos de LDB, que naquela época, tramitavamamgresso nacional (LUCAS,

2008, p. 48).

Com a aprovacdo da Politica Nacional de Educacédo Infantil, pelg kiiz@no de
1994 foram estabelecidas novas diretrizes e acOes para esse amovceghlicacional, nos

referidos termos da lei:

Neste contexto, o Ministério da Educagéo coordenelaboragdo do documento de
Politica Nacional de Educacdo Infantil, no qual definem como principais
objetivos para a area a expansao da oferta de pagass criancas de 0 a 6 anos, o
fortalecimento nas instancias competentes, da pgécede educacdo e cuidado
como aspectos indissociaveis das acfes dirigidasriascas e a promoc¢do da
melhoria da qualidade do atendimento em instit@ic@ite educacéo infantil
(BRASIL, 2006, p. 10).

Diante disso, notamos que com as mudancas ocorridas ao longopdo @asnariancas
passaram a ser vistas com outros olhares, ja que nasce uma n@pg&omo termo crianca,
como explica Lucas (2008 p. 49) quando se refere a tal docurf@moebe a crianga como
um sujeito social e historico, ou seja, pertencente a uma familia quesuporvez, esta
inserida em uma sociedade” (Brasil, 2006, p. 8)

No entanto, entende-se que a crianga ndo estabelece relactes @pama familia,
mas também com inUmeras entidades, por meio da qual, ela interage com as,[ige0sEs
sejam adultos ou criancas. Neste sentido, o artigo de n° 227 da Cgatstiederal e o artigo
4° do ECA descreve:
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E dever da familia, da sociedade e do Estado assefycrianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a sa@dalimentacédo, a educagdo, ao
lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidaae respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coltasi-a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacéo, exploracao, violénciaeldade e opressao. (BRASIL,
2006 p. 5.)

A Politica Nacional de Educac¢éo Infantil veio proporcionar novos runsakiéacao
da primeira infancia, por sistematizar os principios, diretrizigietivos e acdes que norteia e
orienta o trabalho do Ministério de Educacédo no Pais.

Para tanto, esse novo documento estabelece novas metas que vig@ansacexle
vagas e qualidade de ensino para a crianca de creche e pré-édéniade uma melhoria na

qualificacédo dos docentes no ensino infantil. De acordo com Kuhlmann Junior (2000)

Na quarta dltima parte dos anos 1990, a educacéantiin vive intensas
transformacdes. E durante o regime militar, queotamprejuizos trouxe para a
sociedade e para a educacéo brasileira, que & ésisa nova fase, que ter4 marcos
de consolidacdo nas definicbes da Constituicad®88 & na tardia Lei de Diretrizes
e bases da Educacdo Nacional, de 1996 a legis|aa$&n a reconhecer que as
creches e pré escolas, para criangas de 0 a 6s@moparte do sistema educacional,

primeira etapa da educac&o basikulilmann Junior, 2000, p.6).

A partir desse novo contexto, o ensino infantil passa a ser ampeaetddei de
Diretrizes e bases da Educacdo Nacional, (LDB — 9394/96), sendo cadai@deprimeira
etapa da Educacédo Basica no Brasil.

Nessa direcdo, as préaticas educativas no Ensino Infantil abradgemaneira mais
ampla, o sistema educacional e assim a crianca passa &taecomo um ser social e ao
mesmo tempo histérico, participante e produtor de sua propria culturandorse capaz de
criar relagGes sociais e, portanto, precisa ser preparada para o proceasioealu

No artigo 21°, a LDB descreve a composicdo dos niveis escolastacat@lo no
inciso | que: “- a educacdo basica, € formada pela educacadljrédasino fundamental e
ensino meédio” (Brasil, 1996, p. 7). Sendo que a educacdo infantil € divididduasn
modalidades: a creche e a pré-escola, como esta escrito no artigdefSldeaoArt. 30°: A
educacéo infantil sera oferecida em: |- Creches, ou entidades equivglpate criangas de
até trés anos de idade; [...] Il- Pré-escolas, para as criancas de 4saases de idade.
(Brasil, 1996, p.11)

Deste modo, para atuar na educacdo infantil € preciso ter coni@etémeuita
responsabilidade é o que enfatiza os artigos 29° e 30°. Logo, os profisgismatuam na

primeira fase da educacéo basica devem ter em mente, gisngasnado se desenvolvem de
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forma fragmentada, mas em sua totalidade, isto é, integralmiesgien, descrevem tais

artigos:

29° - A educacdo infantil, primeira etapa da eda@icabasica com finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anddatle, em seus aspectos fisicos,
psicolégico, intelectual e social, complementandoagho da familia e da
comunidade. (..) 31°% Na educacdo infanti a ag¢dld fa-se-4 mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimegno,osobjetivo da promogéo,
mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental. (BRASSES6, p.11).

No entanto, a abrangéncia da educacao infantil reduziu-se agasride até cinco
anos de idade e ndo mais de seis, iSso ocorreu apos a promdigdeido®. 11 114, de maio
de 2005. Essa Lei tornou obrigatéria a matricula de criangas islearses no ensino
fundamental, ampliando-o para nove anos de duracdo (BRASIL, 2005).

Portanto, para que aconteca uma promocao significativa na educagd, iefsejam
alcancados os objetivos propostos na Lei Constitucional e na LDB ssagoeque todos os
profissionais da educacéo, juntamente com a familia desenvolvam hathdram equipe,

visando um ensino de qualidade para as criancas de primeira fase estudantil.

2.2 OS PROCESSOS DE ALFABETIZACAO NA VISAO DA PEDAGOGEMILIA
FERREIRO

No final do século XX e inicio do século XXI, ja havia uma grandequgacédo com
0 progresso do sujeito com relagdo a aprendizagem da leitura erida, @8 seja, com a
alfabetizacdo. Neste sentido, torna-se fundamental conhecer slguopostas acerca do
processo de alfabetizacdo desenvolvidas por Emilia Ferreiro, sattagequais a crianca
pequena chega a ler e a escrever. De acordo com essa autoiegas sdo mais faceis de
serem alfabetizadas do que os adultos, por estarem em processeocdataprendizagem, ja
que elas estao construindo seus conhecimentos. A mesma ainda ressalta que:
Ha criancas que chegam a escola sabendo que taesne para escrever coisas
inteligentes, divertidas ou importantes. Essasasique terminam de alfabetizar-se
na escola, mas comecaram a alfabetizar muito aatesyés da possibilidade de

entrar em contato, de interagir com a lingua esciit4 outras criancas que
necessitam da escola para apropriar-se da edeHRREIRO, 1999, p. 23).

Para um conhecimento mais amplo da pesquisa de Emilia &efaeise necessario o
entendimento do processo pelo qual o aluno aprende a ler e a escreyaydpadesse modo
compreender e detectar os “erros construtivos” que sao catimerida fase em que o

mesmo se encontra e para saber desafia-lo.
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Uma crianga ao ser alfabetizada percorre uma traje@rigiial é definida como
“psicogénese da alfabetizacdo”, que se caracteriza como uménsiequle niveis de
concepcao dos alunos que aprendem. Em cada nivel, a crianca elabo@essi@osespeito
dos processos de construcéo da leitura e da escrita. A passagen nivel para outro, se da
guando eles se deparam com questdes que o nivel em que se encontra ndo conseguir explica

Os niveis descritos por Emilia Ferreiro sao constituidos por cinco etapas:

1- Nivel pré-silabico: Este nivel corresponde a reproducéo de trpgasstgue a crianca
identifica como sendo escrita, pois para ela a escrita € umm fde desenhar e nao
estabelece nenhuma correspondéncia entre a pauta sonora e a prodiiga8@sde-se que
a escrita representa os objetos e ndo seus nomes; carasteaizaalavra com uma letra
inicial. Na existe uma relacéo entre fonema e grafemanaerisd escreve os substantivos por
terem significados.

2- Nivel Intermediario |: Essa fase caracteriza-se por umlitpmfio qual a crianca ja
conhece e usa alguns valores sonoros convencionais, sem falar deralthos da palavra,
nessa fase a crianca ja demonstra estabilidade ao es@evemse ou algumas palavras que
Ihe despertou interesse, independente da estrutura da escrita. Logmegla aalesvincular a
escrita das imagens, conserva as hipoteses de quantidade mingaecteres e passa a
perceber que h4 alguma relacdo entre a escrita e a pronuncia das palavra

3- Nivel Silabico: E a fase onde a crianca ja conta com silpbdacos sonoros),
colocando a letra (simbolo) para cada pedaco, aceita pequenaaga@w uma ou duas
letras utiliza uma letra ao escrever uma palavra ou urse, fpis ainda falta-lhe definicéo
das categorias linguisticas. Nessa fase, o importante € @&agéorda escrita, pois ja supbe
gue a escrita representa a fala e que a menor unidade dadingodanto, a silaba. Sabe
escrever, mas na pode ler o que foi escrito, isso € um dos aspeetgsra um fator do
conflito de passagem para o préximo nivel.

4- Nivel Silabico Alfabético: E a fase conflitante, onde a caamgcessita negar a logica
do nivel silabico. E 0 momento em que se comecga a acrescerdarrnatprimeira silaba.
Nesse nivel, ha duas formas de correspondéncia entre sonsas: guiifibica e alfabética
assim entendem que a escrita representa o som da fala e go@ac@om vogais ou
consoantes, passando a fazer leitura termo a termo.

5- Nivel Alfabético: E o nivel em que a crianca abre-se pamundo e para a escrita,
passando a ler e escrever 0 que pensa e fala compreende ad®diase alfabética e da
escrita; compreende que cada caractere da escrita corresp@ideea sonoros menores que

a silaba; jA conhece os valores convencionais das letras, sqrado dea formar silabas,
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palavras e frases, entretanto, pode omitir letras por confundir a d@psitdbica coma a
alfabética. Isto significa que estar no nivel alfabético, ndo que dire ja saiba escrever
corretamente.

Nesta perspectiva, a instituicdo escolar tornou-se 0 espagitegi@ido em que
acontece a teoria e a pratica e o educador precisa egl@aratn sua pratica para realizar um

trabalho de qualidade na alfabetizacéo das criancas de pré-escolar.
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CAPITULO 3

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Geraldo Leite deais, no municipio
de Cuitegi, no Estado da Paraiba, com intuito de analisar o trabakovdlido por meio
dos processos de alfabetizacéo e letramento com as criangas das turmag geéphie

Assim, acompanharemos, no decorrer deste trabalho, os sujeitos dgatagpeomo
também, os instrumentos utilizados para tal e os procedimentosicegara a realizacdo

desta pesquisa.

3.2 OS SUJEITOS DA PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Ensindamental
Geraldo Leite de Morais, situada na zona rural, sitio Malhad&wetegi-PB. Os sujeitos da
pesquisa foram as criangcas de quatro e cinco anos de idade dantutntk pré-escolar | e
II, juntamente com sua educadora. A referida turma apresenta Umietataze alunos, sendo
cinco do pré | e sete do pré Il. A mesma é composta de oito meninos e quatro meninas.

O reqistro foi descrito segundo os dados coletados, os quais fomtossde reflexao
e analise que contribuiram para uma melhor compreensdo da impodéancabalho de
alfabetizacdo e letramento realizado com as criancagsluaagio infantil da mencionada
escola.

A escola conta com um quadro de oito funcionarios, lotados nos 2 turnos manha,
tarde, que atende as criancas do ensino infantil e o fundamentaldmotan um total de 60
alunos matriculados e uma estrutura fisica de duas (2) salataddas (2) banheiros, sendo
um dos funcionérios, uma sala de leitura (1), uma diretoria (1)camniaa (1) e um saldo. A
atual gestora é a St2. Robéria do Nascimento. No quadro ab@isgestesentados 0s alunos
da escola e suas respectivas professoras.

Quadro dos docentes da Escola Municipal de Ensino Fundamental Gera¢ddd_#orais,

Cuitegi-PB.

PROFESSOR ANO/TURNO

Sandra Rosa de Lima Pré — 1 e Il (manha)
Josilene Barbosa 1°, 2° e 3° anos (manha)
José Gomes da Silva 5° ano (tarde)

Antonia Maria Coutinho Serafim 4° ano (tarde)

Fonte: Secretaria da Escola Municipal de Ensinalkmental Geraldo Leite de Morais, Cuitegi-PB.
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3.3 PROCEDIMENTOS

A realizacdo desta pesquisa esta voltada para processo liizdigio e letramento
das turmas de pré um e dois (Educacao Infantil) da instituicdo acima mencionada.

A professora da turma do pré-1 e Il é aqui denominada de prcdeds a mesma €
formada no curso de Pedagogia, leciona a sete anos, sendo gu@$rés respectiva escola
e sua turma encontra-se com 12 alunos, sendo 8 meninos e 4 meninas.

A pesquisa se deu durante o periodo da manha, onde a professoras® kssim,
apos o consentimento da professora e diretora, procedeu-se a obsentagaa éaaplicacéo
de questionarios com a professora. A sala € um ambiente muito banizadp, com um
cantinho apropriado para a leitura, cartazes contendo o alfabtta, diéria, calendario,
quadro do aniversariante do més e outros cartazes mediante ao costedddoee aos
projetos desenvolvidos na prépria escola.

As observacgdes que foram realizadas durante o estagio ede saléa, possibilitaram
uma reflexdo sobre os métodos de alfabetizacdo e letramento nsadosino da leitura e
escrita na educacao infantil visando uma aprendizagem ma&r efa primeira fase da
crianca pequena. Os questionamentos feitos a professora consistiram em:

- conceito de alfabetizacéo e letramento suas semelhancas e diferencas
- 0 tipo de metodologia priorizada para trabalhar com as criancas.
- 0S processos que facilitam a aprendizagem da leitura e escrita para degmgneira fase.

Mediante as experiéncias vivenciadas com os alunos e a profeasoistituicao de
ensino, pode-se constatar que ha uma interacdo entre ambos, as qu@oheas se
movimentar livremente pela sala, usufruindo dos espacos existentegsma, durante a
realizagdo dos trabalhinhos utiliza-se as mesinhas que sf@ueero criancas, além delas
participarem da roda de conversa, também ajudam na organizacda da sala, a qual é
bastante arejada e muito limpa.

Durante a observacao, percebemos que a professora em questido passielente
dominio de sala e de conteudo, desenvolve um excelente trabalho.rEmtreééamos que
em sua pratica pedagoégica, mesmo usando pequenos textos, 0 mésodiilirzaio por ela é
o da silabacéao. Isto significa que a pratica predominante € a tradicional imes de vez em
quando, sejam introduzidas algumas estratégias que trabalherancelgts, a exemplo do
trabalho desenvolvido com rétulos de diversos alimentos do conhecimento dos alunos.

Nesta perspectiva, foram feitas através de questionarios, alguenguntas para a

educadora, relacionadas com o tema discutido neste trabalho. As aerdoram as
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seguintes: - O que vocé entende sobre alfabetizacdo e letramguiits eas semelhancas e
diferencas entre esses termos? - Que metodologia vocé grafekhar com as criangas: a
silabacdo ou textos? - Que meio vocé utiliza para facilitaprandizagem da leitura e da
escrita? - Como vocé desenvolve seu trabalho para obter um bom resultado?

Na escola onde foi desenvolvida a pesquisa, as aulas sdo ministiadagopentes,
de acordo com o calendéario do ano letivo, entregue pela Secret&dack;do do municipio
nas pessoas das coordenadoras pedagogicas, no primeiro planeedagiogico do ano.
No primeiro dia, a professora inicia a aula com o acolhimento que podealizado em
forma de musica, dinAmicas ou brincadeiras. Em seguida é fe#asondagem da aula
anterior. Logo apos a professora introduz o contetdo de forma bem dinAoscando a
atencao de todas as criancas para o assunto trabalhado.

A metodologia utilizada pela professora segue com aulas atydis, informativas,
dialogadas, cartazes, rodas de conversa, algumas leituras dedeofddas, atividades orais,
escritos, ou mimeografados e trabalha também usando o ludico, enoglimenmentos, como

alfabeto movel, jogos das palavras ou das silabas.
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CAPITULO 4

RESULTADOS E DISCUSSAO

Depois da construcdo do referido trabalho, nos deportamos para a expmsca
resultados encontrados e suas andlises, nos apoiando nos procedimeamiosnante
descritos. Neste sentido afirmamos que a nossa pesquisa teve comarfoipal as praticas
pedagogicas para a alfabetizacdo e o letramento em sala dw Hnfantil. Assim
buscaremos a obtencdo dos dados aqui apresentados, por meio de uma nesetddologi
observacédo e analise da prética pedagogica, tudo isso, & lupritess gertinentes a tematica
aqui abordada, bem como por meio do questionario com a professora dddysreaescolar

da escola supracitada.

4.1 DEFININDO ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Fazendo um breve percurso, a partir da década de setenta até 0s d@ssos
percebemos que € necessaria uma compreensdo acerca do proceffsbetizacdo e
consequentemente de letramento buscando deste modo, uma inter-releg@ssas dois
termos.

Todavia, o conceito de alfabetizacéo foi o primeiro a ser definidoterjposente o
de letramento. Assim é preciso fazer uma pequena reflexdoessts dois fendmenos que
sdo diferenciados, mas indissociaveis, ja que caminham juntos, no @rodess
ensino/aprendizagem da educacgéo infantil. Conforme descrevem Lucas e Saito (2010):

No Brasil, as discussdes que envolvem finalidade®dlcacdo infantil e as que
dizem respeito a definicdo do conceito de alfabefip bem como de conceituagéo
do fenbmeno chamado letramento ocorreram simultaeete e fazem parte do
processo de democratizacdo da educagdo brasilEles sdo respostas as

necessidades sociais decorrentes do movimento eleusb de nosso pais e de
reorganizacao das instituicdes, principalmenteipab) ocorridas a partir da década

de 1970 LUCAS E SAITO, 2010p. 47).

Assim, constatamos que o processo construtivo da Educacédo Infantdefiocies para
a elaboracéo dos conceitos referentes & alfabetizacao e letramento.

Em meados de 1980, foi sendo ampliado o conceito de alfabetizacdo ipodane
contribuicdo de estudos de pesquisadores sobre a psicogénese da aquliisigéa dacrita a
exemplo dos trabalhos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Decacom a estudiosa
Contijo (2008):
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A concepgdo de alfabetizagdo que fecundou o discedlsicacional brasileiro nas
décadas de 1989 a 1990 foi a construtivista. Hojeécionada apenas no discurso,
pois, algumas praticas de alfabetizacdo ainda raganth sendo orientada por um
modelo tradicional de alfabetizacdo, fundamentads métodos suficientemente
criticados, inclusive pela “nova” concepcaoattabetizacagContijo, 2008, p. 11).

Em seus escritos, a pesquisadora Soares aborda uma alteracéocessop de
construcdo e representacdo da lingua escrita provocando discuss@sperno dos
encaminhamentos metodologicos, designados para a aquisicdo da @eaesarita. Em
consonancia com Ferreiro, a pesquisadora Soares (2003a) explica que a coane dei

(...) Ser considerada como dependente de estiraxlesnos para aprender o sistema
de escrita, concepgdo presente no método de aifat@d até entdo em uso, hoje
designado tradicionais e para capaz progressivanfesjt construir esse sistema de
representacao, interagindo com a lingua escritaears usos e praticas sociais, isto
é, interagindo com material “para ler”, ndo com amat artificialmente produzido

para “aprender a ler”, os chamados pré requisitma p aprendizagem da escrita,

gue caracterizam a crian¢a “pronta” ou “madura’apegr alfabetizada pressuposto
dos métodos “tradicionais” de alfabetizacdo (SOARE®3a, p. 11).

Todavia, a referida autora define a alfabetizacdo como um compegittanente, um
processo abrangente que se estende por toda a vida do individuo e ndotse®s a
aquisicado da leitura e escrita, pois de acordo com essa masma a aprendizagem da
lingua materna, quer escrita quer oral, € um processo permanente, nuncarad
(Soares, 2008, p. 15)

Neste sentido, o termo alfabetizacdo se restringia ao apreptamo alfabeto e das
habilidades de leitura e escrita, considerando a explicacdo de £2208), ao declarar que:
“etimologicamente o termo alfabetizacdo nao ultrapassa o significado de levarsacaqui
do alfabetd. (p. 15)

Para tanto, a crianca em processo de alfabetizacdo necesstx deotivada e
estimulada pelos adultos com quem convivem, pois conforme Soares (2@Bhdsta que
a crianca esteja convivendo com muito material escrito, mas, é pre@suéola sistematica
e progressivamente para que possa apropriar-se do sistema de escrita fé#o junto ao
letramentd. (p. 19)

A crianca vivencia diversas situacdes, nas quais envolvenuealeiin seu cotidiano,
mesmo sem estar alfabetizada, submetendo-se a prética dweldtraxistente na sociedade
em gue esta inserida. Mas qual o verdadeiro significado da palavra letramento?

No Brasil, esse termo comecou a ser estudado de maneirammés em meados da
década de noventa, por estudiosos da area da educacado e dadiogeitse propuseram a

desvendar esse novo termo. Neste contexto, Kleiman (1995, p. 15) faz sdgulatacéo:
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“O conceito de letramento comecgou a ser usado nos meios académicos sobre o impacto social
da escrita dos estudos sobre alfabetizacdo, cujas conotacdes escolares destacam
competéncias individuais no uso e na pratica da escrita
Nesta perspectiva, Soares (2001, p. 17) explica que o vocabulo letrgrovém do
inglés literacy, originada da lingua latina littera, que sicpifetra. Logo, a autora denomina
esse termo comoo“estado ou condi¢cdo que assume aquele que aprende a ler e éscrever
Para um melhor entendimento, o Pro-letramento traz em seu contegtofante
consideracOes sobre o desenvolvimento deste termo, ao fazer a seguinte definicéo:
Com o surgimento dos tempos letramento e alfalg@tizalou analfabetismo)
funcional muitos pesquisadores passa a preferir distingifabetizacdo e
letramento. Passaram a utilizar o termo alfabediaaam seu sentido restrito, para
designar o aprendizado inicial da leitura e da iescrda natureza e do
funcionamento do sistema da escrita. Passarangspamdentemente, a reservar 0os
termos de letramento ownalfabetismo funcionapara designar o uso (e as
competéncias de uso) da lingua escrita. OutrosufEestpres tendem a preferir

utilizar apenas o termo alfabetizagéo para sigwiftanto o dominio do sistema de
escrita quanto os usos da lingua escrita em ps&ioeaiais (PRO-LETRAMENTO,

2007, p. 10).

Dai entende-se que estar alfabetizado ndo quer dizer estdo,lemasiderando que a
pratica de letramento acontece no meio social e antes da alfabetizgg@npente dita.

Desta maneira, muitos estudiosos afirmam que a pratica a@fadma ocorre no
momento em que 0 sujeito se apropria do cédigo escrito, enquanto o paEdssamento

se da quando o sujeito consegue fazer uso da escrita pargiirgecealmente. Neste sentido,

Soares (2001) explica que:

Um individuo pode ndo saber ler e escrever, iske€analfabeto, mas ser de certa
forma, letrado. Assim, um adulto pode ser analfabpbrque foi marginalizado
social e economicamente, mas vive em um meio emage@ura e a escrita tem
forte presencga (...) esse analfabeto é de cer@fdetrado, que faz uso da escrita e
envolve-se em praticas sociais de leitura e dét@sba mesma forma a crianca que
ainda nédo se alfabetizou, mas ja folheia livrazgdilé-los, brinca de escrever, ouve
histérias que lhes sao lidas, esta rodeada de ielagscrito e percebe seu uso e
funcdo, essa crianca é ainda analfabeta, porquaprgadeu a ler e a escrever, mas
ja penetrou no mundo do letramento, ja é de certad, letrada (SOARES, 2001, p.

24).

Isto mostra de modo eficaz que muitos que sao considerados alfabetizatezes,
ndo sabem como fazer uso das préticas de leitura na inteca@ceaquanto outros que nao
sao considerados alfabetizados demonstram mais facilidade, sendor@gelmone letrados,

mesmo sem saber ler.
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Portanto, para que o professor tenha éxito no desenvolvimento de sua pratic
pedagodgica relacionada ao ensino das criangcas na educacad, iellargrecisa ter claro o
processo de alfabetizacdo e de letramento, tendo consciéncia que e&Eses conceitos
sendo distintos, ambos caminham sempre de maos dadas. Isto sigadioa trabalho
educativo na primeira fase da vida escolar, ndo pode jamafgsesimplesmente realizado
de forma mecanica, mas de maneira contextualizada, permitindocgaega se aproprie da

funcao social da escrita.

4.2 A IMPORTANCIA DA ALFABETIZACAO E DO LETRAMENTO NAEDUCACAO
INFANTIL

Durante muito tempo, a alfabetizacdo foi vista como um simplesegsocde
decodificagdo do cddigo escrito, no qual a crianga so6 era conksiddfabetizada, a partir do
momento que dominasse a leitura e a escrita.

No século XX, existia um pensamento que predominava envolviarg@menor de
seis anos. Acreditava-se que ela deveria antes mesma dialsetizada estar prepara e ter
maturidade para esse processo, pois, pensava-se que nessa idadeseelategessava muito
em aprender a ler nem a escrever. Soares (2009), afirma que:

(...) até muito recentemente, assumia-se que agerigd poderia dar inicio ao seu
processo de aprendizagem da leitura e da escritaleterminada idade e, por
conseguinte, em determinado momento de sua educetéiocionalizada: entrends,

no Brasil, aos 7 anos, idade de ingresso no prinemo do ensino fundamental.
(SOARES, 2009, p.1).

Mediante a esse pensamento, criou-se um tipo de programa paderases
necessidades das criangas, o qual servia mais como um treinamogmtodo que uma forma
de alfabetizé-las.

Ao tornar-se obrigatorio o processo de alfabetizacdo no BuiBHpu-se por muito
tempo, um processo de alfabetizagcdo muito cansativo, o qual envolviarastuatieidades
englobando letras e niumeros, porém o mesmo era meramente mecasiea, odo tinha
sentido algum para o aprendiz, mas que ganhou um espac¢o muito amplo redgueops €
usado em algumas salas de aula.

Somente no século XX, essa visdo foi se modificando com a teoriaaddeg
pesquisador Vygotsky (1984, p. 133) ao declarar que a criangca menor dmceisra

totalmente capaz de aprender a funcdo simbdlica da escritandoegté mesmo a ler com



25

guatro ano e meio. De acordo com esse grande pesquisga@blema ndo seria a idade da
crianga, mas sim a forma com que seria ensinada a leitura e escrita, iain&0 seria
apenas uma habilidade motora, e sim uma atividade cultural altamente cofn@exa&smo
autor descreve quea‘“lingua deveria ser ensinada como algo relevante para a crianca,
atingindo convicgdes de que a lingua escrita € algo complexo utilizado por todia, & vido
uma habilidade de méos e deti{gygotsky, 1884, p. 133).

Diante disso, compreendermos os fracassos ocorridos na adaletz entendermos
a complexidade da preparacdo da mesma, varios caminhos foram surgindajtoo i
de se trabalhar a leitura e escrita, processo de alfabetizagdo da peguena.

Com as novas idéias relacionadas ao processo de alfabetizacBerrdeo e
Teberosky, houve um melhor entendimento acerca da importancia na foresg@cional
no ensino infantil, levando em conta a funcéo social da escola, que grepdear a crianca
para a cultura da leitura e escrita, por meio de experiénciaaciadas da mesma nesse
ambiente. Assim descreve Ferreiro (1992), ao afirmar:

(...) ndo é obrigatério dar aulas de alfabetizag@pré-escola, porém é possivel dar
multiplas oportunidades para ver a professora ksceever, para explorar o espago
grafico e distinguir entre desenho e escrita; E@untar e ser respondido; para
tentar copiar ou construir uma escrita; para matidfe sua curiosidade em

compreender essas marcas estranhas que os adidtonps mais diversos objetos.
(Ferreiro, 1992, p.39).

A crianca sente que a escrita faz parte de seu cotidianoponssm entender a
evolucdo desse processo, isto porque ela convive com adultos que resereoen uma
infinidade de coisas escrita a sua volta. Sobre isso, Luria (1988) faz a safiuiraeao:

N&o obstante a crianca nesse estagio, nao apraimikr o sentido e a fungdo da
escrita, sabe que o adulto escreve, e quando recetvefa de anotar uma sentenga

tenta reproduzir ainda que apenas em sua forméanee escrita adulta com a qual
esta familiarizada (LURIA, 1988, p. 154).

Desta forma, constata-se que a aprendizagem da escrita censistiar os adultos,
pois a crianga tenta reproduzir de modo satisfatorio o que elevessc mesmo que sejam
por meio de gravuras, as quais ela relaciona com o cédigo esatdds$o porque ainda néo
entende a funcao social da linguagem escrita.

Na verdade existem muitas possibilidades de se trabalhar ¢eiara e escrita na
educacao infantil. O professor dessa fase deve mediar esse processo buseandivelesm

trabalho, que aos poucos leve a crianca, a um melhor entendimento do fueatondm
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sistema da escrita, através da interacdo com outras psas de uso de leitura e escrita,
denominada de letramento existente no dia a dia.

Neste sentido percebe-se que os termos alfabetizacdo eelgtvagstdo ligados entre
si, um depende do outro, considerando que sem o letramento, o individuo pode até se
alfabetizar, mas ndo adquire as competéncias necessariagilpgabem tudo o que lhe foi
ensinado.

E do conhecimento de muitos que ainda ha professores que acreditamples sim
decodificacédo das letras (simbolo) e ensinam dessa forma, po@sgpodemos descartar o
vocabulo letramento. Segundo Scarpa (2006):

Pode ser uma aprendizagem de natureza perceptuadt@a ou de natureza
conceitual. O ensino, no primeiro caso, pode dsigeado no conhecimento e na
copia de letras, silabas e palavras. No segundqlarejamento intencional de

praticas sociais mediadas pela escrita, para queriascas delas participem e
recebam informacdes contextualizadas (SCARPA, 2008).

Todavia, alguns professores possuem receios de trabalhar com dizat@#n ou
letramento, por achar que ndo € a hora certa, ou por ndo compreendekemagerucacao

infantil que a alfabetizag&o e o letramento devem acontecer de fato.

4.3 A ESCOLA: UM ESPACO PARA A AQUISICAO DA LEITURA ESCRITA NA
INFANCIA

O individuo se apropriar da linguagem oral, por meio da sua vivérida eelacdes
sociais existentes em seu cotidiano. Logo, ndo precisa neagsSae da escola para
desenvolver sua fala, diferentemente da escrita, tendo em vis& me&sa instituicdo de
ensino, que ocorre em um periodo prolongado, a aquisi¢cdo da leituracetdares qual esse
processo deve acontecer de maneira sistematizada, em sequaacgue a evolucao da
crianca nessa fase tenha éxito.

Entretanto, para se chegar a aquisi¢cdo da leitura e escptamegra fase da infancia,
que € a educacdo infantil, a crianga percorre um longo caminho, no qual dusc
reconhecimento dos signos, o que implica na compreensdo das letras enslos &
significado das mesmas. Vejamos o que descreve Buosi (2009):

Como na linguagem oral, a aquisicdo da linguagesritesepresenta um avango
significativo no desenvolvimento do individuo. Vysky (1989) postula que o
dominio do sistema de signos escritos desenvolveriau funcdes psicoldgicas
superiores, mudando a maneira de pensar e radi@araianca (p. 22)
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Vygotsky (2007) esclarece que muitas vezes, a instituicdo esoslaa aos sujeitos a
desenharem as letras a construirem as palavras, porém ndo emsieatadeira linguagem
escrita. Usando suas proprias palavras, afirma guaténcao tem se centrado inteiramente
na producéo de letras em particular, e na sua articulacao dist{ptal 25).

Isso mostra uma preocupacgéo do autor com relacdo ao modo de corsresasta
sendo apresentada para as criangas. Assim percebemos nos $esis‘@ske entusiasmo
pela mecanica da escrita causou impacto ndo s6 no ensino como préopria abordagem tedrica
(VYGOTSKY, 2007, p. 126).

Nessa proporcdo, entendemos que o educador precisa apresentar pgargaa C
pequena, ndo apenas uma escrita mecanizada, ja que esta necéissitardento artificial,
mas também uma linguagem viva que vai se modificando a cadaudsgja, mostrar de
forma criativa para ela, a funcdo social da escrita, durante togooaesso de seu
desenvolvimento.

Fazendo uma reflexdo mediante o que ja foi visto anteriormentg@oai@mos negar
que letramento e alfabetizacdo sdo processos distintos, porém esta@mnidos para que
aconteca plenamente a evolugcdo do processo de ensino/aprendizagemabetzajfio,
considerando que estar alfabetizado nao significa decodificar o codigo essimh saber usa-
lo em diversas situagfes da vida.

A Educacao Infantil € uma fase encantadora, perfeita parabsghtar de uma forma
prazerosa, pois nesta faixa etaria se utiliza muito o ludicogstiraular a aprendizagem da
crianca.

No entanto, muitas vezes nos questionamos de como podemos trabalhar a
alfabetizac&o e o letramento com os pequeninos. E ai que nos depesem®sares (2009),
a qual coloca diante de nos atividades comuns que séo utilizadas asaslesaulas com
nossos alunos, como os rabiscos, desenhos, jogos brincadeiras, ergratiadtdes, que
mesmo ndo sendo tidas como alfabetizadoras colaboram significatiteano processo da
aprendizagem. Segundo ela:

A fase inicial da aprendizagem da lingua escritastituindo, segundo Vygotsky, a
pré- histéria da linguagem escrita: quando atrébrabiscos e desenhos ou a objetos
a funcéo de signos, a crianca esta descobrindovsstle representacao, precursores

e facilitadores da compreensédo do sistema de egegsio que € a linguagem
escrita. (SOARES, 2009, p. 1).
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Logo, ao fazerem rabiscos, as criancas estdo assimilandotesngee mais tarde
facilitardo a decodificagdo da escrita. Isto porque ao atribosr rabiscos, desenhos
representativos estdo descobrindo o sistema de sons e signos que compdem a escrita.

Sabemos que as criancas de 4 a 6 anos possuem uma criatividada, ghev isso
qguando bem orientadas e estimuladas por meio da ludicidade de trqeda, progridem
rapidamente com relagdo ao nivel alfabético.

S&do inumeras as atividades que podem ser trabalhadas com criapganeiea
infancia, dentre as quais Soares (2009) destaca:

Escrita espontanea, observacao da escrita do atartdiarizacdo com as letras do
alfabeto, contato visual frequente com a escritpalavras conhecidas, sempre em
um ambiente no qual estejam rodeadas de escrita didenentes funcdes:

calendario, lista de chamada, rotina do dia, ré&tule caixas de material didatico,
etc. (p. 1)

Existem também outras atividades que sédo de grande importancisenvaleimento
da aprendizagem na educacdo infantil, as quais trabalham a coasd@rmalogica, a
exemplo das parlendas, as cantigas de roda, a contacdo de pegsiénias ki as poesias,
levando as criangas a ir assimilando os sons que delimitam & fao consideradas
atividades de letramento.

Neste sentido, Bortoni-Ricardo (2004) diz que:

A aprendizagem da leitura e da escrita € bastamtgplexa demandando atividades
significativas e contextualizadas que, de formachichas criancas uma consciéncia
fonolégica capaz de entrelacar alfabetizacdo en®nto, em uma pratica de
alfabetizar-letrando, de forma que elas sejam levad perceberem o0s segmentos
sonoros da lingua (...) através de rimas, tra\gutin, parlendas aliteracdes e jogos.
Essas atividades de oralidade devem ser prazedesas forma que possam ajudar
os alfabetizandos a adquirir e ampliar proficiénaan sua competéncia
comunicativa, tanto oral quanto escrita. (BORTOMNGRRDO, 2004, p. 37).

A consciéncia fonolégica compreende dois niveis: o primeiro a coogciée que a
lingua pode ser segmentada em pequenas unidades: frase, pédkhaa,Esno segundo, a
consciéncia que essas unidades repetem-se em diferentes esdalados, como a rima
presente nos poemas.

A crianga s6 constréi conhecimento sobre a leitura e a esoritavendo em um
ambiente alfabetizador e ao mesmo tempo letrado, onde se |éakisp@imita-lhe folhear
livros e crie situagbes em que a mesma vivencie experiédmassas relacionadas ao
aprendizado dessas habilidades, possibilitando-lhe uma maior asBimiiac textos e

ampliacédo de seu vocabulario.



29

Magda Soares (2009), ainda aborda outro aspecto relevante, enfatizamadiontde
trabalho com textos literarios, deve também trabalhar com tetorsativos que incentive
na crianga a busca por outros textos. Isso porque antes do ensino fuajar@i#nca deve
ser introduzida nos diferentes géneros de textos.

Segundo a autora:

Assim, a histéria lida pode gerar varias atividaglgitas, como pode provocar uma
curiosidade que leve a busca de informacgdes erafdntes; frases ou palavras da
historia pode vir a ser objeto de atividade debelfizacéo; poemas podem levar a
consciéncia de rimas e aliteracqgs 1)

Nesta perspectiva, o professor de educacéo infantil deve tab@hnomes dos
alunos, a leitura de livros, letras de musicas, nomes de objetagesatiilhetes, mensagens,
cartinhas escritas, entre tantas, para serem exploradasnake Ifidica, possibilitando uma
aprendizagem significativa para eles, pois as experiénciasasamais variadas atividades
enriguecem a pratica pedagogica e facilita o trabalho do educador.

Portanto, o trabalho desenvolvido através da ludicidade, em sala de rauke te
tornado fundamental na aquisicao da leitura e da escrita, no ensind, ij@ante a crianca é

imersa em um universo letrado.

4.4 O PROFESSOR COMO MEDIADOR DA APRENDIZAGEM

A partir do momento em que a crianga € inserida no contexto estetessita de
alguém que a auxilie no processo de ensino e aprendizagem, priecif@mlmo periodo da
infancia, em que ela est4 se familiarizando com o mundo letradm ewutro ambiente que
nao é o familiar. Nesse processo, a figura mais importantgpréfessor que se torna o
mediador entre a crianga e o0 universo escrito, do qual ela agora fara parte.

Ao ser introduzida no ambiente escolar, a crianca se depara corer@sutaxtos,
contos, histérias, autores e como ainda ndo compreende esse univéisopesando estar
alfabetizada, é o professor o responsavel por encaminha-la awrshe fascinante que € o da
leitura e escrita. Desta maneira, ele sera o mediaddagjilieara o contato da mesma com as
mais diversas situacdes nesse espaco alfabetizador.

Nesta perspectiva, Brandao (2010) faz a seguinte explicacao:

Em suma, vivenciando praticas de leitura em grupegdiadas pelas professoras as
criangas ampliam suas experiéncias de letramenseus repertérios textuais,
desenvolvem estratégias variadas de compreendfalierserindo-se no mundo da

escrita e iniciando-se como leitoras, mesmo quedaaimdo saibam ler
autonomamente. (p. 22)
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Logo, cabera ao professor buscar as mais variadas gistsgp@ra atender da melhor
forma possivel, a cada criangca em particular no entendimento degwalzleitura, mas para
que isso tenha éxito, € necessario que ele esteja voltado ealalade de seus aprendizes,
levando-os a praticarem em seu cotidiano, os conhecimentos adquiridos.

E fundamental que o professor antes de ser letrado, seja amdaiseja, um amante
da leitura, pois somente deste modo, ele podera compreender a edaéleifiara para o
sujeito.

Na educacao infantil, o professor deve levar a crianca a partdagamais vaiadas
situacdes reais de producdo escrita, desenvolvendo as estratpgigsiadas para
determinado momento. Entretanto, as que mais devem se destacarlgfioagas como as
brincadeiras de escrever pequenas cartinhas para uma amiga, a digecdo da escola,
envolvendo-a em eventos sociais e no contexto letrado.

Nesta direcdo, as atividades ludicas, permitem ao aluno o apreptame uma
aprendizagem bastante prazerosa e gradativa, levando-o a formulprépen registro
textual e tornando-o usuario da escrita.

Portanto, pode-se entender que o educador é o principal agente déedpcameio
dele a crianca ingressa no mundo da linguagem escrita e éatataeca a fazer parte de uma
sociedade letrada.

A partir da elaboragdo das primeiras partes da presente pegupis@os para a
exposicao dos resultados obtidos como também, de suas analises e edisnpraos aqui
relatados. A nossa pesquisa teve como foco principal analisapcelipnentos pedagogicos
para a alfabetizacdo e o letramento em sala de aula @ésqmiér na Educacédo Infantil, da
escola Municipal Geraldo Leite. Entretanto, para um melhor rdsultlos dados aqui
coletados neste trabalho, utilizou-se uma metodologia de observem@ise da pratica
docente, a luz da teoria pertinente ao tema, bem como de uma emtrezigtada com a
professora responsavel pela turma, através de um questionario. @ feésromposto de
cinco (5) perguntas as quais transcrevemos a seguir, bem can@dise das respostas da
referida professora em questdo. No entanto, manteremos o0 nomeeléstacia em total
sigilo. Acompanhemos as respostas que obtivemos da educadora:

A primeira questdao se referia ao entendimento do conceito de taiéghe e
letramento e as semelhancas e diferencias entre ambos.v&@bgti com essa pergunta
verificar se a mesma possui um conceito definido sobre os dedelos termos. A respeito

dessa questdo obtivemos as seguintes respostas:
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Professora

“De acordo com o meu entendimento, esses termos possuem definfefmscdidas, pois a
alfabetizacao esta relacionada ao processo de leituraita,estguanto que o letramento esta
relacionado as diversas praticas sociais em uso, iISSO no que p&torea leitura
contextualizada, no entanto ambos séo indissociaveis, pois sdo essencaistrucao da
aprendizagem”.

A professora demonstrou conhecer muito bem as diferencas existerppeocesso de
alfabetizacdo e letramento, mas compreende que os dois sdo geatistigtos, mas que
precisam um do outro para desenvolver uma boa aprendizagem, prinoieah@esducacao
basica. Tal afirmacdo leva-nos a um entendimento de que é precsoeflexdo mais
aprofundada sobre essa questdo, uma vez que essa tematica airisecgesao entre tantos
pesquisadores.

E de fundamental importancia que as praticas de alfabetizagfiaradnto acontecam
na sala de aula, ja que as mesmas designam a acao educatieaadhs ao uso de praticas
sociais relacionadas a leitura e a escrita, possibilitand® destlo, a importancia do
desenvolvimento dessas praticas nas instituicdes de ensino infantil.

Evidentemente, que o desenvolvimento tanto da leitura, quanto o da esgi no
escolar, ocorre de forma continua, considerando assim, a sigrifigagéa leitura e escrita
possui na sociedade. Conforme foi visto no decorrer deste trabalho & kepidas de varios
autores que abordaram a tematica, dentre os quais destacargda: Séeares (2001, 2003),
Bordoni-Ricardo (2004), Scarpa (2006), que defendem a relacdo existeateeprocessos
de alfabetizacéo e letramento, como também, a necessidadedégesgolver um trabalho
utilizando esses processos, 0s quais sdo ao mesmo tempo indissqoid@aisdependentes,
pois apresentam dimensdes diferenciadas, tendo em vista que éradosaltabetizado, o
aluno que ja sabe ler e escrever, ou seja, jA consegue decdéaligo escrito, e letrado,
aguele que domina as praticas de leitura e escrita no conteidlp fsaendo uso dos mesmos
em determinadas situacdes do cotidiano.

A segunda pergunta se referiu aos métodos mais utilizados pelasprafeno
desenvolvimento de seu trabalho docente, em sala de aula com aascrfsmgue ela me
respondeu:
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Professora

“Na sala de aula busco sempre facilitar a aprendizagemridagas, através de pequenos
textos, utilizo o ludico, porém o método que predomina € o da silabacaotraivaléo as
familias das palavras, mais ndo de forma descontextualiregabuscando meios que faca
algum sentido para elas”.

De acordo com a resposta da professora, constatamos que mesdwm a$adico e
trabalhando as familias das palavras de modo criativo, percebe4sé goe necessidade de
se apresentar para as criancas uma variedade de pequenosatéxtoesmo porque nessa
fase ela esta construindo sua aprendizagem e ampliando os conheciuenjastrazem
consigo, das praticas sociais e das experiéncias vivenciadastemiol@dos ambientes,
como percebemos em Soares (2004) e Brandéao (2010).

Também, o Pré-Letramento (2007) aponta a necessidade de que os albaos deesso a
textos variados para que assim, venham reconhecé-los e no decorréodio ggam capazes
de produzir seus proprios textos.

Nesta perspectiva, o conhecimento que as criancas trazemudass@cial ndo pode
ser desprezado, nem pelo educador, nem pela escola. O professcoiessopgiodeve partir
desse pressuposto para trabalhar o processo de alfabetizat@ment® das criancas para
gue esse processo de fato se efetive na vida do aprendiz.

O terceiro questionamento foi relacionado ao desenvolvimento da keitarascrita e
0s meios que facilitam essa aprendizagem. Obtivemos a seguinte resposta:

Professora

“Busco trabalhar com alguns jogos e com materiais concreto®s) odtulos de embalagens,
recorte e colagem de livros e revistas, estimulando a pesquisdraie e palavras, entre
outras”.

Sabemos que sdo grandes os desafios para desenvolver alfabetzdetiareento e
que, quase sempre, estdo relacionados a formacéo do professor, pois quaachpliado
conhecimento da importancia da aprendizagem nessa fase da videi@rdacilidade para
colocar em pratica os mais variados métodos, buscando uma aprendizagicatva para
as criangas.

Evidentemente que ha inUmeras teorias que tratam da alfabetesagdar, dentre as
quais podemos notar muitas contradicfes, sejam tedricas ou metca®légis profissionais
que lidam com a educacado infantil precisam ter conhecimento dasasiepara, a partir

delas, poderem refletir sobre suas préticas e melhor direciona-las.
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Sabemos que o ato de ler e de escrever bem, sdo elementos ire@ridg;do do
homem, uma vez que seu dominio nos remete a possibilidade de pauiciumeid,
considerando que o dominio dessas habilidades implica uma questéo de @jjadpre se
revela como um dos requisitos para uma ampla incluséo do ser na sociedade.

As teorias supracitadas ndo podem ser desconsideradas no tratardétito dio
ensino da lingua, envolvendo diferentes metodologias conforme a nator&zdalho e os
objetivos propostos visando atingir as diversas finalidades de apropricdescrita,
enfatizando por um lado, a aquisicdo do sistema alfabético e, porautrersdo na cultura
escrita por meio dos usos sociais nos diferentes contextos dos quais participa.

A quarta questdo se referia as estratégias usadas pekspraf@uando os resultados

almejados nédo séo alcancados. Diante desse questionamento, a mesma responaéer 0 segui

Professora

“Quando percebo que os objetivos ndo estdo sendo alcangados, procuro analisatoonde
errando e assim, melhorar a minha pratica pedagdgica emdsakaula, para que a
aprendizagem aconteca da melhor forma possivel”.

Na resposta da professora, vemos que ela demonstra preocupacéaproocesso de
aprendizagem relacionado ao processo de leitura e escrita dagasyiisso porque tem
consciéncia de que a eficdcia de uma boa formacéo educativa mésde gepende muito,
do trabalho desenvolvido pelo professor, em sala de aula Vygotsky (1984gviasa uma
profunda reflexdo sobre a pratica utilizada por ele e mais umanie&n em sena a formacao
gue recebera, pois sdo neste momento que sera colocada eatpdaticas teorias estudadas
por ele.

Através da andlise do carater multifacetado da alfabetizac&lo letramento,
concluimos que esses dois termos mesmo sendo distintos, sdo indissodigsta direcéo,
reiteramos acerca da especificidade de cada termo aquitaeswi que se refere ao
desenvolvimento da prética pedagodgica e o processo de alfabetorgrido na perspectiva
do letramento, que somente aprender a ler e a escrever, Sofe reonsiderando que a
leitura e a escrita, abrange a funcdo de ambos os contextos e as praaas soci

Portanto, entende-se que o0 progresso do ensino e aprendizagem na faiseetda
educacao infantil, ocorre de forma continuada, de acordo com aufzaitiade de cada
crianca. Logo, torna-se fundamental que o professor reconheca @ gasabe para ampliar

0 conhecimento que trazem em sua pequena bagagem e criar novos méstiategas,
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visando estimular assim, a sua evolu¢ado na linguagem faladaite, ggar meio dos mais

diversos recursos. Conforme Ferreiro e Teberosky (2001):

A escrita, inicia-se muito antes do que a escolagina transcorrendo por
insuspeitados caminhos. Que além dos métodos, dmsuais, dos recursos
didéaticos, existe um sujeito que busca a aquisighoonhecimento, que se propde
problemas e trata de soluciona-los, seguindo syariprmetodologia (FERREIRO e
TEBEROSKY, 2001, p. 11).

O objetivo desta pesquisa foi mostrar a importancia da alfap@dizado letramento
na pratica pedagdgica na educacao infantii e de como o ambgattareinfluencia na
formacdo educacional da crianca de primeira fase da viodo ®m vista que € na escola
onde ela encontra um espaco propicio para a aquisicdo da leitaraseriia, considerando
gue nessa faixa etéria, ela estd mais aberta as inUmeras descobertas

Durante a observacao na turma do pré | e |l, e da praticgdugda da professora A,
entendemos que uma boa aprendizagem pode acontecer de forma prmarosauxilio de
pequenos textos, sem deixar algumas praticas tidas como tradicioaai buscando unifica-
las a novos métodos e que em um ambiente alfabetizador e let@tmca se sente mais
estimulada, e assim o seu desenvolvimento acontece de modo mais prazerosoaiggnifi

Por meio desta pesquisa, notamos que as criancas demonstracanniegesse nas
atividades que englobam as experiéncias de seu cotidiano, comcakn da tarefa realizada
com os rotulos de embalagens de produtos conhecidos pelos pequeninos. Nestivperspe
percebemos o quanto € louvavel o incentivo a leitura e a escatgésatdo letramento,
considerando que esse modo de alfabetizar desperta a curiosidadearmigess,cpor fazer
sentido para elas.

Nessa proporcdo, vemos a grande responsabilidade do professor, pois elabe a
oferecer uma préatica pedagdgica que possibilite uma aprenizdgequalidade para a
crianca nessa faixa etaria, considerando que o desenvolvimentoudayéngescrita e falada,
acontece através da interatividade com o adulto e com o ambiente que frequienta.

Assim, o embasamento bibliografico e os dados da pesquisa pernmtgam-
compreender que trabalhar a alfabetizacdo é o letramento € Ilgassiiois pequenos uma
forma prazerosa de aprendizagem da leitura e escrita nagdduinfantil, pois esse método,
quando bem trabalhado, sé trard beneficios para a formacéo migacktamo ser social e
cultural.

Todavia, vale ressaltar que as praticas de letramento devem ligsidas a
alfabetizacdo, desde cedo, isto porque um complementa o outro,fdoilitan espago onde a

aquisicao da leitura e escrita ocorre de forma significativa.
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Portanto, pode-se afirmar que o trabalho realizado nesta ingtitlgc&nsino nos fez
compreender o0 quanto a aprendizagem na educac¢do bésica é enriquecika atividades

gue envolvem o letramento da alfabetizacdo dos alunos do ensino infantil.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A conclusao do trabalho monografico foi de grande relevanciaapaiaha formacao
pedagogica, pois propiciou um momento de aprofundamento tedrico acerca do
desenvolvimento da leitura e escrita por meio da prética de tatati® e letramento, uma
vez que esses termos se tornaram parceiros na eficacia lolgsidades e tem contribuido
de forma significativa no processo de ensino e aprendizagem da criangagiagase.

Sabemos que ao ingressar, na instituicdo de ensino infantil, aacjdatraz consigo
todo um contexto social, no qual esta envolvida, deste modo, cabera asqorafepliar e
organizar 0s pensamentos e conhecimentos oriundos de experiénciaagagpar ela em
determinados ambientes.

A compreensdo do professor sobre os termos letramento e alfed®tdEem vir
antes mesmo do inicio de seu trabalho no ensino infantil. Assim, conmdmgeorias de
alguns estudiosos dessa area, foi possivel compreender melhor annigpatése trabalhar
nessa fase, a pratica de letramento e alfabetizac&o, visaralonelinor aprendizagem da
crianca.

Nesta direcdo, entende-se que 0s processos ocorridos por megagéss sociais
vivenciadas pelas criangcas permitem que elas mantenham cootato mundo letrado e
assim com a ajuda do professor, se apropriem da leitura e da escrita.

Para tanto cabera ao docente avaliar a sua praticaoeandtilizados na educacao
infantil, buscando sempre estimular as criancas na busca peloj&aipge, muitas vezes, a
alfabetizacao e letramento podem ser trabalhados de mananla por alguns educadores,
tendo em vista que ainda existem muitos que trabalham esses termos sepagadament

Portanto, para que a aprendizagem da crianca de ensino infantitega
satisfatoriamente é necessario que o professor proponha a elebiemta alfabetizador e
organize da melhor forma possivel, sua préatica pedagodgica, incentivaadicgacdo ativa
da mesma por meio de aulas dindmicas, onde seja exploradavénaiav através de

atividades desafiadoras envolvendo o processo de letramento e alfabetizacao.
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